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APPROPRIATENESS OF TEXTBOOK “I'M LEARNING READING AND WRITING TURKISH 1”
FOR CONSTRUCTIVIST APPROACH ACCORDING TO THE FIRST GRADE
PRIMARY TEACHERS
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OGRENIYORUM DERS KITABI”NIN YAPILANDIRMACI YAKLASIMA UYGUNLUGU!

Mehmet ASIKCAN? & Ahmet SABAN3

ABSTRACT

In this study, the appropriateness of the Turkish textbook named “I'm Learning Reading and Writing
Turkish 1” by Selt Publication, suggested by Ministry of Education, used in first grade primary
education for the constructivist approach according to the teachers’ is analyzed. Qualitative research
methods were used and case study design was adopted. The participants of the study are 13 primary
first grade teachers in 2011-2012 academic year. The data were gathered through “I'm Learning
Reading and Writing Turkish 1” interview forms considering the dates of the lessons covered. The data
were analyzed through content analysis and it was supported with the ideas of participant teachers.
The validity and reliability of the data were realized through participants’ verification. The teachers
have found the textbook insufficient in view of hearing, recognition, identification of the voices in
themes and they have made suggestions about developing them. They have found the textbook
sufficient in view of revealing and developing the creativity of the students and also the texts in the
book are appropriate to the themes. There is no attention to individual differences in the textbook in
terms of level of differences, multiple intelligences among students and auditory factors. There is a
relation with daily life and other subjects (interdisciplinary) in the textbook but there should be a
relation and parallelism with all subjects in terms of topic and time. Critical thinking is given with texts
at the end of themes in the textbook. Although there are some parts in the book which enable students
to use their problem solving ability at the end of the themes, ignorance of individual differences and
lack of sample problem situations in themes make students static not dynamic.
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OZET

Arastirmada Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onerilen ve ilk6gretim birinci sinifta kullanilan Selt
Yayncilik “Tiirk¢e 1 Okuma Yazma Ogreniyorum Ders Kitab1”nin yapilandirmaci yaklasima uygunlugu,
siif 6gretmenlerinin bakis agisiyla incelenmistir. Aragtirma nitel arastirma desenlerinden durum
calismas1 deseninde gerceklestirilmistir. Calisma grubunu 2011-2012 6gretim yili birinci sinif okutan
13 6gretmen olusturmaktadir. Veriler kitaptaki temalarin islenis tarihine gore “Tiirk¢e 1 Okuma Yazma
Ogreniyorum Ders Kitab1” gériisme formlan ile toplanmustir. Veriler icerik analizi yoluyla analiz
edilmis ve elde edilen bulgular 6gretmen goriisleriyle desteklenmistir. Verilerin gecerlik ve giivenirligi
katilimci teyidi ile gergeklestirilmistir. Calisma sonuglarina gore; 6gretmenler, Tiirkge 1 Okuma Yazma
Ogreniyorum Ders Kitabr'n1 okuma-yazmaya hazirlik calismalari, sesleri dgrencilere kazandirma,
seslere ve metinlere yonelik etkinlikleri yeterli gormemekte ve bunlarin gelistirilmesine yo6nelik
onerilerde bulunmaktadirlar. Ayrica 6gretmenler kitabi 68rencilerin yaraticiligini ortaya ¢ikarma ve
gelistirmede ve metinlerin temalara uygunlugunu yeterli bulmaktadirlar. Ders kitabinda seviye farki
gozetilmemesi, zeka alanlar1 gozetilmemesi, tek tip 6grenci modeli ele alinmasi, hep ayni etkinliklere
yer verilmesi ve isitsel dgeler atlanmasi agilarindan bireysel farklliklara dikkat edilmemis. Ders
kitabinda giinliik yasamla baglanti ve diger derslerle (disiplinler arasi) iliski kurulmus, fakat bu
iliskinin tiim derslerle kurulmasi ve zaman acisindan paralellik gostermelidir. Elestirel diisiinme
metinler ile tema sonlarinda verilmistir. Problem ¢ézme becerisi ders kitabinda tema sonlarinda yer
almasina karsin; temalar icine serpistirilemedigi, bireysel farkliliklarin goéz ardi edildigi, merak
uyandiriciligin ve drnek problem durumlarinin olmadigi i¢in bu beceri sonraya tasinamamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmacilik, ilk okuma yazma égretimi, ders kitabi.

1. GIRIS

Ulkemizde etkili bir egitim modeli olusturmak amaciyla 2005-2006 6gretim yili itibariyle,
elestirel ve yaratici diisiinme, arastirma, problem ¢6zme, bilgi teknolojilerini kullanma gibi
becerilerini iceren yapilandirmaci yaklasima dayali egitim programina gegilmistir. Ingilizcede
‘constructivism’ olarak adlandirilan “yapilandirmacilik” i¢in ¢esitli kaynaklarda “insacilik,
kurmacilik, olusturmacilik, yapisalcilik, gelisimcilik, catkicilik, biittinlestiricilik” kavramlari da
kullanilmistir (Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006; Demirel, 2011; Erdem, 2001; Tezci ve Giiro],
2001; Simsek, 2004; Sahin, 2003; Yasar ve Giiltekin, 1998). Yapilandirmacilik bir 6gretim
kurami ya da stratejisi degil; 6grenme esnasinda bireyin aktif olarak rol aldigi, bireyin
diinyay1 algilayisin1 ortaya koyan ve bilgiyi temelden kurmaya dayanan felsefi yaklasimdir
(Akinoglu, 2011; Brooks ve Brooks, 1993; Demirel, 2011; Doganay ve Tok, 2007; Simpson,
2002). “Bu yaklasimla birlikte, 6grenme ve 6gretme kavramina bakis acis1 da degismis ve bu
kavramlara farkli anlamlar yiiklenmistir. Ogrenme ve 6gretme kavramlarina farkli anlamlarin
yliklenmesi 68retmen ve 6grencilerin rol ve sorumluluklarinda da degisikliklere yol agmistir”
(Sahin, 2007, s. 286-287). Yapilandirmaci yaklasim 6grenci merkezlidir. Ogrenci, simfta aktif
bir sekilde rol alarak yeni 6grendigi bilgileri eskileri ile iliskilendirerek bu bilgileri
yapilandirir. Ogrenme, 6grencinin bilgiyi anlayip yorumlamasi ve 6grendiklerini giinliik
yasamda kullanabilmesiyle gerceklesir.
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Egitim sistemimizdeki program degisikligi calismalarinda 6gretim programi degistirilen
derslerden birisi de Tiirkce’dir. Tiirkce dersi 6gretim programi yapilandirmaci yaklasim
temel alinarak hazirlanmistir. Tiirkce programinda belirtilen amaglara ulasilabilmesi ve
Ogrencilere istenilen becerilerin kazandirilmasi i¢in egitim ortamlarinin ve bu ortamlarda
kullanilacak ara¢ gereclerin yapilandirmaci yaklasima uygun olarak hazirlanmasi
gerekmektedir. Bu noktada, 6gretim amaciyla kullanilan temel kaynak olan ders kitaplarinin
programda belirtilen yaklasima uygun olarak hazirlanmasi 6nem kazanmaktadir.
Yapilandirmaci yaklasima uygun egitim ortamlar1 ancak bu yaklasima uygun olarak
hazirlanmis ders kitaplariyla olusturulabilir. Ders kitabi, bir egitim programinda yer alan
hedef, icerik, 6gretme-6grenme siireci ile 6lcme degerlendirme boyutlarina uygun olarak
hazirlanmis ve 6grenme amach kullanilan basili bir 6gretim materyalidir. Iyi hazirlanmis bir
ders kitabi, hem 6gretmenlere hem de 6grencilere biiyiik yarar saglar. Ayrica ders kitaby,
egitim ve 6grenme etkinliklerinde 6gretmen ve 6grencilere kilavuzluk eder (Sahin, 2008).

Tiirkce Programinin (1-5. Siniflar) Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, iletisim kurma,
problem ¢6zme, karar verme, 6grenmeyi yasam boyu siirdirme gibi becerilerin de
gelistirilmesi beklenmektedir. Buradan hareketle ilkégretim birinci siniftan itibaren etkili bir
okuma-yazma Ogretimini gerceklestirmek; diisiinen, anlayan, sorgulayan, 6grenmeyi
6grenen, bilgiyi kullanabilen ve sorun ¢dzebilen bireylerin yetismesi amaclanmistir (MEB,
2009). ilk okuma-yazma dénemi, 6grencinin okumaz-yazmaz oldugu bir dénemden, okuyup
yazabilir hale gelinceye kadar ki asamalar1 kapsar (Ferah, 2007). Ogrencinin iletilen mesajlar:
anladiktan sonra okuyup-yazabilme becerisiyle sonuclanir. Ilk okuma-yazma o6gretimi
boyunca okuma ve yazma birlikte stirdtriilir.

Ik okuma-yazma o6gretimi Ses Temelli Ciimle Yéntemi'ne gore gerceklestirilmektedir, ilk
okuma-yazma siireci asagidaki asamalar izlenerek gergeklestirilir (MEB, 2009):
1. Ilk okuma-yazmaya hazirlik
2. Ilk okuma-yazmaya baslama ve ilerleme
Sesi hissetme ve tanima
Sesi /harfi okuma ve yazma
Sesten/harften, heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma
3. Metin olusturma
4. Okuryazarliga ulasma

Okuma-yazma 6gretim siirecinde cesitli kitaplar ve arag-geregler kullanilmaktadir. Bunlarin
basinda okuma-yazma oOgretim kitab1 gelmektedir. Okuma-yazma kitabinda asagidaki
ozellikler bulunmalidir (Giines, 2007, s. 175).

1. Okuma-yazma 6gretim kitab:1 siiriikleyici olmalidir. Okuma-yazma kitabi, ¢esitli
gorsellerle, alistirmalarla ve tekrarlarla 6grenciye sesleri, heceleri kelimeleri ve climleleri
tanima firsati vermeli, her 6ge asamali ve diizenli bir sekilde verilmelidir.

2. Okuma-yazma 6gretim kitabi anlasilir olmahdir. Kitapta segilen gorseller, etkinlikler
heceler, kelimeler, ciimleler vb. 6grencinin ilgisini ¢ekmeli anlayacag1 sekilde olmali ve
Ogrenciyi okuma-yazmaya gudiilemelidir.
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3. Okuma-yazma o6gretim Kkitab1 c¢ekici olmalidir. Okuma-yazma kitabi1 bilimsel ve
egitimsel oOzellikleri tasimali, basim yoniiyle ¢ekici ve Ogrencinin sevecegi tiirde
hazirlanmalidir. Bu genel 6zelliklerin yani sira okuma-yazma kitabi egitim, 6gretim, gorsellik,
sosyolojik ve basim yoniiyle de uygun niteliklere sahip olmalidir.

Bu arastirmada, ilkdgretim birinci sinif 6gretmenlerinin, giiz doneminde okuttuklar1 “Ttirkce
1 Okuma Yazmayr Ogreniyorum Kitabi’nmin yapilandirmaci yaklasima uygunlugu
O0gretmenlerin goriislerine gore ortaya konulmasi amaglanmistir. Glinlimiiziin ¢agdas egitim
uygulamalarini gergeklestirmeyi saglayacak araglarin incelenmesi ve eksikliklerinin
giderilerek gelistirilmesi 6nemlidir. Bu arastirmanin sonunda ortaya ¢ikacak veriler birinci
sinifta ilk okuma ve yazma dersine yonelik ders kitabinin hazirlanmasinda dayanak
olusturacaktir. Ogretmen ve 6grencilerin siirekli olarak karsi karsiya oldugu ders kitaplarinin
niteliginin yiikseltilmesi ayni zamanda egitimin de kalitesini ytlikseltecek, egitim programinda
belirlenen amagclara daha kolay ulasilmasini saglayacaktir (Kolag, 2003).

2. YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel arastirma desenlerinden biri olan durum c¢alismasi deseninde
gerceklestirilmistir. Yin'e (1984, s. 23) gore durum ¢alismasi; (1) glincel bir olguyu kendi
gercek yasam cercevesi (icerigi) icinde ¢alisan, (2) olgu ve icinde bulundugu icerik arasindaki
sinirlarini kesin hatlariyla belirgin olmadig ve (3) birden fazla kanit veya veri kaynaginin
mevcut oldugu durumlarda kullanilan, gorgiil bir arastirma yontemidir (akt.: Yildirim ve
Simsek, 2008, s. 277).

Arastirma konusu olabildigince ayrintili sekilde ele alinmaya c¢alisiimis, bu amacla
O0gretmenlere sorular yonetilmistir. Durum calismasini diger yontemlerden ayiran yond,
cesitli konular1 anlamada ‘nasil’ ve ‘nicin’ sorularini temel alan, arastirmacinin kontrol
edemedigi bir olgu ya da olayin icine girmesi ve onu derinlemesine incelemesine olanak
vermesi soylenebilir (Ekiz, 2009, s. 46; Yildirim ve Simsek, 2008, s. 277). Tiirkge 1 Okuma
Yazma Ogreniyorum Ders Kitab'min yapilandirmaci yaklasima uygunlugunu ortaya
cikarabilmek icin, bu kitaplara yonelik 6gretmenlere yar1 yapilandirilmis goriisme formu
araciligiyla agik uglu sorular yoneltilmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu, 2011-2012 Egitim-Ogretim yili farkl illerde birinci sinifi okutan toplam 13
O0gretmen olusturmaktadir. Katilimcilar kolay ulasilabilir 6rneklem yoéntemine gore
secilmistir. Tablo 1 katilimcilara ait kisisel bilgileri sunmaktadir.
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Tablo 1. Katilimalara Iliskin Kisisel Bilgiler

Katilimci Cinsiyet Gorev Yaptigi Okul Tecriibe (Y1l Olarak)
01 E Ismail Hakki Tongug 1. 0. 0. - Konya 16 y1l
02 K Ismail Hakki Tongug 1. O. O. - Konya 18 y1l
03 K Ismail Hakki Tongug 1. 0. O. - Konya 16 y1l
04 K Ismail Hakki Tongug 1. 0. O. - Konya 13 yil
05 E Ismail Hakki Tongug 1. 0. O. - Konya 7yl
06 K Salur I. 0. 0. - Antalya 2yl
07 K Tiirk Telekom Binali Yildirim . O. O. - Erzincan 6 y1l
08 E Yiprak i. 0. 0. -Afyon 3yl
09 K Yiprak I. 0. 0. -Afyon 4yl

010 K Cumbhuriyet ilkégretim Okulu - Cankir 1yl
011 K Kumgati Sehit Mehmet Inal 1.0.0. - Sirnak 2yl
012 E Kumgati Sehit Mehmet Inal 1.0.0. - Sirnak 2yl
013 K Kumcat1 Sehit Mehmet Inal 1.0.0. - Sirnak 3yl

Tablo 1'e gore, Tirkce 1 Okuma Yazma Ogreniyorum Ders Kitabi'na yénelik veriler
toplanirken 13 6gretmenle calisilmistir. Ogretmenlerin 5’i erkek, 8'i kadindir. Ogretmenlerin
calisma yillar1 18 ile 1 yil arasinda degismektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma icin alan yazindaki ilgili kitap, tez, makale gibi kaynaklar taranmis, uzman gorusi
alinmis ve Haziran 2007 tarihinde ve 2597 sayili Tebligler Dergisi'nde yayimlanan MEB Ders
Kitaplar1 ile Egitim Araglarinin Incelenmesi ve Degerlendirilmesine iliskin Yénerge
incelenmis ve alanindaki uzman Kkisilerin goriisleri de alinarak, icerik, dil ve anlatim,
ogrenme-6gretme ve olcme-degerlendirme yonleri acisindan “Tiirkce OYODK Gériisme
Formu 1”, “Tiirkge OYODK Gériisme Formu 2”, “Tiirkce OYODK Goériisme Formu 3”, “Tiirkce
OYODK Goriisme Formu 4” olusturulmustur (Not: Arastirmada “Okuma Yazma Ogreniyorum
Ders Kitab1” “OYODK” olarak kisaltilmistir).

Tiirkce 1 Okuma Yazma Ogreniyorum Ders Kitab1 “Birey ve Toplum”, Saghk ve Cevre”,
“Degerlerimiz” ve “Atatiirk” olmak tlizere dort temadan olusmaktadir. Bu temalar Tiirkce
OYODK Gériisme Formlar: her temanin islenecegi tarihe gére baz1 6gretmenlere elektronik
posta, bazilarina da birinci elden yazili olarak ulastirilip ve gorisleri de ayni yollarla yazil
olarak almmigtir. “Tirkge OYODK Gériisme Formu”na arastirmacinin gozlemleri ve
O0gretmenlerin Onerileri dogrultusunda 2. 3. ve 4. Temalarla ilgili (daha 6nceki temalarda
sorulmayan) yeni sorular eklenmistir.

Verilerin Analiz Edilmesi

Veriler, icerik analizi yoluyla c¢oéziimlenmistir. “Icerik analizi, belirli kurallara dayal
kodlamalarla bir metnin, gorsellerin, goriismelerin gibi durumlarin daha kigiik igerik
kategorileri ile 6zetlendigi sistematik bir tekniktir. Arastirmacilar igerik analizi esnasinda
belirledigi belli kelimelerin veya kavramlarin varligini, anlamlarini ve iliskilerini belirler ve
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analiz ederek metinlerdeki mesaja iliskin cikarimlarda bulunurlar” (Biytlikoztiirk, 2010, s.
269). Veriler su dort asamada analiz edilmistir: “(1) verilerin kodlanmasi, (2) temalarin
bulunmasi, (3) kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve (4) bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasi” (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 228). Ogretmenlerin goriisleri kodlama sonucu
uygun tema ve alt temalarin altinda tartisilmistir. Bulgular ve yorumlar Ogretmen
gorisleriyle desteklenmistir.

Arastirmanin gecerlik ve glivenirligini saglamada katilimci teyidi kullanilmistir. “Arastirmada
elde edilen verilerin ve bunlara iliskin arastirmacinin ulastigi sonuclarin yorumlarin ver
kaynaklari (katilimcilar) ile teyit edilmesinde yarar vardir” (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 268).
Verilerin gecerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla bulgular katilimci 6gretmenlerden 2
ogretmene (06, 018) elektronik posta yoluyla ulastirip, onlardan bulgularin kendi
diisiincelerini yansitip yansitmadigiyla ilgili goriisleri sorgulandi. Katiimcilardan 06;
“Hazirlanan tezin bulgular bdliimiinde incelenen kitaplarla ilgili ulasilan problemler,
eksiklikler ve oneriler genel kapsamda benim disiincelerimi yansitiyor. Bulgular incelendigi
zaman Ogretmenlerin problemler ve eksiklikler konusunda ortak diistinceleri oldugu
goriiliiyor. Calismada ulasilan bu problem ve eksiklikler gilinliik yasamda diger 6gretmen
arkadaslarla paylastigimiz problem ve eksikliklerle dogru orantili.” ve 018; “Calismada, her
tema sonrasi uygulanan goriisme formuna verdigim cevaplarla elde edilen bulgular
ortiismektedir. Kesitler halinde sunulan alintilar kisminda da kendi cevaplarimi
gormekteyim.” ifadeleriyle bulgularda tartisilan ders kitabiyla ilgili problemler, eksiklikler ve
oneriler cergevesinde kendi diisiincelerini genel olarak yansittigini belirtmislerdir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Elde edilen verilerin analiz sonucglarina ve bu analizlere dayali olarak yorumlara yer
verilmistir. Bulgular goriisme formundaki sorularin siralanisina gore diizenlenmistir.
Ogretmenlerin aragtirma sorularina verdikleri yanitlar farkh kategorilerde de yer aldig1 icin
frekans sayisi farklilik gostermektedir.

Tablo 2. Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalari

Okumaya Yazmaya Hazirlik Calismalari (f)
a. Yeterli
1. Cizgi Calismalari
i. Alistirma Dénemini Kisa Tutanlar Icin 1
2. Gorseller 2
i. Alistirma Donemini Kisa Tutanlar I¢in 2
b. Yetersiz
1. Cizgi Calismalari 1
i. Az Sayida 10
ii. Kademeli Gegis Yok 1
iii. Farkli Calismalar Yok 1
2. Gorseller 1
i. Az Sayida 2

International Journal of
December 2015, Volume 3, Issue 3, p. 333-351



BIRINCI SINIF OGRETMENLERININ GORUSLERINE GORE “TURKCE 1 OKUMA YAZMA OGRENIYORUM
DERS KITABI"NIN YAPILANDIRMACI YAKLASIMA UYGUNLUGU 339

Tablo 2’ye gore OYODK hazirlik calismalarim 6gretmenlerin bir kismi yeterli bulurken, biiyiik
cogunlugu yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlar, ¢izgi ¢calismalarini ve gérselleri alistirma
donemini kisa tutanlar icin yeterli oldugunu belirtirlerken, yetersiz bulanlar ¢izgi
calismalarini az sayida oldugunu, kademeli gecisin ve farkli calismalarin olmadigini ve
gorsellerin de az sayida oldugunu belirtmektedirler.

Okuma yazmaya hazirlik calismalarim yeterli bulan 03’iin; “...Alistirma dénemini kisa tutanlar
icin cizgi calismalari, gorseller yeterli gelebilir. Ancak alistirma dénemini uzun tutanlar igin
yeterli gelmeyecektir...” ifadesiyle alistirma donemini kisa tutanlar acgisindan yeterli
olabilecegi anlasilirken, 010’un; “Okuma yazmaya hazirlik calismalart kismen yeterliydi. Okul
hayatina alismalari igcin ‘Bir giiniinii anlatan resimler’ etkili olmustur. Okumaya ézendirme
calismalari icin ders kitabinda iki farkli gérsel kullanilmistir. Ogrencilerden resimlere bakarak
okuyormus gibi davranmalari istenmektedir. Bu ¢alismalar gtizel. Serbest ve diizenli ¢izgi
calismalar1  ¢ok yetersizdi” ifadesiyle sadece gorseller acisindan yeterli oldugu
anlasilmaktadir.

Okuma yazmaya hazirlik calismalarini yetersiz bulan 06; “Verilen cizgi calismalar: arasinda
zorluk derecesine gore kademeli bir gecis oldugunu diistinmiiyorum. Kitapta ilk olarak ¢ok basit
cizgi calismalarina yer verilirken daha sonra dogrudan zor olan ¢izgi ¢alismalarina geciliyor.
Ayrica cizgi ¢alismalarinin miktar olarak yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Ben dgrencilere
kendi hazirladigim c¢izgi calismalarini dagitiyorum, kitaptaki calismalari ise en son ev ddevi
olarak veriyorum. Kitaptaki cizgi calismalart az oldugu icin hemen bitiriyorlar zaten...”
ifadesiyle ¢izgi calismalarinda kademeli gecise ve bol miktarda ¢izgi ¢calismasina yer verilmesi
gerektigine dikkat cekerken, 011 ise; “OYO Ders Kitabi okuma-yazmaya hazirhk calismalarini
yeterli bulmadim. Ogrencilerimin hazirbulunuslugunu yiikseltmek icin yeterli degildi. Daha
fazla ve farkli calismalar olmaliydi. Kendi hazirladigim ¢alisma kdgitlarinin ve farkl
kaynaklardan kullandigim calisma kdgitlariyla eksiklikleri kapatmaya ¢alistim... Ders kitabinin
yaninda alistirma kitabt da olmaliydl.” ifadesiyle ¢alismalarin say1 ve nitelik bakimindan
arttirllmasint ve ders kitabinin yaninda alistirma kitabi da verilebilecegine dikkat
cekmektedir.

Tablo 3. Sesleri Kazandirma

Ses Kazanimi 1.Grup 2.Grup 3.Grup 4. Grup 5. Grup 6. Grup
Sesler (f) Sesler (f) Sesler (f) Sesler (f) Sesler (f) Sesler (f)

1. Sesi kavratma (Sesi hissetme,
tanima, ayirt etme, okuma)
a. Yeterli 8
b. Yetersiz 5
i. Etkinlikler Arttirilmali 6
ii. Gérsellere Onem Verilmeli 2
iii. Bireysel Farkliliklara
Dikkat Edilmeli
iv. Kanistirilan Seslere Onem - 2 1
Verilmeli
v. Uygun Puntoda Olmali - - - 1

= = U1 0N U1
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2.Yazma
a. Yeterli 4 2 2 5 3
b. Yetersiz 4 5 5 6 6 2
i. Bagimsiz Yazilmali 4 2 2 2 1 1
ii. Yeterli Yazma Alan1 Olmali 3 1 - -
iii. Yazma Calismalari 10 7 9 6 7 7
Arttirillmali
iv. Biiyiik Ses Yazimina Onem 2 1 1
Verilmeli
v. Karistirilan Seslerin 3 2 1
Yazimina Onem Verilmeli
vi. Dilbilgisi Kurallarina - - 1
Dikkat Edilmeli

Tablo 3’e gére 6gretmenlerin ¢ogunlugu OYODK'y1 sesleri kazandirirken sesi hissetme, sesi
tanima, sesi ayirt etme ve sesi okuma asamalarinda yetersiz bulmaktadirlar. Yetersiz bulan
o0gretmenler etkinlikler arttirilmali, gérsellere dnem verilmeli, bireysel farkliliklara dikkat
edilmeli, karistirtlan seslere dnem verilmeli ve uygun puntoda olmali Onerilerinde
bulunmusglardir. Sesleri kazandirirken sesi yazma asamasinda Ogretmenlerin biiylik
cogunlugu OYODK'y1 yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler bagimsiz yazilmal,
yeterli yazma alani olmali, yazma ¢alismalari arttirilmali, biiyiik ses yazimina énem verilmeli ve
dilbilgisi kurallarina dikkat edilmeli 6nerilerinde bulunmuslardir.

1. grup seslerden “1” sesini kavratilmas1 asamasinda OYODK’y1 yeterli bulan 04’iin; “1’ sesi ile
ilgili sesi hissetme, tanima etkinlikleri yeterli. Cevre sartlarina gére, hazirbulunuslugu ytiksek
dgrenciler hemen kavriyor.” ifadesiyle hazirbulunuslugu yiiksek 06grencilere gore
diisiiniildiiginde kitabin yeterli oldugu anlasilmaktadir. 3. grup seslerden “r” sesini
kavratilmasi agamasinda OYODK’y1 yeterli bulmayan O012’'nin; “Kitaptaki sesi hissetme
calismalan yetersizdi. [lk okuma setinden faydalanarak farkl etkinlikler kullanildi. Ozellikle ‘n’
ve T’ sesini karistiran ¢ok fazla oldu. Bu iki sesle ilgili ayni anda etkinlikler yapilarak farklarini
gormeleri saglandl.” ifadesiyle de sesi hissetme c¢alismalarinin arttirilmasi ve birbiriyle

karistirilabilecek seslere daha ¢ok 6nem verilmesi gerektigi anlagilmaktadir.

ey

2. grup seslerden “i” sesini yazma asamasinda OYODK’y1 yeterli bulan 06'nin; “i’ sesi, yazimi
kolay bir ses oldugu icin hazirlanan ses yazma calismasini yeterli buldum. Etkinlikler ‘i’ sesinde
biraz cesitlendirilmis ve dgrencileri diistindiirticti birkag etkinlige yer verilmis. Etkinliklerle ilgili
gorseller ve T’ sesiyle ilgili metin égrencilerin seviyesine uygun hazirlanmis.” ifadesiyle yazimi
kolay seslere yonelik calismalarin 6grenci seviyesine uygun oldugu anlasilmaktadir. 1. grup
seslerden “e” sesini yazma asamasinda OYODK’y1 yetersiz bulan 03’iin; “Yazma icin ¢ok az yer
ayrilmis ve sadece bitisik yazima yer verilmis. Ben e, ee, eee, eeee yazimini daha dogru
buluyorum...” ifadesiyle yeterli yazma alanina yer verilmedigi ve sesin dnce tek olarak yazimi
kavratildiktan sonra asamali olarak bitisik yazimina gecilmesi gerektigi anlasilmaktadir. 2.
grup seslerden “m” sesini yazma asamasinda OYODK’y1 yetersiz bulan 06 ise; “m’ sesini
dgrendikten sonra 6grenciler ‘n’ sesi ile ‘m’ sesini ¢ok karistirdilar. Bu sebeple ders kitabinda ‘m’
sesiyle ilgili daha fazla yazma calismasina ve farkli etkinliklere yer verilmeliydi. Etkinlikler
yetersiz kalmis. Biiylik ‘m’nin yazimina yeterince énem verilmemis... ‘m’ sesi 3. grubun son sesi

oldugu igcin ‘m’ sesi etkinliklerinin hemen ardindan tiim grup sesleriyle ilgili hazirlanan bazi
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etkinliklere yer verilmis. Hazirlanan etkinlikler gtizel ve 6grenci agisindan eglenceli ama
gruptaki tiim sesleri kapsar nitelikte degil...” ifadesiyle yazim asamasinda karistirilabilecek
seslere dikkat edilmesini ve bu seslere yonelik yazim ¢alismalarinin arttirilmasini, biiyilik
sesin yazimina 6nem verilmesini ve etkili etkinliklerin tiim seslere yonelik olmasi gerektigini
vurgulamaktadir.

Tablo 4. Seslerden Hece, Hecelerden Sozciik, Sozciiklerden Ciimle ve Cilimlelerden Metin

Olusturma

Hece-Sozciik-Climle-Metin Birey ve Toplum  Saglik ve Cevre Degerlerimiz Atatiirk
Olusturma Temasi (f) Temasi (f) Temasi (f) Temasi (f)
a. Yeterli - - 2 1

1. Ses - Hece Olusturma 2 - -

2. Hece - Sozciik Olusturma 3 1 - 1

3. Sozciik - Climle Olusturma 1 - - -

4. Climle - Metin Olusturma - 1 1

5. Degerlendirme Calismalari 1 -

6. Gorsellerle Destekleme - 1 -
b. Yetersiz - - 1 2

1. Ses - Hece Olusturma 1 3 -

2. Hece - Sozciik 6 4 - -

3. Sozctk - Cimle 4 5 - -

i. Climleler Kisa Olmal - 1 -
4. Ciimle-Metin Olusturma 3 1 - -
i. Metinler Akici1 Olmal 1
5. Bireysel Farkliliklara - 1 1 1
Dikkat Edilmeli
6. Etkinlik Sayis1 Arttirilmali - 2 7 8

Tablo 4’e gore seslerden hece, hecelerden sozclik, sozciiklerden ciimle ve climlelerden metin
olusturmada OYODK’y1 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulan
O0gretmenler bu asamalarin, degerlendirme c¢alismalart ve gdrsellerle desteklendigini
belirtirlerken; yetersiz bulan 6gretmenler, ctimlelerin kisa olmasini, metinlerin akici olmasini,
bireysel farkliliklara dikkat edilmesini ve etkinlik sayisinin arttirilmasini 6nermektedirler.

3. grup seslerden hece, hecelerden sozciik, sozciiklerden climle ve climlelerden metin
olusturmada kitabi yeterli bulan O3’tin; “Verdigi hecelere gére uygun kelimeler tiiretmis.
Tiirettigi kelimelere uygun ciimleler yazmis ama sayi arttirilabilirdi.” ifadesiyle kitapta
tiiretilen hece, kelime ve climlelerin ses grubuna uygun oldugu fakat etkinlik sayisinin
arttirilmas1  gerektigi anlasilirken; yetersiz bulan O2'nin: “Hece, hecelerden sézciik,
sézciiklerden ciimle olusturma etkinlikleri sinirlt idi. Yazi puntosu ¢ok biiyiik tutularak sayfa
doldurulmus. Yazi puntosu daha kiiciik olup, daha fazla hece, kelime ve ciimlelere yer
verilebilirdi. Metinler giizel, fakat bazi metinler ¢ok uzun ciimlelerden olusuyor. Siirtikleyici ve
akici degil bu tiir metinlerin okunmasinda ve yazilmasinda isteksizlik oluyor.” ifadesiyle yazi
puntosunu o6grenci diizeyine uygun vererek etkinlik sayisinin arttirilmasi ve ¢ok uzun
climlelerin olmadig1 akici metinlere yer verilmesi gerektigi anlasilmaktadir.
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Tablo 5. Seslerin Kazandirilmasina Yonelik Etkinlik Onerileri

Etkinlik Onerileri Birey ve Toplum Saglik ve Cevre Degerlerimiz Atatiirk
Temasi (f) Temasi (f) Temasi (f) Temasi (f)

1. Seslerin Uzerinde Gitme 1 - - -

2. Bulmaca 3 5 3 3

3. Resim Yorumlama - 1 -

4. Bosluk Doldurma - - - 1

5. Ses-Hece Tablosu 1 - - 1

6. Sozclik-Ciimle Tamamlama - 1 -

7. Karisik Sozciiklerden Ciimle 2 2 2 -
Olusturma

8. Bilmece-Tekerleme - 1 1

9. Siir —-Sarki Olusturma - - 1 1

10. Ses-Hece-Sozciik-Climle- 2 - 2 1
Metin Resimlendirme

11. Gorsel Dikte 2 3 2 2

12. Sozciik-Climle-Metin 5 7 4 5

Ornekleri

13. Diiz ve Bitisik Egik Yaziy1 - - 1 -

Karsilastirma

14. Oyun 1 - 1 1
i. Kukla 1 - - -
ii. Tombala 1 - - 1

15. Var Olan Etkinlikler Yeterli - 1 1 1

Tablo 5’e gore seslere yonelik égretmenler 0YODK’da bulunmasi igin seslerin iizerinde gitme,
bulmaca, resim yorumlama, bosluk doldurma, ses-hece tablosu, sozclik-ctimle tamamlama,
karisik sézciiklerden ciimle olusturma, bilmece-tekerleme, siir -sarki olusturma, ses-hece-
sézclik-ctimle-metin resimlendirme, gorsel dikte, sozciik-ciimle-metin érnekleri, diiz ve bitisik
egik yaziyi karsilastirma, kukla ve tombala etkinliklerini 6nermektedirler.

Ornegin, 6. grup sesler icin 03; “Tombala oynanabilir. Evde icinde d, v, f, j gecen kelimelerin
yazili oldugu kartlar hazirlamir. Ogrencilere kartlar dagitilir ve kelimeler torbadan cekilir.
Cinko ve tombala yapanlar édiillendirilir.” ifadesiyle tombala oyununu 6nerirken, 04; “...Daha
fazla metin ¢calismasi ve hece tablosuyla bulmaca gibi etkinlikler olabilirdi. 1. Sinif kitaplari ile
birlikte seslere yonelik Cd’de olsa giizel olabilir.” ifadesiyle daha fazla metin ¢alismalari, hece
tablosu ve bulmaca gibi etkinliklere ve seslerle ilgili kitapla birlikte CD’lerin verilmesini
onermektedir. 012; “Karisik kelimeler verilerek anlamh ciimleler olusturma etkinligi olmalL.
Gérsel dikteye daha fazla yer verilmeli.” sozleriyle anlamli ciimle olusturma ve gorsel dikteye
dikkat c¢ekmektedir. 02 ise; “..Hecelerden kelimeler olusturma, kelimelerden ciimleler
olusturma gibi etkinliklere yer verilmeli. Kitap yerine fasikiil seklinde, her harf grubu icin verilen
dergiler olsaydi daha iyi olurdu.” ifadesiyle kelime ve ciimle olusturma etkinliklerinin olmasin
ve her harf grubuna yonelik fasikiillerin ya da dergilerin olmasini 6nermektedir.
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Tablo 6. Metinlerin Temalara Uygunlugu

Metinler (Okuma ve Dinleme) Birey ve Toplum Saglik ve Cevre Degerlerimiz Atatiirk
Temasi (f) Temasi (f) Temasi (f) Temasi (f)
a. Uygun 5 5 6 5
1. Ilgi cekici 2 1 1 2
2. Eglendirici 1 - - 1
3. Amaglara Uygun 1 - -
4. Gunlik yasamla baglantili 2 2 1 1
5. Ogrenci Seviyesinde - - 1 2
6. Yeterli Uzunlukta - - - 1
b. Uygun degil
1. Yasamla baglantisiz 3 3 2 2
2. Ilgi cekici degil 1 1 1 1
3.Uzun - 1 1 1
4, Ogrenci ihtiyaclarindan Uzak - 1 - -
c. Etkinlikler (Metinlere yonelik)
1. Yeterli 5 4 2 4
i. Gorsellerle Uyumlu 1 - - -
ii. Ogrenci seviyesinde 1 1 2 2
iii. Igi Cekici - 1 1 -
iv. On Bilgileri Harekete Gegirici - - 1 -
v. Giinliik Yasamla Baglantili - - 1 -
vi. Kazanimlara Uygun - 1 1 1
2. Yetersiz - - 1 1
i. Etkinlik az 5 5 4 4
ii. Kisa ve Yalin 1 - 1
iii. Diistince Gliclinii Arttirmaktan - 1 - -

Uzak

Tablo 6’ya gore dgretmenlerin cogunlugu 0YODK’daki metinleri temalara uygun bulmaktadr.
Ogretmenlere gore metinler ilgi cekici, eglendirici, amaglara uygun, giinliik yasamla baglantili,
égrenci seviyesinde ve yeterli uzunluktadir. Metinleri temalara uygun bulmayan 6gretmenlere
gore ise metinler yasamla baglantisiz, ilgici cekici degil, uzun ve dgrenci ihtiyaclarindan
uzaktir.

Ornegin, Saglik ve Cevre Temasr'na yonelik 02; “Saglik ve Cevre Temasi’na uygun metinler
secilmis. Metinler ilgilerini cekiyor. “Piknik Yeri” ve “Dislerin Ofkesi” adli metinler cocuklarin
yasantilarina uyan, kendi yasadiklart sorunlart ortaya koyan metinler. Bu konularda daha
duyarli olmalarini saglayacagina inaniyorum.” ifadesiyle metinlerin ilgi cekiciligi ve yasamla
baglantili oldugunu belirtirken; 011 ise; “Metinler temanin yapisina uygun olabilir, fakat
yasamla baglantis1 yok. Giineydogu’'nun yasam kiiltiirtine ¢ok aykiri. Kullanilan isimler,
kullanilan ciimleler c¢ocuklara ¢ok uzak. Hi¢ duymadigi ve hayatinda karsilasmayacagi
sézciiklerle elde edilen metinler ¢ocuklara anlamsiz geliyor. Anlamadiklart icin de dylesine
okuyup geciyorlar. Dinlerken de anlamsiz gézlerle bakiyorlar.” ifadesiyle metinler secerken
biitiin bolgelerin g6z 6niine alinmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Tablo 6'ya gore Ogretmenlerin yarisindan fazlasi metinlere yonelik etkinlikleri yeterli
bulmaktadir. Bu 6gretmenlere gore etkinlikler gérsellerle uyumlu, égrenci seviyesinde, ilgi
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cekici, 6n bilgileri harekete cekici, giinliik yasamla baglantili ve kazanimlara uygundur.
Yetersiz bulan 6gretmenlere gore ise etkinlikler az, kisa ve yalin, diistince giictinii arttirmaktan
uzaktir.

Ornegin, Degerlerimiz Temasr'ndaki metinlere yonelik etkinlikleri yeterli bulan 05; “On
bilgileri harekete gecirici, giinliik hayatla iliskilendirici, anlamaya yonelik etkinlikler oldugunu
diisiintiyorum.” ifadesiyle etkinliklerin 6n bilgileri harekete gecirmesi ve giinliik yasamla
baglantisini ele alirken, 07 ise; “Etkinlikler 6grenci diizeyine uygun ve kazanimlari destekliyor.”
ifadesiyle kazammlar1 gerceklestirme yoniinii ele almaktadir. Yetersiz bulan 08'in;
“Etkinlikler cok kisa ve yalin 6grencinin diisiince giiciinii ve bilgi dagarcigini gelistirmekten ¢ok
uzak.” ifadesiyle etkinliklerin kisa, yalin, diistince giiciinii ve bilgi dagarcigini gelistiremedigi
anlagilirken; Atatiirk Temasr’na iliskin 06'nin; “..."Senin Adin Mustafa Kemal Olsun’ metni ile
ilgili kitapta etkinlik yer almamasi ve ‘Cumhuriyet’ metni ile ilgili de sadece gérsellere yer
verilmis olmast kitabin biiyiik bir eksikligi diyebilirim. ‘Atatiirk ve Cemil’ metni ile ilgili
hazirlanan etkinlikler ise 6grencilerin seviyesine gére basit kalmis.” ifadesiyle etkinliklere ¢cok
az yer verildigi ve var olanlarinda 6grenci seviyesinin altinda kaldig1 anlasilmaktadir.

Tablo 7. Bireysel Farkliliklara Dikkat Etme

Bireysel Farkliliklar Birey ve Toplum Saglik ve Cevre Degerlerimiz ~ Atatiirk
Temasi (f) Temasi (f) Temasi (f) Temasi (f)

a. Dikkat Edilmis 3 3 2 4

1. Coklu Zeka Kurami Goz Oniinde 1 1 1

Bulundurulmus

2. Gorsellik - 1 1
b. Dikkat Edilmemis 1 1 2 2

1. Seviye Farki Gozetilmemis 2 1 2 3

2. Zeka Alanlar1 Gozetilmemis 3 4 2 3

3. Tek Tip Ogrenci Modeli Ele 2 3 1 1

Alinmis

4. Hep Ayni Etkinlikler 2 1

5. Isitsel Ogeler Gozetilmemis - 1 1

Tablo 7’de o6gretmenlerin ¢ogunluguna gére OYODK'da bireysel farkhliklara dikkat
edilmemis. Dikkat edildigini belirten 6gretmenlere gore kitap coklu zekd kurami géz éntinde
bulundurulmast ve gorsellik agisindan bireysel farkliliklara hitap etmektedir. Dikkat
edilmedigini belirten 6gretmenlere gore ise kitapta seviye farki gézetilmemis, zekd alanlari
gozetilmemis, tek tip dgrenci modeli ele alinmis, hep ayni etkinliklere yer verilmis ve isitsel
dgeler gézetilmemis.

0YODK’da bireysel farkhliklara dikkat edildigini belirten 07'nin; “Yeterli buluyorum. Ciinkii
kitaptaki etkinliklerle égretmenlere fikir vermek amaclaniyor. Ogretmen sinif seviyesini ve
ogrencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alarak etkinlikleri cegsitlendirebilir.” ifadesiyle kitabin
yeni etkinlikler olusturmada bireysel farkliliklar acisindan fikir verici yapisinin oldugunu
anlasilmaktadir. Dikkat edilmedigini belirten O11'in; “..Tek tip égrenci modeline gére
hazirlanmg. Bazi etkinlikler var ki, cok kolay ve siradan. lyi 6grenciler icin zorlayici etkinliklere
yer verilmemis. Farkli zekd tiplerine gére etkinlikler cok az.” ifadesiyle kitaptaki etkinliklerin
tek tip 6grenci modeline goére hazirlandigi anlasilirken, 012’in; “..Bazi égrencilerimiz
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gorsellerle, bazi 6grencilerimiz ise canlandirmalarla ve bazi égrencilerimiz ise igitsel etkinlikler
gibi etkinliklerle temalardaki etkinlikleri daha iyi anlayabilmektedir. Fakat OYO Ders Kitabi'nda
bireysel farkliliklar1 dikkate alarak hazirlanan etkinlikleri gormemiz miimkiin degdildir. Bu
agidan etkinlikleri yeterli bulmuyorum. Gelistirilmesinin 6grenci ve 6gretmen yararina olacagini
diisiintiyorum.” ifadesiyle de Ogrencilerin zekd alanlarinin géz 6nlinde bulundurulmasi
gerektigi anlasilmaktadir.

Tablo 8. Giinliik Yasamla Baglant1 ve Diger Derslerle iliski

Giinliik Yasamla Baglanti Birey ve Toplum Saglik ve Cevre Degerlerimiz  Atatiirk
Temasi (f) Temasi (f) Temasi (f) Temasi (f)

a. Yeterli - 8 8 6
b. Yetersiz - 5 4 5
Diger Derslerle (Disiplinler Arasi) iliski
a. Kurulmus - 12 8 10
b. Kurulmamis

1. Tiim Derslerle Iliski Kurulmah - 1 -

2. Zaman Ac¢isindan Uyumsuz - - - 1

Not: ‘Giinliik Yasamla Baglantt’ ve ‘Disiplinler Arasi Iliski’ 2. temadan itibaren sorgulanmistir.

Tablo 8’e gore 6gretmenlerin cogunlugu OYODK'’y1 giinliik yasamla baglanti kurma agisindan
yeterli bulmaktadir.

0YODK’'da giinliik yasamla baglanti kuruldugunu belirten 06; “Metinler giinliik yasamda
égrencilerin karsilasabilecekleri konulardan segilmis. Ayrica metinlerde Ggrencilere yénelik
sorulan sorular araciligiyla égrencilerin giinliik yasamla iliski kurmalari saglaniyor.” ifadesiyle
kitaptaki metinler ve sorular aracilifiyla baglantinin kuruldugunu vurgularken, baglanti
kurulmadigimi  belitten 011 ise; “Bulundugumuz bélgeden dolay1 giinliik yasamla
iliskilendirmek ¢ok da kolay olmuyor.” ifadesiyle yasanilan boélgelere gore esnekligin
bulunmadigini vurgulamaktadir.

Tablo 8'de égretmenlerin biiyiikk cogunluguna gére OYODK'da diger derslerle (disiplinler
arasi iliski) kurulmus. Ayrica 6gretmenler tiim derslerle iliski kurulmasini ve zaman agisindan
uyumlu olmasini 6nermektedirler.

0YODK’'da diger derslerle (disiplinler arasi) iliski kuruldugunu belirten O2’nin; “Bazi
etkinlikler Matematik dersinde sayilarin dgretimi ile paralellik gésteriyor. Ayrica Gérsel
Sanatlar dersini destekleyici bazi etkinliklere yer verilmis. Bazi konular ile Hayat Bilgisi dersi ile
de baglanti kurulabiliyor. Bu sebeple kitabt bu yénden yeterli buluyorum.” ifadesiyle diger
derslerle olan iliskiyi belirtirken, Atatiirk Temasr’'nda bu iliskinin kurulmadigini belirten
02'nin; “Atatiirk Tema’si ile ele alinan konularin islenis zamani Hayat Bilgisi dersi ile zaman
acisindan tutmuyor. Bu konular 23 Nisan Bayrami donemine denk getirilseydi daha uyumlu
olurdu. Ogretmenler olarak zamani ayarlamak miimkiin degil, ciinkii ses déneminde veriliyor bu
konular.” ifadesiyle ele alinan konularin zaman ag¢isindan uyumlu olmadigi anlagilmaktadir.
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Tablo 9. Yaraticilig1 Ortaya Cikarma ve Gelistirme

Yaraticiligi Ortaya Cikarma ve Birey ve Toplum Saglik ve Cevre Degerlerimiz ~ Atatiirk
Gelistirme Temasi (f) Temasi (f) Temasi (f)  Temasi (f)
a. Yeterli - - 2 6

1. Farkli Diizeylere Hitap Etmeli - - - 1
b. Yetersiz - - 2 1

1. Etkinlik Sayis1 Az - - 2 -

2. Etkinlikler Ayni - - 1 1

3. Etkinlikler Kalitesiz - - 1

4. Zaman Acisindan Uyumsuz - - 1 -

5. Ogrenci Pasif - - 1 1

6. Diisiinmeye Tesvik Edici Degil - - - 1

Not: Yaraticiligi Ortaya Cikarma ve Gelistirme’ 3. temadan itibaren sorgulanmigtir.

Tablo 9’a gore dgretmenlerin yarisindan fazlasi yaraticilign ortaya ¢ikarma ve gelistirme
agisindan OYODK’y1 yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulan bir ogretmen farkli dgrenci
diizeylerine hitap edilmesini 6nermektedir. Yetersiz bulan 6gretmenlere gore yaraticiligi
ortaya ¢cikarma ve gelistirme acisindan kitaptaki etkinlik sayisi az, etkinlikler ayni, etkinlikler
kalitesiz, zaman agisindan uyumsuz, égrenci pasif ve diisiinmeye tesvik edici degil.

0YODK'’y1 6grenci yaraticihigini ortaya cikarma ve gelistirme acisindan Atatiirk Temasi’'nda
yeterli bulan 08; “Bulmaca tarzi etkinlikler ve karistirilmis ses ve heceler temaya zenginlik
katmis. Fakat bu tiir etkinlikler genelde akademik diizeyi yiiksek d&grenciler tarafindan
yapilabiliyor.” ifadesiyle etkinliklerin farkli diizeydeki 6grencilere de hitap etmesini
onermektedir. Yetersiz bulan 012; “Temalardaki etkinlikler égrenci yaraticiligi ortaya cikarma
acisindan oldukga yetersiz. Ogrenciye cesitli arastirma etkinlikleri sunmuyor. Ogrenci pasif
kaliyor. Etkinlikler égrenciyi diistindiirmeli bir iiriin ortaya ¢cikarmasina yardimci olmalidir.”
ifadesiyle kitaptaki etkinliklerin 6grencileri aktif hale getirici, diisiindiiriicii ve iiriin ortaya
koymaya yonelik olmasim vurgularken, 06 ise, “..Kitapta yer verilen etkinlikler cogunlukla
hep ayni tiirden, bu sebeple bir siire sonra dgrenciler ezbere yapmaya bagliyor etkinlikleri.
Farkli tiirde etkinlikler kullanilarak bu durumun olusmasina engel olunabilirdi.” ifadesiyle
ogrencileri ezbere yoneltici hep ayni tiirden etkinliklere yer verilmemesini vurgulamaktadir.

Tablo 10. Elestirel Diistinme ve Problem Cozme Becerisi

Elestirel Diisiinme Birey ve Toplum Saglik ve Cevre Degerlerimiz Atatiirk
Temasi (f) Temasi (f) Temasi (f) Temasi (f)

a. Yeterli - - - 4
1. Metinler Araciligiyla - - -
2. Tema Sonlarinda - - -

b. Yetersiz - - -
1. Metinlere Yerlestirilmeli - - -
2. Etkinliklere Yerlestirilmei - - -

Problem C6zme Becerisi

a. Yeterli - - -
1. Sadece Tema Sonlarinda - - -
2. Beceri Sonrasina Tasinamiyor - - -

b. Yetersiz - - -
1. Tema Iginde Yer Verilmemis - - -

WhER R R

RN R R
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2. Bireysel Farkliliklar Gézardi - - - 1
3. Merak Uyandirici Olmali - - 1
4. Problem Durumlari Olmali - - - 1

Not: ‘Elestirel Diistinme’ ve ‘Problem (6zme Becerisi’ 4. temada sorgulanmigtir.

Tablo 10’a gore OYODK'y1 elestirel diisiinme agisindan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi
yeterli bulurken, kalan kismi yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlar metinler araciligiyla ve
tema sonlarinda gergeklestigini belirtirlerken; yetersiz bulanlar ise metinlere ve etkinliklere
yerlestirilmesini 6nermektedirler.

0YODK'’y1 elestirel diisiinme acisindan yeterli bulan 02; “Elestirel diisiinme ve farkli acidan
bakma metinlerle kazandiriliyor.” ifadesiyle bu becerilerin metinlerle gerceklestigini
belirmektedir. Yetersiz bulan 07 ise; “Elestirel diisiinme becerisinin kazandirilabilmesi icin
ders kitaplari1 yazilirken ézellikle metin seciminde bu konunun dikkate alinmasi, metinlere
elestirel diisiinme becerisi kazandirma yoniiyle de bakilmasi ve metin seciminin bu bilingle
yapilmasi gerekmektedir. Etkinlikler dgrencilere elestirel diistinme becerisi kazandirabilecek ve
bu beceriyi kullanmayr saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Ogrencilere kazandirilmasi
hedeflenen temel beceriler arasinda yer aldigi halde, ders kitaplari ve etkinlikler hazirlanirken
elestirel diisiinme becerisi kazandirma boyutunun dikkate alinmadigini diistiniiyorum.”
ifadesiyle elestirel diistinmeyi 6grencilere kazandirmada metinlerin se¢imi ve etkinliklerin
diizenlenmesindeki 6nemine dikkat cekmektedir.

Tablo 10’a gére OYODK'y1 problem ¢6zme becerisi bakimindan 6gretmenlerin yaris: yeterli
bulurken, diger yarisi da yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlar sadece tema sonlarinda
bulundugunu ve becerinin sonraya tasinamadigini belirtmektedir. Yetersiz bulanlar tema igine
serpistirilmedigini, bireysel farklilik goz ard: edildigini, merak uyandiricilik ve problem
durumlarinin olmadigini belirtmektedirler.

0YODK'’y1 problem ¢ézme becerisi bakimindan yeterli bulan 011; “Problem ¢ézme becerisi
kazandiriyor, fakat sadece o anda kazandiriyor. Daha sonra béyle bir durumla karsilasildiginda
o0 beceriyi kullanamiyorlar.” ifadesiyle kazandirilan problem ¢6zme becerisinin problem anina
tasinamadigini belirtmektedir. Yetersiz bulan 09 ise; “Ders kitabi bu konuda eksik, ézellikle
bireysel farkliliklart g6z oniinde bulundurmamis.” ifadesiyle bireysel farkliliklara yer
verilmedigini vurgulamaktadir.

4.SONUC

lIkégretim birinci simif 6gretmenlerinin goériisleri sonucunda Tiirkge 1 Okuma Yazma
Ogreniyorum Ders Kitabr'na yonelik agagidaki sonuglara ulagilmistir.

1. Tirkce OYODK okuma-yazmaya hazirlik calismalar (cizgi calismalar1 ve gorseller)
bakimindan yetersizdir. Buna gore diizenli-diizensiz ¢izgi ¢alismalarinin az oldugu, kademeli
gecisin olmadig1 ve gorsellerin amaca hizmet etmedigi anlasilmaktadir. Bu sonug alan
yazindaki teorik bilgilerle (Bilir, 2005; Akyol, 2010) ortiismemektedir.
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“Okula yeni gelen cocuklarin c¢ogu, okuma ve yazmaya baslamalar: icin gerekli fiziksel,
duygusal, toplumsal olgunluga heniiz erismemis ve bazi1 6n becerilerden yoksun olabilir. Bu
durumdaki cocuklar i¢in bir hazirlik ¢alismasi yapmak gereklidir”’ (Bilir, 2005: s. 95). Yazi
oncesi donemde hazirlik i¢cin 6nemli bir yer tutan ¢izgi calismalarindan kesinlikle taviz
verilmemelidir. Cizgi ¢calismalarinin siiresi miimkiin oldugunca kisaltilmamali, calismalarda
gelisigiizellikten kacinilmalidir. Bu dénemde amag, ¢ocuklar1 yazmaya i1sindirmak, yazma isini
gerceklestirirken nasil oturulacagini, kalemin nasil tutulacagini, kagidin pozisyonunun nasil
olacagini kavratarak aliskanlik haline getirmektir (Akyol, 2010).

2. Tiirkce OYODK sesleri kavratma (sesi hissetme, tanima, ayirt etme ve okuma) acisindan
etkinlikler az sayida, gorseller yetersiz, bireysel farkliliklara dikkat edilmemis, karistirilan
seslere 6nem verilmemis ve kitap 6grenci dlizeyine uygun puntoda yazilmamistir. Sesleri
yazma asamasi agisindan yeterli yazma alani az, yazma ¢alismalar az, biiytlik seslerin yazimina
o6nem verilmemis, yazimi karistirilan seslere 6nem gosterilmemis ve dilbilgisi kurallarina
dikkat edilmemistir. Bu sonug¢ alan yazindaki teorik bilgilerle (Ferah, 2007; Giines, 2007)
ortiismemektedir.

Sesi hissetme ve tanima asamasinda 6grencinin sesi ayirt etmesi, dikkatini yogunlastirmasi
ve secerek dinlemesi bekleniyor. Tanima etkin bir sekilde hatirlamayla yani ©nceki
deneyimlerle iliskiliyken ayirt etme sesin farkina varma ve sesi sezme anlaminda bir icerige
sahiptir (Ferah, 2007). Sesin taninmasi1 gergeklestirildikten sonra sesin yazdirilmasina
gecilmelidir. Bu asamada sesin sembolii olan harfin yazimi icin harfi tanima ve okuma,
parmakla ¢izme, sesi yazma ve satir ¢izgilerine yazma islemleri yapilmalidir (Giines, 2007).

3. Tiirkce OYODK seslerden hece, hecelerden sozciik, sozciiklerden ciimle ve ciimlelerden
metin olusturma bakimindan yetersizdir. Ayrica, kitapta ¢ok az sayida etkinlik 6rnegine yer
verildigi, metinlerin akic1 ve climlelerin kisa olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu sonug
alan yazindaki teorik bilgilerle (Giines, 2007b; MEB, 2009; Yilmaz, 2006) ortiismemektedir.

“Yapilandirmacit yaklasima gore Ogrenme, Ogrencinin o6n bilgileriyle yeni bilgileri
birlestirerek, biitiinlestirerek, yeni anlamlar olusturdugu aktif bir strectir. Bu siirecte 6n
bilgilerle yeni bilgilerin birlestirilmesi ve anlamlandirilmasi ¢ok énemlidir. Okuma yazma
Ogretiminde de bu siirece 6nem verilmekte ve seslerin birlestirilerek anlaml hale getirilmesi
tizerinde durulmaktadir” (Giines, 2007, s. 231). Okuma-yazma 6gretiminde en 6nemli asama
sesleri birlestirerek heceye ulasma, hecelerden kelime ve kelimelerden climle olusturma
asamasidir (MEB, 2009). En son asama metin olusturma asamasidir. Bu asamada 6grenilen
kelimeler ve climleler yardimiyla metin olusturulmalidir. Metinlerin dogru yazilmasina ve
yazinin estetik olmasina 6zen gosterilmelidir. Ogrencilerin yazilar1 dért cizgi ve ii¢ araliktan
satir cizgilerine yazilmalidir. Ayn1 zamanda kendi olusturduklar: farkli metinleri okumalari
tesvik edilmelidir (Yilmaz, 2006).

4. Arastirmaya katilan 6gretmenler seslerin kazandirilmasinda; seslerin iizerinden gitme,
hece olusturma, kelime tiiretme, ciimle olusturma, bulmaca, bosluk doldurma, grup ses ve
kazanim degerlendirmesi, resimleri yorumlama, siir yazma, sarki olusturma, sézciik-ciimle
tamamlama, hece tablosu, karisik sézciiklerden ciimle olusturma, diiz yaz1 ve bitisik egik yazi
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karsilagtirma, sese yonelik bilmece-tekerleme, ses-hece-sozciik-ciimle-metin resimlendirme,
gorsel dikte, sozciik-ciimle-metin ornekleri ile kukla ve tombala gibi oyun etkinliklerini
onermektedirler.

5. Tiirkce OYODK'daki metinler ilgi cekici, eglendirici, amaglara uygun, giinliik yasamla
baglantili, 6grenci seviyesinde ve yeterli uzunlukta olmasi acilarindan temalara uygundur. Bu
metinlere yonelik etkinlikler ise gorsellerle uyumlu, 6grenci seviyesinde, ilgi ¢ekici, 6n
bilgileri harekete gecirici, giinliik yasamla baglantili ve kazanimlara uygundur.

Bu konuyla ilgili olarak Kiigtikaydin (2013) 3. Sinif Tiirkce Ders Kitabi gorseller yoniinden ve
metin gorsel uyumu acisindan yetersiz gérmiis, temalara gore metinlerin tam olarak farkh
boyutlar1 yansitmadigl ve bazi metinlerin tekrar gézden gecirilerek gerekirse cikarilmasi
gerektigi kanisina varmistir. Cecen ve Ciftci (2007), 6. Simif Tirkge ders kitaplarindaki
metinlerin temalara uygun olarak onceden yetkililer tarafindan belirlenmesi gerektigini
savunmuslardir.

6. Tiirkce OYODK'da seviye farki gozetilmemesi, zekd alanlari gozetilmemesi, tek tip
6grenci modeli ele alinmasi, hep ayni etkinliklere yer verilmesi ve isitsel 6geler atlanmasi
acilarindan bireysel farkliliklara dikkat edilmemis.

7. Tiirkce OYODK’da giinliik yasamla baglanti ve diger derslerle (disiplinler arasi) iliski
kurulmus, fakat bu iliskinin tiim derslerle kurulmasi ve zaman acgisindan paralellik
gostermesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Bu konuyla ilgili olarak Sahin (2008), Tiirkce 1 Ders Kitabinda konularin islenisinde diger
derslerle iliskilendirmenin géz 6niinde bulunduruldugunu ortaya koymustur.

8. Tiirkge OYODK 6grenci yaraticiigimi ortaya ¢ikarma ve gelistirmede etkinlik sayisi az
olmasi, etkinliklerin hep ayni tiirden olmasi, etkinliklerin kalitesiz olmasi, zaman ac¢isindan
uyumsuz olmasi, 6grenciyi pasiflige itmesi ve 6grenciyi diisiinmeye tesvik edici olmamasi
acilarindan yetersizdir.

9. Tiirkge OYODK elestirel diisiinmeyi kazandirma agisindan metinler aracihgiyla ve tema
sonlarinda yer almasi ile yeterli olsa da elestirel diisiinme becerisi biitiin metinlere ve
etkinliklere yerlestirilmesi gerekmektedir.

Yaratacilifl ortaya c¢ikarma ve elestirel diisiinmeyi kazandirmayla ilgili olarak yukaridaki
sonuclarin aksine Bircan (2014), 1. Simf Ogrenci Calisma Kitabr’nda iist diizey diisiinme
becerilerinden olan elestirel diisiinme ve yaratici diistinme becerilerine yonelik etkinliklerin
en fazla ylizdeye sahip oldugunu ortaya koymustur.

10. Tiirkce 0YODK’da problem ¢ézme becerisi tema sonlarinda yer almasina karsin; temalar
icine serpistirilemedigi, bireysel farkliliklarin géz ardi edildigi, merak uyandiricilifin ve érnek
problem durumlarinin olmadigi i¢in bu beceri sonraya tasinamamaktadir.
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Bu sonucu destekleyici sekilde Bircan (2014), 1. Simf Ogrenci Calisma Kitabi'nda problem
¢6zme becerilerine yonelik etkinlikler oldukg¢a sinirl sayida yer aldigini belirlemistir.

5. ONERILER
Bu arastirmada ulasilan sonuglar dogrultusunda asagidaki 6nerilerde bulunulabilir.

1. Okuma-yazmaya hazirllk calismalarina yonelik etkinlikler —arttirilmali, ¢izgi
calismalarinda kolaydan zora dogru bir sira izlenmelidir. Etkinlikler gorsellerle daha fazla
desteklenmelidir.

2. Sesi hissetme, tanima, ayirt etme, okuma ve yazmaya yonelik gorseller arttirilmali ve
yazma calismalarina daha ¢ok yer verilmelidir.

3. Seslere ve metinlere yonelik etkinliklerde bireysel farkliliklar g6z oOniinde
bulundurulmalidir. Farkli zeka alanlarina hitap edici etkinlikler bulunmalidir.

4. Ogretim yih igerisinde birinci sinif okutan 6gretmenlerden kitaplara yénelik olumlu-
olumsuz gorisleri alinmaldir.
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