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ORTAOKUL OGRENCILERININ AKADEMiK MOTIVASYON DUZEYLERINiN FARKLI

a" DEGISKENLER ACISINDAN iNCELENMESI
@ °.m  INVESTIGATION OF ACADEMIC MOTIVATION LEVELS OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS ANTALYA
- IN'TERMS OF DIFFERENT VARIABLES iL MILLT EGITIM MODURLIGU

OZET

Akademik basariyr etkileyen temel faktdorlerden biri motivasyon olarak degerlendirilmektedir. Yiiksek
motivasyona sahip Ogrencilerin, d6grenmeye yoOnelik davranislarini bilingli bir sekilde organize ettigi
goriilmektedir. Bu baglamda, dgrencilerin akademik motivasyon diizeylerinin incelenmesi biiyiik 6nem
tagimaktadir.Bu arastirmada, ortaokul &grencilerinin akademik motivasyon diizeylerinin, cinsiyet, okul
tiirii, bilim ve sanat merkezlerine kayitli olma durumu ile sinif diizeyi gibi degiskenler agisindan farklilik
gbsterip gostermedigi arastirilmistir. Arastirmanin evrenini Tirkiye’de egitim goren ortaokul 6grencileri
olustururken, 6rneklem grubunu kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle secilen 1012 6grenci olusturmustur.
Arastirmada, nicel yontemlerden tarama modeli kullanilmistir.Veri toplama araci olarak, 7 alt boyuttan
olusan “Akademik Motivasyon Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” tercih edilmistir. Olgegin alt boyutlar:
“Bilmeye Yonelik I¢sel Motivasyon”, “Basariya Yonelik I¢sel Motivasyon”, “Uyarim Yasamaya Yonelik
I¢gsel Motivasyon”, “I¢ce Yansiyan Dissal Motivasyon”, “Dissal Motivasyon-Dis Diizenleme”, “Belirlenmis
Dissal Motivasyon”, “Motivasyonsuzluk” olarak adlandirilmistir. Arastirmada elde edilen veriler bu alt
boyutlara gére analiz edilmistir. Cinsiyet degiskenine gore, “Ice Yansiyan Dissal Motivasyon” boyutunda
anlamli bir farklilik bulunmustur. Okul tiiriine gdre, “Motivasyonsuzluk™ alt boyutunda fark tespit edilmistir.
Sinif diizeyine bagli olarak ise, “Bilmeye Yonelik I¢sel Motivasyon”, “Basariya Yonelik i¢sel Motivasyon”,
“Uyarim Yasamaya Yonelik I¢sel Motivasyon”, “I¢e Yansiyan Dissal Motivasyon” ve “Motivasyonsuzluk”
alt boyutlarinda anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Bununla birlikte, bilim ve sanat merkezine kayitlt olma
durumu, Akademik Motivasyon Olgegi’nin alt boyutlarinda herhangi bir anlamli farklilik yaratmamistir.
Arastirmanin sonuglari, rehberlik ve psikolojik danigma hizmeti sunan kurum ve kuruluslarin rehberlik
faaliyetlerini planlarken dikkate alabilecekleri 6nemli veriler saglamaktadir. Gelecekteki calismalarda,
farkli degiskenlerin ve 6rneklem gruplarinin ele alinmasi ya da nitel arastirma ydntemlerinin kullanilmasi

onerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Akademik motivasyon, Bilim ve sanat merkezi, Ortaokul 6grencisi.

ABSTRACT

One of the main factors of academic success is considered motivation. It seems that they have high
motivation and the behavior towards them is organized in some way. In this context, examining the distribution
of groups’ academic motivations is of great importance. While the population of the research consists of
secondary schools studying in Turkey, 1012 students were selected by the widely spread easy collection
method. In the research, a screening model, one of the best measurements, was used. “Academic Motivation
Scale” and “Personal Information Form”, consisting of 7 sub-parts, were preferred as data collection
tools. The sub-dimensions of the scale are “Intrinsic Motivation for Knowing”, “Intrinsic Motivation for
Success”, “Intrinsic Motivation for Living Stimulation”, “Extrinsic Motivation Reflection”, “Extrinsic
Motivation-External Regulation”, “Determined Extrinsic Motivation”, “Amotivation” named. The data
obtained in the research were analyzed according to these sub-dimensions. According to the gender variable,
a significant difference was found in the “Extrinsic Motivation Reflected” dimension. A difference was
detected in the “Lack of Motivation” sub-dimension according to school type. Depending on the grade level,
significant differences were observed in the sub-dimensions of “Intrinsic Motivation to Know”, “Intrinsic
Motivation to Achieve”, “Intrinsic Motivation to Live Stimulation”, “Extrinsic Motivation Reflected in” and
“Amotivation”. However, being enrolled in a science and art center did not create any significant difference
in the sub-dimensions of the Academic Motivation Scale. The results of the research provide important data
that institutions and organizations providing guidance and psychological counseling services can take into
account when planning their guidance activities. In future studies, it is recommended to consider different
variables and sample groups or use qualitative research methods.

Keywords: Academic motivation, Scienceand art center, Secondary school student.

Bu ¢alisma Bilim Armonisi Uluslararas1 Genglik Kongresinde (2023, Antalya) sozli bildiri olarak sunulmustur.
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1. GIRiS

Ogrenci  davranislarindaki  kararlilhik  ile
davranisin kuvvetini ve yoniini etkileyen temel
noktalardan biri olarak ifade edilen motivasyon
kavrami, 6grencininegitim siirecindeki hedeflerine
ulagsmasindaki en Onemli enerji kaynagi olarak
da ifade edilmistir (Akbaba 2006). Motivasyon
kavrami kelime anlami olarak incelendiginde
ise bu kavramin Francis vd. (2004) tarafindan
“ogrenme siirecinde bireyin performansini en ¢ok
etkileyen etmen” olarak ifade edildigi goriiliirken
Tuckervd. (2002) tarafindan ise “bir kisinin
egitime olan adanmisligini sekillendiren zihinsel,
hissi ve eylemsel etmenlerin biitini” bi¢iminde
ifade edilmistir. Ayrica motivasyon kavrami,
Tirk Dil Kurumu Tiirk¢e Sozlik’te de “giidiileme,
isteklendirme” olarak ifade edilmistir. Alan
yazinda motivasyon kavraminin derinlemesine
incelenmesine yodnelik bir¢ok arastirma yer
almakta ve bu arastirmalarda motivasyon kavramzi;
hedeflenene odaklanilmasinda pekistireg,
edinilmis bir davranisin siireklilik kazanmas1 ve
anlamlandirilmas: konusunda giidiileme olarak yer
almaktadir (Eggen ve Kauchak 2001; Pintrich ve
Schunk 2002;Schunk 2009). Yapilan ¢alismalarda
motivasyon kavrami {izerine ortaya konulmus bir
diger nokta da motivasyon diizeyinin akademik
basariyr etkileyen Onemli faktorlerden biri
olmasidir (Alderman 2004; Yazic1 ve Altun 2013).

Motivasyonun akademik basariyr etkileyen
temel faktorlerden biri olusu akademik motivasyon
kavramini ortaya ¢ikarmis ve akademik motivasyon
diizeyi yiiksek olan bireylerin o&grendiklerini
artirma istegi tasiyan, daha yiksek basarilar
elde etmek isteyen ve bu yolda 6grenme siirecine
miidahalelerde bulunarak iyilestirmeler yapan
bireyler olarak ifade edildigi goriilmistiir (Slavin
2006;Sternberg ve Williams 2009). Bu durumdan
yola c¢ikilarak basart seviyesinin yiikseltilmesi
ve istendik hedeflere ulasilmasi konularinda
motivasyon diizeyinin 6nemli bir etken oldugu
ifade edilebilir. Bu nedenle genel anlamda ig
enerji ya da zihinsel kuvvet olarak da ifade edilen
motivasyon, basariya ulagsma seriiveninde birey
i¢in bir vazgeg¢ilmez olarak da nitelendirilmektedir
(Sternberg ve Williams 2009).

Alan yazinda motivasyon iizerine yapilan
caligsmalarda  motivasyon diizeyi; 6grenim
hayatinda etkin yer alma ve bu konudaki tutum,
6grenim sirasinda sergilenen performans diizeyi
ve akademik basari alanlarinda temel etkenlerden
biri olarak ifade edilmistir (Linnenbrink ve
Pintrich 2002; Akandere vd. 2010; Tiirkyilmaz vd.
2022).Ayrica arastirmalar gdstermistir ki, 6grenme
stirecinde daha az endise yasayan ve daha pozitif
yaklasim sergileyen 6grencilerin motivasyonlarida
genellikle daha yiiksek olmustur(Ratellevd. 2007).
Buna ek olarak, motivasyonun sadece akademik
basariyr etkilemekle kalmayip, ayni zamanda
kaygiyr yonetmede ve bireyin potansiyelini tam

anlamiyla ortaya ¢ikarmada kilit bir rol oynadig:
da vurgulanmistir(Tirkyilmaz vd. 2022).

Ogrenci potansiyelini bu denli etkileyen
motivasyonun, potansiyeli yiiksek bireyler olan
bilim ve sanat merkezi O6grencileri {lizerindeki
etkisinin incelenmeside olduk¢a dnemlidir. Bilim
ve sanat merkezlerinde 6grenim gdérmekte olan
0grenciler tanilama sonrasinda bu kurumlarda
0grenim gormeye hak kazanmakta ve bu
0grencilerin potansiyellerinin diger &grencilere
nazaran daha yiliksek oldugu ifade edilmektedir
(MEB 2019).

Alan yazinda yer alan
incelendiginde bir¢cok arastirmada
motivasyon diizeylerinin  farkli  degiskenler
acisindan incelenmesinin ele alindig1
goriilmektedir  (Akandere  vd.2010;Inel-Ekici
vd. 2014; Tirkyilmaz vd.2022). Arastirmalarda
kullanilan degiskenlerin yani sira potansiyeli
yiksek olan bireylerin de Ornekleme dahil
edilmesi ve Orneklem grubunun daha genis
tutulmas: sonucunda bu arastirma sonuglarinin
alan yazina katki sunacagi disinilmektedir.
Arastirmada Ortaokul Ogrencilerin akademik
motivasyon diizeyleri cinsiyet, devam edilen okul
tirli, bilim ve sanat merkezlerinde kayitli olup
olmama durumu ve kayitli olunan sinif diizey
degiskenlerine gore farklilik géstermekte midir?”
sorusuna cevap aranmistir.

2. MATERYAL VE METOT
2.1. Arastirma Modeli

arastirmalar
akademik

Calismada nicel arastirma modeli, desen
olarak ise tarama deseninden yararlanilmistir.
Katilimcilarin davranigslarint gozlem, test veya
deney yoluyla 6znellikten uzak bir sekilde 6lgiilen
tarama deseninde O6l¢iim sonuclari sayisal ifade
edilerek aciklanmaya c¢alisilir (Karasar 2019).
Ayrica bu desende arastirma ig¢in kullanilan
O0lcek olabildigince genis 6rneklem gruplarindan
veri toplamak icin kullanilir. Toplanan verilerde
katilimcilarin maddelere verdikleri cevaplarin
nedenleri degil verdikleri cevaplarla nasil dagilim
gosterdikleri incelenir (Fraenkel ve Wallen 2006).

2.2. Galisma Grubu

Arastirmada daha fazla katilimciya daha rahat
ulasabilmek i¢in Orneklem seciminde kolay
ulasgilabilir 6rnekleme yontemi seg¢ilmistir. Kolay
ulagilabilir  Ornekleme ydntemi arastirmaya
paradan, zamandan  ve cabadan  tasarruf
saglamaktadir (Baltaci 2018). Ayrica uygulama
i¢in maliyeti diisliren kolay ulasilabilir 6rnekleme
yOontemi arastirmaciya hiz, zaman tasarrufu ve
pratiklik saglamaktadir (Yildirim ve Simsek
2008).
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N | 602 | 410 920 92 162 850 279 271 268 194

% | 59 41 91 9 16 84 28 27 26 19

incelendiginde arastirmaya katilan
1012 ortaokul 06grencisinin %59’u kiz, %41°’i
ise erkektir. Ayrica %91’i devlet okulunda
kayitli olduklarini %9’u 6zel okulda kayith
olduklariniifade  etmistir. Bilim ve sanat
merkezlerinde kayitlt olma durumlarina gore
¢izelge incelendiginde Ogrencilerin %16 s1n1n
bilim ve sanat merkezine kay1tli oldugu %84’ {iniin
ise bilim ve sanat merkezine kayitlt olmadiklari
goriilmektedir. Sinif seviyesine gore ise en fazla
katilim %28 ile 5. sinif, en az katilim ise %19 ile
8. sinif diizeyinden olmustur.

Cizelge 1

2.3. Veri Toplama Araclarii

Arastirmada ilk olarak Vallerandvd. (1992)
tarafindan gelistirilen ve Yurt ve Bozer (2015)
tarafindan  Tirk¢e’ye uyarlanan  Akademik
Motivasyon Olcegi (AMO) kullanilmistir. Olcek
“Bilmeye Yonelik I¢sel Motivasyon” (BYIM),
“Basariya Yonelik I¢sel Motivasyon” (BAYIM),
“Uyarim Yasamaya Yonelik I¢sel Motivasyon”
(UYIM), <“Ige Yansiyan Dissal Motivasyon”
(IYDM) “Digssal Motivasyon-Dis Diizenleme”
(DM), “Belirlenmis Digssal Motivasyon” (BDM)
ve “Motivasyonsuzluk” (MO) olacak sekilde 7
alt boyuttan olusmaktadir. Olgek her boyutta
4 madde olacak sekilde toplam 28 maddeden
olusmaktadir.  Olgekte katilimcilardan  7°li
Likert tipinde hazirlanan ifadeleri cevaplayarak
katilim diizeylerini belirtmeleri istenmektedir.
Katilimcilarin  kisisel Dbilgilerinin toplanmasi
icin Kigisel Bilgi Formu hazirlanmistir. Kisisel
Bilgi Formu ve 0Olgek dijital hale getirilerek
uygulanmistir.

AMO’ye ve alt boyutlarina ait giivenirlik analizi
sonuclari asagida verilmistir.

BYIM . 882

BAYIM . 837

UYiM . 806

BOYUTLAR

iyDM . 804

DM . 685

BDM . 895

B EEN BE N BES BE S B

MO . 868

AMO 28 931

Cizelge incelendiginde AMO’ye ait giivenirligin
28 madde i¢in a=.931, BYIM’ye ait giivenirligin
4 madde igin a=.882, BAYIM’e ait giivenirligin
4 madde i¢in a=.837, UYIM’ e ait giivenirligin 4
madde i¢in a=.806, IYDM’ye ait giivenirligin 4

madde i¢cin 0=.804, DM ye ait giivenirligin 4 madde
icin a=.685, BDM’ye ait giivenirligin 4 madde
icin 0=.895 ve MO igin giivenirligin 4 madde i¢in
a=.868 olarak hesaplandig: goériilmektedir.

2.4, Verilerin Toplanmasi

Calismada katilimcilara ait kigisel bilgilerin
toplanmas1 i¢in Kisisel Bilgi Formu, akademik
motivasyon diizeylerinin belirlenmesi ig¢in ise
AMO veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Uygulama Hitit Universitesi Girisimsel Olmayan
Arastirmalar Etik Kurulu’nun 16.05.2022 tarih ve
2022-122 sayil1 onay1 ile Google Forms iizerinden
toplanmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Kisisel Bilgi Formu ve AMO’den elde edilen
verilerin analizinde SPSS 26 paket programi
kullanilmistir.Kisisel bilgilerin raporlanmasinda
betimsel istatistik yontemlerinden AMO’niin
raporlanmisinda ise acimlayict istatistik
yontemlerinden yararlanilmistir..A¢imlayici
istatistik  i¢cin  yapilacak olan analizlerin
belirlenmesi i¢in verilerin normal dagilip
dagilmadigina bakilmis olup basiklik ve ¢arpiklik
degerlerine bakilarak karar verilmistir. Verilere
ait basiklik ve c¢arpiklik degerleri asagidaki
cizelgede verilmistir.

BYIM -396 -866

BAYIM -.566 -708

UYim -.990 -308
BOYUTLAR iyDm -1,062 -238

DM -667 -433

BDM 258 -1,193

MO 1,251 1314
AMO -207 -712
Cizelge incelendiginde alt boyutlarda ve

genelde c¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -1,5
ile +1,5 arasinda oldugu gorilmektedir. Carpiklik
ve basiklik katsayilari-1,5 ile +1,5 araliginda olan
verilerin normal dagilim gosterdikleri kabul edilir
(Tabachnick ve Fidell, 2013). Buradan c¢ikarak
alt boyutlardan ve AMO’den elde dilen verilerin
normal dagilim godsterdigi kabul edilmistir.
Istatistik yontemleri olarak parametrik istatistik
yontemlerinden bagimsiz drneklem T-testi ve tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.
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3. BULGULAR

3.1.  Katithimcilarin ~ Akademik  Motivasyon
Diizeylerinin Cinsiyete Gdre Degerlendirilmesi o Tomort 1o e | ores
- 020 654 1010 514
. . Devlet 920 21,172 7,129
Katilimcilarin akademik motivasyon Okulu
BAYIM Ozel Okul 92 19,891 6,560
17 1 1 1 1 1 O 1,294 731 1010 465
diizeylerinin  cinsiyetlerine gdre farklilagip — o o Toon
Okulu
farklilagsmadiginin incelenmesi i¢in bagimsiz o Tomom T oo Toon
. . 5 2,668 .384 1010 701
o6rneklem T-testi yapilmis ve elde edilen degerler Dovet | 920 | 17809 | 7174
gizelge 4’te verilmistir. iYoM Ozel Okul 92 17,087 6,670 2068 16 010 s
Devlet 920 17,737 7,343
Okulu
DM Ozel Okul 92 18,163 5283
5,613 1,737 118,570 085
Devlet 920 19,185 6,310
Okulu
BDM Ozel Okul 92 22,782 6,059
BYiM Kiz 602 21,244 7,087 3217 =218 1010 827
140 636 1010 525 Devlet 920 22,621 6,799
Erkek 410 | 20953 7.200 Okulu
BAYIM Kiz 602 | 20,712 6,791 Mo Ozel Okul 92 10,456 7,500 . RV o0
1,515 1,792 1010 073 § - i )
Erkek 410 | 19922 7,032 gmi‘ 920 | 8,090 6,251
uyim Kiz 602 | 17,853 6,992 . N -
Ozel Okul 92 126,554 27,439
" o | ros s 1,845 | 386 | 1010 700 AMO s > 12785 | 164 123,618 807
e j ’ Devlet 920 | 127050 | 35473
iYOM Kiz 602 | 18,074 7,142 Oklu
2,109 2,104 1010 036 . . co . .
Erkek 410 [ 17005 | 7457 Cizelge incelendiginde “motivasyonsuzluk” alt
oM Kiz o | Joot | e , boyutunda 6zel okula kayitli katilimcilardan yana
7. -.585 101 .55 .o
Erkek 410 | 19231 | 6467 anlamli farklilik bulunmustur (p<.05). Diger alt
oM [ ki o 20 Joss | b o boyutlarda ve 6l¢ek genelinde okul tiirii degiskeni
Erkek a0 [ 200 fosas [T ] ‘ agisindan ortalama puanlar arasinda anlamli
Mo Kiz 602 [ 8299 | 6491 farklilik bulunmamistir (p>.05).
706 -.038 1010 970
Erkek 410 8314 6,288
AMO Kiz B B XD 3.3.  Katithmcilarin  Akademik Motivasyon
1,529 1,173 1010 241 - . » H ]
Erkek 40 | isass [ ssa Diizeylerinin BILSEM'e Kayitli Olma Durumlarina
AMO’niin  alt boyutlarindan elde edilen Gore Degerlendirilmesi
puanlarin cinsiyet degiskenine gdre farklilik Katilimeilarin BILSEM’e kayitl olma
Ssteri 55t disi liski | durumlarina gore akademik motivasyon
Osteri Ostermedigine iliskin apilan . o -
& P & & 3 yap diizeylerininfarklilasip farklilagsmadiginin
bagimsiz Orneklem T-testi sonuglarinin yer incelenmesi amaciyla bagimsiz drneklem T-testi
- . . . . apilmis ve elde edilen degerler ¢izelge 6°da
aldig1 c¢izelgeincelendiginde  “ige  yansiyan yap 3 & ¢ &

dissal motivasyon” alt boyutunda kiz 6grenciler
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit
edilmistir (p<.05). Diger boyutlarda ve 06lgek

genelinde ortalama puanlar arasinda cinsiyet
degiskeni acgisindan istatistiksel agidan anlamli

farklilik olmadig: gorilmistir (p>.05).

3.2. Katilimcilarin  Akademik  Motivasyon
Diizeylerinin Egitim Goriilen Okul Tiirine Gore

Degerlendirilmesi

Katilimcilarin akademik motivasyon
diizeylerinin egitim gérmeye devam ettikleri okul
tirii degiskenine gore anlamli farklilik gdsterme
durumunun incelenmesi amaciyla bagimsiz
orneklem T-testi yapilmis ve elde edilen degerler

cizelge 5’te verilmistir.

verilmistir.

BYIM Kayith Olanar | 162 | 21,339 6,980 2,164 -415 678
1010
Kayith 850 | 21,085 7,163
Olmayanlar
BAviM | Kayith Olanlar | 162 | 20,858 6,089 13,681 | -1,035 | 250418 349
Kayith 850 | 20,303 7,040
Olmayanlar
uvim | Kayith Olanlar | 162 | 18,142 6,328 12284 | -770 483
1010
Kayith 850 | 17,714 7,255
Olmayanlar
iyom | Kayith Olanlar | 162 | 17,160 6,952 1,586 986 307
1010
Kayith 850 | 17,776 7,345
Olmayanlar
DM Kayith Olanlar | 162 | 18456 5,698 3,783 1419 | 250,112 156
Kayith 850 | 19214 6,320
Olmayanlar
BDM Kayith Olanar | 162 | 23,302 5,949 7,800 1515 | 1010 170
Kayith 850 | 22,509 6,867
Olmayanlar
MO Kayith Olanlar | 162 | 8,777 6,204 097 1,024 | 1010 306
Kayith 850 | 8215 6,444
Olmayanlar




ORTAOKUL OGRENCILERININ AKADEMIK MOTIVASYON DUZEYLERININ FARKLI DEGISKENLER AGISINDAN INCELENMESI

AMO Kayith Olanlar | 162 | 128,037 | 25588 | 18965 | -476 267,617 635
Kayith 850 | 126818 | 35882
Olmayanlar

Cizelge incelendiginde akademik motivasyon
O0lgeginin tiim alt boyutlarinda ve dlgek genelinde
bilim ve sanat merkezine kayitli olma degiskeni
acisindan ortalamalar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olmadigi gérilmistir (p>.05).

3.4.  Katthmcilarin  Akademik  Motivasyon
Diizeylerinin Kayithi Olunan Sinif Diizeyine Gare
Degerlendirilmesi

Katilimcilarin akademik motivasyon

diizeylerinin kayitlt olunan sinif diizeyine gore
farklilagip farklilagmadiginin incelenmesi icin

varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve elde edilen
degerler asagidaki ¢izelgelerde verilmistir.

23

5. Sinif 279 18387 | 7.436
6. Sinif 271 16,682 6,948 12
3 2,903 034
7. Sinif 268 18,082 7.546 23
8.Sinif 194 17489 | 7.039
IYDM alt boyutu igin 6. simif Ogrencileri
ile 5 ve 7. sinif 6grencileri arasinda anlaml

farklilik bulunmus ve bu farkliligin 5 ve 7. sinif

5.Sinif 279 22,6882 | 6,71031 12
6. Sinif 271 21,2251 | 7.06249 13
3 8912 | 000
7.Sinif 268 20,6604 | 7.08168 1-4
8.Sinif 194 19.3866 | 745001 24
Cizelge incelendiginde BYIM alt boyutunda 5.

sinif ogrencileri ile 6, 7 ve 8. sinif dgrencileri
arasinda anlamli farklilik bulunmus ve bu farkin
5. sinif 6grencilerden yana oldugu gdorilmustir.
Ayrica 6. sinifta kayitli 6grenciler ile 8. sinifta
kayitlt &grenciler arasinda 6. sinifta kayith

0grencilerden yana anlamli farklilik bulunmustur.

6grencilerinden yana oldugu gorilmiistiir.

5.Sinif 279 19,186 6,437
6. Sinif 271 18317 6,175
3 2476 | 060
7.Sinif 268 19,762 6,167
8. Sinif 194 19,123 6,004

DM alt boyutu icin 6grencilerin kayitli olduklar:
sinif diizeyi ac¢isindan ortalama puanlar arasinda
anlamli farklilik bulunmamaistir.

5. Sinif 279 23,175 6,530 1971 | 117
6. Sinif 271 22,494 6,694
7.Simif 268 22,884 6,851 ’
8. Sinif 194 21,716 6,855

BDM alt boyutu ig¢in Jgrencilerin kayitl
olduklar: sinif diizeyi acisindan ortalama puanlar
arasinda anlamli farklilik bulunamamistir.

5. Sinif 279 7.258 5974
6. Sinif 271 7.756 5,804 1-4

3 14,444 000 24
7.Sinif 268 8,070 6,089 34
8. Sinif 194 10,902 7,405

MO alt boyutu icin 8. sinifta kayitlt 6grenciler
ile 5, 6 ve 7. sinifta kayitli 6grenciler arasinda 8.
sinifta kayitli 6grencilerden yana anlamli farklilik
bulunmustur.

5. Sinif 279 21491 6,586 12
6. Sinif 271 20,310 6,702 1-4
3 5781 | 001
7.Sinif 268 20462 | 7,026 24
8. Sinif 194 18,829 7.45001 3-4
BAYIM alt boyutunda 5. sinif 6grencileri ile 6

ve 8. sinif 6grencileri arasinda anlamli farklilik
bulunmus ve bu farkin 5. sinif §grencilerden yana
oldugu gorilmistir. Ayrica 8. sinif dgrencileri
ile 6 ve 7. sinif 6grencileri arasinda anlamli fark
bulunmus ve bu farkin 6 ve 7. sinif 6grencilerinden

yana oldugu gorilmistir.

5. Sinif

279

19,516

6,951

6. Sinif

271

17,402

6,755

7. Sinif

268

17,391

7227

8. Sinif

194

16,360

7253

3 8,833

.000

UYIM alt boyutu icin 5. sinif dgrencileri ile
diger sinif diizeylerindeki
5. sinif Ogrencilerinden yana anlamli farklilik
bulunmustur.

0grenciler arasinda

5.Sinif 279 131,702 35,631
6. Sinif 271 124,184 34,001 1-2
3 2,855 036
7.Sinif 268 127,313 35,095 1-4
8.Sinif 194 123,809 33,813
Akademik motivasyon 0Olgegi icin 5. sinifta

kayith

6grenciler

ile 6 ve 8.

sinifta kayith

o6grenciler arasinda 5. sinifta kayitli 6grencilerden
yana anlamli farklilik bulunmustur.
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4. SONUG VE TARTISMA

Ortaokul 6grencilerinin akademik motivasyon
diizeylerinin farkli degiskenler acgisindan
incelendigi bu arastirmada;

« “I¢e yansiyan dissal motivasyon” alt boyutunda
kiz 6grenciler lehine anlaml1 farklilik oldugu,

e “Motivasyonsuzluk” alt boyutunda egitimlerini
devlet okulunda goéren O6grenciler lehine anlaml
farklilik oldugu,

* “Bilmeye yodnelik i¢sel motivasyon” alt
boyutunda 5. sinif 6grenciler ile diger tim sinif
diizeylerindeki  d6grenciler arasinda anlamh
farklilik oldugu ve bu farkliligin 5. sinif 6grenciler
lehine oldugu,

* Yine “bilmeye yonelik i¢sel motivasyon” alt
boyutunda 6. sinif 6grenciler ile 8. sinif 6grenciler
arasinda anlamli farklilik oldugu ve bu farkliligin
6. sinif 6grenciler lehine oldugu,

e “Basariya yonelik ig¢sel motivasyon”alt
boyutunda 5. sinif 6grenciler ile 6 ve 8. sinif
6grenciler arasinda anlaml1 farklilik oldugu ve bu
farkliligin 5. sinif 68renciler lehine oldugu,

* Yine “basariya yoOnelik i¢sel motivasyon”alt
boyutunda 8. sinif 6grenciler ile 6 ve 7. sinif
6grenciler arasinda anlamli farklilik oldugu ve bu
farkliligin 5 ve 7. sinif 6grenciler lehine oldugu,

. “Uyarim yasamaya yonelik i¢gsel
motivasyon”alt boyutunda 5. sinif 6grenciler ile
diger tiim sinif diizeylerindeki 6grenciler arasinda
anlamli farklilik oldugu ve bu farkliligin 5. sinif
6grenciler lehine oldugu,

+ “I¢e yansiyan dissal motivasyon”alt boyutunda
6. sinif d6grenciler ile 5 ve 7. dgrenciler arasinda
anlamli farklilik oldugu ve bu farkliligin 5 ve 7.
sinif 6grenciler lehine oldugu,

+ “Motivasyonsuzluk”alt boyutunda 8. sinif
6grenciler ile diger tim sinif dizeylerindeki
6grenciler arasinda anlamli farklilik oldugu ve
bu farkliligin 8. sinif 6grenciler lehine oldugu
bulunmustur.

+  Ogrencilerin BILSEM’e kayitli olma
durumlarina gore akademik motivasyon
diizeyleri ortalamalari arasinda anlamli farklilik
bulunmamistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin verdikleri
cevaplardan elde edilen bulgulara gore
degerlendirildiginde kiz veya erkek Ogrenciler
arasinda akademik motivasyon diizeyleri arasinda
dikkate alinir diizeyde farklilik olmadig:
sOylenebilir. Sadece erkek Ogrencilerin “igsel
motivasyon” diizeylerinin kiz 6grencilerden biraz
daha disik oldugu yorumu yapilabilir. Basaran
vd. (2022) tarafindan gergeklestirilen arastirmada

icsel motivasyon diizeyinde cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilik olmazken “i¢ce yansiyan
dissalmotivasyon” alt boyutunda istatistiksel
olarak anlamli farklilik bulundugubelirtilmigtir.
Ayrica Inel-Ekici vd. (2014) ile Tiirkyilmaz vd.
(2022) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmalarda da
akademik motivasyon diizeyinin kiz 6grencilerden
yana anlamli farklilik sergiledigi ifade edilmistir.
Caligsmalardan elde edilen bu sonuclar genel
anlamda arastirmay1 destekler nitelikte olmustur.

Ayrica devlet okullarinda okuyan 6grencilerin
motivasyon diizeyleri 06zel okulda okuyan
0grencilerden daha diisiik olarak ifade edilebilir.
Bu noktada 06zel okullarin &grenci sayilarindan
kaynaklt olarak yiriittikleri bireysel rehberlik
¢aligmalarinin ve 6grenci takibinin etkili oldugu
diistiniilebilir. Basaran vd. (2022) ile Tiirkyilmaz
vd. (2022) tarafindan gergeklestirilen ¢aligsmalarda
kayitli okul tiirline goére akademik motivasyon
dizeyinde anlamlilik olmadigi ifade edilmistir.
Olusan bu farkliligin arastirmada Orneklem
grubunun farkliligindan ve daha fazla bireyden
olugsmasindan kaynakli oldugu diisiiniilmektedir.

Sinif diizeyine gore incelendiginde ise tim
motivasyon diizeylerinde 5. sinifta kayith
6grencilerin motivasyon diizeylerinin ist

siniflarda kayitli 6grencilerden daha fazla oldugu
yorumu yapilabilir. Bu durumla ilgili olarak
ilkokuldan ortaokula yeni ge¢mis &grencilerin
yeni bir okul ve ortamdan kaynakli olarak daha
istekli ve ilgili olduklar1 sdylenebilir. Bir diger
bulgu ise 8. sinifta kayitli 6grencilerin motivasyon
diizeylerinin diger siniflarda kayitli 6grencilerden
daha az oldugudur. Bu durum sinav kaygisinin
motivasyonu da olumsuz yonde etkiledigi seklinde
yorumlanabilir. Olgek geneli diisiiniildiigiinde 5.
sinifta kayitli 6grencilerin akademik motivasyon
diizeylerinin 6 ve 8. siniflarda kayitli 6grencilerden
daha fazla oldugu goriilmektedir.Akandere vd.
(2010) tarafindan gergeklestirilen c¢aligsmada
yas ilerledik¢e akademik motivasyon diizeyinin
distigi ifade edilmis ve bu durum Tiirkyilmaz
vd. (2022) tarafindan yapilan c¢aligma ile de
desteklenmistir. Benzer sonuglar arastirmada da
elde edildiginden sonug¢larin birbirini destekledigi
ifade edilebilir.

Gergeklestirilen arastirma sonucunda;

* Kiz veya erkek oOgrenci olarak ayirmadan
okullarda ylritiilen kaygi ¢alismalarinin
arttirtlmasinin,

« Ozellikle devlet okullarinda yiiriitiilen 6grenci
takip calismalarinin daha aktif hale getirilmesinin,

e Sinif diizeyi arttik¢a kaygi diizeyinin arttig:
unutulmadan her sinif diizeyi i¢in farkli kaygi
tirll caligsmalarinin yapilmas: ve ozellikle 8.
sinif 6grencileri i¢in sinav kaygisi ¢alismalarinin
yapilmasi,
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. Ogrencilerin  motivasyon  diizeylerinin
arttirtlmas: i¢cin Ornek kisiler ile okullarda
soylesiler diizenlenmesinin  faydali olacag:
disinilmektedir.

Ayrica elde edilen sonuglarin akademik
motivasyon calisan egitimciler tarafindan
degerlendirilerek motivasyon diizeyinin
arttirilmas:t konusunda yapilacak ¢aligmalarda
kullanilabilecegi  diisiiniilmektedir. Akademik
motivasyonun disik olma nedenlerinin
derinlemesine incelenecegi nitel arastirmalar
yiritilebilir.
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