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THE ANXIETY OF LEARNING A FOREIGN LANGUAGE THAT
INFLUENCES HIGH SCHOOL STUDENTS IN LEARNING FRENCH AS
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ABSTRACT

The purpose of this study was to investigate the reasons of French second foreign language learning anxiety levels of high
school students. The sample of the study consisted of four hundred fifty six students from two high schools in Denizli
province in 2015-2016 academic year. In this work, it has investigated that whether learners’ parents’ education and
occupation, sex, class and theirs success levels, and investigated the effects on the level of foreign language anxiety. Results
revealed that learners’” anxiety levels were not affected by the mentioned factors. However, it was found that in some of the
students, anxiety level was high, the students’ success was low. It was identified that secondary school students” anxiety
level influenced those learners’ academic performance.

Key Words: Foreign language anxiety, second foreign language, high school, language teaching.

LiSE OGRENCILERININ iKINCi YABANCI DiL FRANSIZCA OGRENIMLERINi
ETKILEYEN YABANCI DiL KAYGISI “DENIZLi ORNEGI”

OZET

Bu calisma, 2015-2016 egitim-6gretim yili, Denizli’deki Anadolu liselerinde Fransizca'y: ikinci yabanci dil olarak 6grenen
Ogrencilerin yabanci dil 6grenme kaygilarina neden olan unsurlar1 belirlemeyi amagclamistir. Calismanin érneklemini, iki
lisede 6grenim goren toplam dort yiiz elli alt1 (456) dgrenci olusturmaktadir. Calismaya katilan 6grencilerin cinsiyetleri,
Ogrenim gordiikleri sinuif diizeyleri, anne-baba egitim durumlari ve meslekleri gibi degiskenlerin yabanci dil 6grenme kaygt
diizeylerine etkisi arastirilmistir. Verilerin analizinden sonra bu degiskenlerin ikinci yabanci dil kayg: diizeylerini 6nemli
bir olgiide etkilenmedigi sonucuna varilmistir. Ancak bazi dgrencilerin kaygi diizeylerinin yiiksek olmasi, basari
diizeylerini diistirdiigii goriilmiistiir. Orta ve az diizeyde kayginin 6grencilerin 6grenmelerine olumlu bir etkisi oldugu
ortaya konulmustur. Sonug¢ olarak, alanyazinda da goriildiigii gibi kaygimun goriilme diizeylerine goére yabanc dil
6grenimi/6gretimi {izerine iki yonlii etkileri oldugu gézlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabana dil kaygisi, ikinci yabana dil, ortadgretim, Fransizca gretimi.

1Yrd. Dog. Dr., Pamukkale Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Fransiz Dili ve Edebiyati.
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1. Giris

Giin gectikce biiyiiyen, gelisen ve hizla degisen diinyamizda bilimsel ve kiiltiirel yaymnlar1 takip
edebilmek, olaylar1 dogru anlayabilmek ve anlatabilmek, nesnel diistinebilmek ve
degerlendirebilmek i¢in yabanci bil bilmek ve 6grenmek zorunluluk olustur. Bu nedenle, nsanoglu
diinyaya gelir gelmez iletisim kurabilmek, yasamini stirdiirebilmek ve c¢evreye uyum saglamak
i¢in yogun bir 6grenme/edinme siireci igine girer. Bu siireg, ailede ve egitim-6gretim kurumlarinda
baslar, yasami boyunca devam eder. Sonrasinda tiim birikimlerini yasadig1 topluma ve diger
toplumlara aktarir. Bunlar1 diger toplumlara aktarirken ya da degisik kiiltiirdeki bilgileri
edinirken/6grenirken yabanci dillere bagvurur. Giiniimiizde devletler bu tiir ugraslari daha
sistemli ve daha diizenli bigimde gerceklestirmek icin 6nemli adimlar atmaktadirlar. Bunlardan en
onemlisi, Avrupa Konseyi'nin 2001 yilinda yayimladig: Diller igin Avrupa Ortak Oneriler
Cergevesi (Common European Framework of Reference for Languages, CEFR) adli eserdir. Bu
yayin, dil 6grenimi/6gretimi {izerine hazirlanmis donamiml bir kaynak olarak dil dgrenenlere

hedef dil(ler)de yeterlik kazandirmakta, dil 6gretenlere yol gostermektedir.

Ulkemizde ise gecmisten giiniimiize uygulanmis yabanci dil 6grenme/dgretim politikalari higbir
zaman amagladagi noktaya ulagsmamistir. Sorunun ¢oziimii i¢in basta Ogrenme ve Ogretme
kuramlar1 olmak iizere yabanci dil 6grenme/0gretimi {izerine bir¢ok arastirma (yOontemler,
yaklagimlar, dil 6gretme ve &grenme siireglerini etkileyen davrarus, performans, giidii, dikkat,
yasant: {iriinii, kaygi vb) yapilmis ve bunlarin sonucunda yeni diizenlemelere gidilmistir. Fakat bu
konuda olumlu sonuglar izlenememistir. Bu tiir arastirmalar, ¢ok yonlii bicimlerde devam

etmektedir.

Yabanc dil 6greniminde/6gretiminde {izerinde calisilmis konulardan kaygidir. Halk arasinda
endise ya da tasa bi¢giminde de tanimlanan kaygi, 19. yy’in ortalarinda Sigmund Freud'un psikoloji
alanindaki arastirmalar1 sonucunda egitim-Ogretim etkinliklerinde daha belirgin bigimde
goriilmeye baglamistir. Kayg1 (Fr.: anxiété, Ing.: anxiety) sozliiklerde sdyle tanimlanmaktadir. Tiirk
Dil Kurumu Tiirkge Sozliik’te, “liziintii, endise duyulan diisiince, tasa”; TDK, Ruhbilim Terimleri
Sozliigii'nde, “gliclii bir istek ya da diirtiiniin amacina ulasamayacak gibi goziiktiigii durumlarda
beliren tedirgin edici bir duygu”; TDK Toplumbilim Terimleri Sozliigii'nde ise “bireylerin,
toplumsal kiimelerin herhangi bir gii¢lii istek ya da giidiilerinin gerceklesememesi olasilig1
karsisinda duyduklar tedirginlik” olarak agiklanmaktadir. Barlow 2009; Casado 2001; Gardner
1989; Hortwiz 1986; Huberty 2004, gelecekte olmasi miimkiin, yaklagsmakta olan olumsuz
durumlara yonelik olusan bir ruh hali; Scovel (1978) genel anlamda tehdit unsuru igeren bir
durum karsisinda birey tarafindan algilanan huzursuzluk ya da korku duygusu (Tuncel, 2014:127);
Ozdemir ve Giir (2011) bireyin bir uyariciyla kars1 karsiya kaldiginda yasadig1, bedensel, duygusal
ve zihinsel gelisimlerle kendini gosteren bir uyarilmislik hali (Sen ve Boylu, 2015: 14), Sapir ve
Aranson (1990) belirsizlik, korku, endise, huzursuzluk ve kotii olay olacag: diistincesi sonucunda
bireylerde olusan duygu; Spielber (1972) ise sinir sistemini harekete gegiren gerginlik bigimi olarak

gormiislerdir (Oguz ve Baysal 2015:108).
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Kayg:1 gerek dil egitiminde gerek gilincel yasamda bir istek, bir diirtii ya da bir kazanimin
gerceklesmeyecek gibi goriindiigii durumlarda ortaya ¢ikan bir duygudur. Alanyazin
calismalarinda degisik bicimlerde simiflandirilmistir. Ellis (1994) kaygiy: kisilik, durum ve olay
kaynakli olmak {izere ii¢ farkli bicimde ele almistir. Kisisel kaynakli kaygty, bazi bireylerde siirekli
bir durum olarak karsilasilan ve insan kisiliginin bir parcas: olarak gormiis, durum kaynakl
kaygiy1 da belirgin bir duruma kars: belirli bir zaman i¢inde karsilasilan tepki biciminde ve olay
kaynakli kaygiy1 ise belirgin olaylar karsisinda yasanan durum olarak betimlemistir (Aydin ve
Zengin, 2008: 84). Morgan (1981) ise kaygiy1 diizeylerine gore simflandirmistir. Ona gore, asiri
diizeydeki kaygi Ogrenmeyi giiclestirir ve olumsuz etkiler; orta diizeydeki bir kaygimin da
ogrenmeyi destekler (Selcuk: 2014:133). Kaygi, kisinin duygusal yapisim1 one c¢ikaran bir

durumdur.

Ote yandan, MacIntyre ve Gardner (1989), 6grencilerin dil 6grenme kaygisi olmadan bu siirece
basladiklarini fakat siireg igerisinde yasadiklari olumsuz yasantilar, 6grenilen dile kars: olumsuz
davraruslar ve diisiinceler gelistirdiklerini ifade etmistir. Littlewood (1984) ise, bir dilin dogal
olmayan bir bigimde Ogretilmeye calisildiginda Ogrencilerin kendilerini zayif ve yetersiz
hissetmelerine neden olabileceklerini sdylemistir. Yine 6grencilerin yeni égrendikleri dili diizgiin
olarak telaffuz edemediklerinde ya da konusamadiklarinda, Ogretmenleri tarafindan
elestirilecekleri ya da arkadaslar1 tarafindan alay konusu olabilecekleri diistincesi kaygi
diizeylerini arttirmaktadir. Ayrica kendilerini giivensiz ve kaygili bir ortamda hissettiklerinde,
yabanc1 dili 6grenmeye ve bu dille iletisim kurmaya kendilerini kapatmaktadirlar (Dogan,
2008:50). Aslinda kaygi, bir soruna tepki olarak dogar. Yani, 6grenciler dil 6grenirken siirecin iyi
islemedigini anladiklar1 zaman kaygi duymaya baslarlar. Boylesi bir durumda o6grenciler dil
dgrenmeme tutumu sergilemeye baslarlar. Iste hoglanilmayan bu duygu kaygiy1 dogurur (Uldas,
2005:8). Fiziksel olarak bu durum o6grencilerde kendini kii¢iimseme, kalp atislarinin hizlanmasi,

disartya gikma istegi, mide agrilari, yiiz kizarmasi, vb. bigimlerde gozlenebilir.

Buna karsin, kayginin olumsuz yonleri yaninda organizmay: uyaran ve giidiileyici yonleri de
vardir. Bu konuda Akgiin ve digerleri, (2007) bireyin aci, cezalandirilma, diis kirikligi gibi
durumlara karsi kendisini hazirlamasi ig¢in kaygimin uyarict bir 6zelligi oldugunun altiu
cizmislerdir. Egitimde ise az diizeydeki bir kayginin basarisiz olma endisesi ile kendini daha ¢ok
calismaya yonlendirici ve giidiileyici 6zelligi oldugunu kabul edilir. Bu nedenle kayginin hangi
durumlarda yararli, hangi durumlarda zararli oldugunu anlayabilmek icin kayginin derecesi ve
basarilmas: amaglanan isin zorluk diizeyi bilinmelidir. Benzer bir bi¢imde Tekindal (2009), bir
miktar kaygimin giidiileyici etkisi oldugunu ifade etmistir. Bu durum, 6zellikle beceriye yonelik
durumlarda gegerlidir. Ciinkii beceri, tekrarla gelistirilen ve siireklilik isteyen bir 6zellige sahiptir.
(Melanlioglu ve Demir, 2013: 39).

Kaygi, dil 6grenme/0gretme siireclerinde de siklikla ortaya c¢ikar. Bu durum, dil 6grenenlerin
dinleme, konusma, yazma ve okuma gibi dilsel becerilerini 6nemli bir 6lgiide etkiler. Ciinkii dille

ilgili kurallar1 yanlis anlama ya da yorumlama, konusurken yanlis yapma, alay konusu olma, sinav
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kaygisi gibi korkular kendini belirgin bigimde hissettirir. Hatta kaygi konulu alanyazin
tarandiginda dilsel becerilerin tiimiinde degisik bicimlerde ve oranlarda ortaya ¢iktig1 goriiliir. Bu
konuda Daly (1991), kaygimin konusmada oldugu gibi yazma etkinliklerinde de siklikla
gozlemlendigini belirtmistir. Bunun nedenini, 6grencilerin iyi yazma konusunda kurallara siki
sikiya bagh kalmak zorunda hissetmelerinden kaynaklandigini séylemistir. Krashen’de (1987) dil
ogrenmede duyussal Ogelerin 6nemine deginmis ve ikinci dil 6grenme basarisini etkileyen
nedenler arasinda kaygimin da oldugu belirtmistir. Ayrica alanyazin ¢alismalarinda kaygidan
uzaklasan bir 6grencinin dil 6grenimi konusunda daha net olabildigi ve bagarisim1 engelleyen

durumlari ortadan kaldirabildigi vurgulanmaktadir. (Oguz ve Baysal, 2015; 109)

Oner ve Kaymak’a (1986) gore, kaygiy1 ortaya cikaran birgok etmen vardir. Bunlardan biri de
toplumsal kabuller, yani kiiltiirdiir. Bu ¢ercevede egitim-6gretim sistemimizde kaygi yaygin bir
bi¢imde goriilen duygu durumdur. Ciinkii siavlar, ailelerin yaklasimi, toplumsal yap1 ve ¢ocuk
yetistirme tarzi bu durumun en Onemli nedenlerinden sadece birkagidir. Kayginin ortaya
cikmasinda &grenci kadar 6gretmenlerin, okulun ve sosyal gevrenin etkisi vardir. Ogrencileri
desteklemeyen, elestiren, otoriter okullarin ve Ogretmenlerin varlifi 6grencileri kaygiya sevk
etmektedir. Ustelik egitim-6gretim politikalarinin ve programlarinin kati, kuralci ve sadece alinan
notlara gore degerlendirme yapmasi O6grenciler arasinda korku ve kaygimin artmasina neden
olmaktadir (Dogan, 2008: 50). Boylece kaygi, sadece bireyin kendi iginde yasadig1 ya da iirettigi bir
duygu olmayip cevresel etmenlerinde etkisinin oldugu bir durumdur. Alanyazin taramasinda

kayg1 konulu ¢alismalardan birkagi soyledir. ( Cizelge 1)

Cizelge 1. Kayg1 konulu alanyazin ¢alismalardan birkag drnek.

Yazar (lar) Yil Yayin Ad1 Yayin Tiirii

Horwitz E. K,, 1986 | Foreign language classroom anxiety Modern Language

Horwitz M. B. Journal, 70, s.125-132

Cope J. A.

MaclIntyre P.D. | 1989 | Anxiety and second language | Language Learning, 39

Gardner R. C. learning: Toward a theoretical | (2), s. 251-275
clarification

Young D.J. 1991 | An  investigation of students’ | Foreign Language
perspectives on anxiety and speaking. | Annals, 23, s. 539-553

Phillips E. M. 1992 | The effects of language anxiety on | Modern Language
students’ oral test performance and | Journal, 76, s. 14-26.
attitudes.

Aida'Y. 1994 | Examination of Horwitz, Horwitz and | Modern Language

Cope’s construct of foreign language | Journal, 78, 155-68.
anxiety: The case of students of
Japanese

Dalkilig N. 2001 | An investigation into the role of | Doktora tezi
anxiety in second language learning

Koralp S. 2005 | A retrospective analysis of the English | Yiiksek lisans tezi
language learning anxiety experienced

by prospective teachers of English
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Akpur U. 2005 Ogrenilmi§ caresizlik ve kaygi | Yiiksek lisans tezi
diizeylerinin 1ngilizce basar1 diizeyine
etkisi. (Yildiz Teknik U.)
TasY. 2006 | Kaygi nedir? Bilkent ~ Uni.  Ogr.
Geligim ve Dan. Mer.
Atay D. 2006 | Prospective teachers and L2 writing | Asian EFL Journal Vol
Kurt G anxiety 8, Issue 4,
Atay D. 2007 | The effects of peer feedback on the | Journal of Theory and
Kurt G. writing anxiety of prospective Turkish | Practice in Education, 3
teachers of EFL (1) s.12-23.
Oztiirk H. 2007 | The Effects of Portfolio Keeping on | Journal of Language and
Cegen S. Writing Anxiety of EFL Students Linguistic Studies Vol. 3,
No. 2
Batumlu D. Z. 2007 | The relationship between foreign | Egitimde Kuram ve
Erden M. language  anxiety and english | Uygulama
achievement of Yildiz Technical | 3 (1)s. 24-38
University =~ School = of  foreign
languages preparatory students
Oner G. 2007 | Ortadgretim oOgrencilerinin Ingilizce | Gaziantep ~ Universitesi
Gedikoglu T. ogrenimlerini etkileyen yabanci dil | Sosyal Bilimler Der.,
kaygisi 6(2), s. 144-155
Aydin, S. 2008 | Yabanct dil 6greniminde kaygi: Bir | Journal of Language
Zengin, B. literatiir Ozeti and Linguistic Studies,
4(1), s.81-94
Dogan A. 2008 | Lise Ogrencilerinin Ingilizce | Ankara Universitesi
Ogrenimlerini etkileyen yabanc dil
kaygist
Aydin S 2013 | Factors affecting the level test anxiety | e-International Journal
among EFL learners at elementary | of Educational Res., 4
schools (1), s. 63-81
Bas G. 2014 | Lise Ogrencilerinde yabanct dil | Pamuk. Universitesi,
o0grenme kaygisi Egt. Fak. Der., 2014
Oguz A.Baysal | 2015 | Ortadgretim o6grencilerini Ingilizce | Egitim  ve  Ogretim
A.E. ogrenme kaygilart ile Ingilizce | Arastirmalar Dergisi

Ozyeterlilik inanglarinin incelenmesi

Cilt: 4, Sayz: 3, 2015

2. Yontem

2.1. Calismanin Onemi

Ortadgretim 6grencilerinin yabanci dil 6grenmelerini etkileyen kayg1 diizeyleri {izerine yapilmis
calismalar oldukga azdir. Bu calismalarin ortak sonucu, yiiksek diizeydeki kayginin yabanci bir
dilin dgrenilmesini/ogretilmesini énemli dlgiide etkiledigidir. Bu ¢alismada, Anadolu liselerinde
O0grenim goren Ogrencilerin ikinci yabanci dil Fransizca 6grenme kaygilarinin dersteki basarilarina

etkisi ve kaygiy1 etkileyen faktorler incelenmistir. Ayrica, ikinci yabanci dil Fransizca 6gretimi
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alanyazinda kaygi konulu ilk g¢alismadir. Elde edilen veriler gergevesinde o6grencilerin ikinci
yabanci dil Fransizca 6grenmelerini etkileyen kaygi durumlariin bilinmesi ve gerekli tedbirlerin

alinmasi alayazin ¢alismalarina kaynaklik etmesi agisindan dnemlidir.
2.2,  Calismanin Amaci ve Problem Durumu

Bu calismada, ortadgretim ogrencilerinin ikinci yabanci dil kaygilarinin cinsiyet, simif diizeyleri,
anne-baba ekonomik ve egitim diizeyleri, ders basar1 puanlarina gore farklilasip farklilasmadigini
ve bu Olciitler arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini belirlemektir. Bu dogrultuda asagidaki
sorulara yanit aranmistir:
1- Ortadgretim 6grencilerinin yabanci dil kayg: diizeyi nedir?
2- Ortadgretim 6grencilerinin yabanci dil kaygilari;
a) Cinsiyetlerine gore anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?
b) Siniflarina gore anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?
¢) Anne ve babanin egitim diizeyine gore farklilasmakta midir?
¢) Anne ve babanin gelir durumuna gore farklilasmakta midir?
d) Ikinci yabanai dil Fransizca kaygilar1 basar1 notlarina gore farklilasmakta midir?
e) Ikinci yabanci dil olarak Fransizcay1 segme kaygilar arasinda anlamli bir
farklilasma var midir?

3- Farkli ortadgretim kurumlar1 arasinda kayg: diizeyleri farklilasmakta midir?
23. Calisma Modeli

Calismanin dogasina en uygun desen olarak genel tarama modeli secilmistir. Genel tarama modeli,
nicel arastirma yaklasimlarindan biridir. Bu model, anket ya da goriisme yontemi kullanilarak ¢ok
sayida elemandan olusan bir evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla, evrenin tiimii ya
da ondan almacak bir 6rnek veya orneklem iizerinde yapilan tarama g¢alismalaridir. Tarama
desenlerinde bir gruba ait belirli 6zellikleri ortaya koymak amaciyla veriler sistematik bir sekilde
elde edilir. Tarama desenlerinde olaylar betimlenmeye ve agiklanmaya galisilir. Bu modelde elde
edilen veriler gercek bir sebep-sonug iliskisi olarak kabul edilmez ama bir degiskendeki durumun
betimlenmesi halinde digerinin kestirilmesi faydali sonuglar verebilir. (Karasar, 2013:77,79)

2.4.  Calismanin Evreni ve Orneklemi

Bu calismada, 2015-2016 &gretim yilinun birinci yarryiinda MEB’e bagh liselerde gorev yapan
Fransizca Ogretmenleriyle Fransizca ogretimi ve ogrencilerin dil 6grenme durumlan iizerine
goriismeler yapilmistir. Ogretmenler tarafindan bircok sorun dile getirilmigtir. Bunlardan biri de
kaygidir. Calisma konusu belirlendikten sonra dil 6gretimi alanyazini ve kaygi konulu ¢alisamalar
incelenmigtir. Tarama sonucunda ikinci yabanci dil Fransizca 6gretiminde kayginin etkisi tizerine
higbir calismanin yapilmadig1 goriilmiistiir. Bu gercevede, Denizli 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden
gerekli izinler alinarak Merkez Nalan Kaynak Anadolu Lisesi'nden 122; Saraykoy ilgesi Saraykoy

Anadolu Lisesi'nden 334 goniillii ve istekli 6grenci bu drnekleme dahil edilmistir. 300’4 erkek

International Journal of
Year 4, Issue 2, August 2016, p. 59-73



LISE OGRENCILERININ iKINCI YABANCI DIL FRANSIZCA OGRENIMLERINI ETKILEYEN
YABANCI DIL KAYGISI “DENIiZLi GRNEGI” 65

(%65), 2001 kiz (%35) olan bu 6grencilerin okullarin1 ve simiflarini temsil etmelerine dikkat

edilmistir.
2.5. Veri Toplama Araglar:

Ortadgretim Ogrencilerinin ikinci yabanci dil Fransizcayr 6grenmelerinde kayginin etkisinin
arastirildigi bu calismada, Dogan (2008) tarafindan gelistirilmis 0Ogrencilerin ”1ngilizce
ogrenimlerini Etkileyen Yabanai Dil Kaygisi Anketi (IOEYDKA)”  kullanilmistir. Olgek
ogrencilerin kaygi diizeylerini betimlemek icin 5l likert tipindedir ve 27 maddeden olusan bu
Olcegin  maddeleri, “Kesinlikle Katiliyorum (5), “Katihyorum” (4), “Fikrim Yok (3),
“Katilmiyorum” (2), “Kesinlikle Katilmiyorum” (1) araliklarinda puanlanmistir. Olgekte
alinabilecek en diisiik puan 27 en yiiksek puan da 135'tir. Olgek formlari, kisisel bilgiler ve
kaygmin Fransizca Ogretimine etkisini belirlemek amaciyla hazirlanmis maddelerden
olugmaktadir. Ogrencilere caligmanin gerekgesi ve énemi anlatildiktan sonra sorular1 yanitlamalar1
istenmistir. Daha sonra olusturulan Olgek, evrenin Ornekleminde bulunan iki okuldan 456
Ogrenciye uygulanmistir. Bu uygulamada 6lgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi a= 0.904’dir.

Bu deger 6lgegin giivenirliginin oldukga yiiksek oldugunu gostermektedir.
2.6. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama islemi tamamlandiktan sonra elde edilen veriler istatistiksel islemler icin bilgisayarda
diizenlenmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde, R-Project 3.2.5 paket programi kullanilmustir.
Calismada yer alan siirekli degiskenlere ait tanumlayici istatistikler ortalama, standart sapma,
medyan, minimum ve maksimum degerleriyle, kategorik degiskenler frekans ve yiizde ile
gosterilmistir. Stirekli degiskenlerin normal dagilima uygunlugu Shapiro Wilk testi ile
incelenmistir. Normal dagilim gostermeyen degiskenlerin 2 grup karsilastirmalarinda Mann
Whitney U testi, normal dagilim gostermeyen degiskenlerin 3 grup karsilastirmalarinda Kruskal
Wallis testi kullanilmis; anlamli ¢ikan degiskenler icin 2'1i alt grup karsilastirmalar i¢in Bonferonni

diizeltmeli Mann Whitney U testi kullanilmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Calismadaki tiim istatistiksel analizlerde p degeri 0,05'in altindaki karsilagtirmalar istatistiksel

olarak anlamli kabul edilmistir. Calismanin siklik (f) ve ylizdelik degerleri soyledir. (Cizelge 2)

Cizelge 2. Ikinci Yabanci Dil Fransizca Ogrencilerinin Frekans ve Yiizdelik Dagilimlar1.

f %
Okul Saraykoy Anadolu Lisesi 334 73,2
Nalan Kaynak Anadolu L. 122 26,8
Cinsivet Kiz 282 61,8
y Erkek 174 38,2
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1 148 32,5
Sunaf 2 166 36,4
3 105 23,0
4 37 8,1
Memur 49 10,7
Serbest meslek 156 34,2
Baba Meslek Emekli 77 16,9
issiz 9 2,0
isci 165 36,2
Okur-yazar degil 2 04
Baba Egitim ilkokul 130 28,5
Ortaokul 124 2772
Durumu -
Lise 145 31,8
Universite 55 12,1
Ev hanimi 287 62,9
Anne Meslek Calisan 153 33,5
Emekli 16 3,5
Okur-yazar degil 12 2,6
e flkokul 191 41,9
Anne Egitim Ortaokul 106 232
Durumu .
Lise 114 25,0
Universite 33 7,2
1 19 4,2
Fransizca Basar 2 62 13,6
Diizeyi 3 102 22,4
(5 tizerinden) 4 124 27,2
5 149 32,7
Kendi istegimle segtim. 97 21,3
Fransica'yimasil o e e : N
secti? runy yie 310 68,0
sectim.
Diger 47 1,3

Calismanin evrenini %73,2'yle Saraykdy Anadolu Lisesi, %26,8'le Denizli Merkez, Nalan Kaynak
Anadolu Lisesi olugturmaktadir. Yine ¢alismaya katilan 6grencilerin %61,8i kiz, %38,2’si erkektir.
Bu 6grencilerin %32,5'1 birinci sinuf, %36,4'11 ikinci smiftir. Baba mesleklerine gore 6grencilerin %
34,2’si “Serbest Meslek”, %36,2’si ”i§gi”; egitim diizeylerine gore %31, 8'i “Lise”, %28,5'i “Tlkokul”

mezunudur. Calismada iiniversite mezunu babalarin orani %12,1’dir. Okuma-yazma bilmeyenler

International Journal of
Year 4, Issue 2, August 2016, p. 59-73



LISE OGRENCILERININ iKINCI YABANCI DIL FRANSIZCA OGRENIMLERINI ETKILEYEN
YABANCI DIL KAYGISI “DENIiZLi GRNEGI” 67

yok denecek kadar azdir. Annelerin % 62,9’unun “Ev hanim1”; % 41, 9unun “Tlkokul” mezunu
oldugu goriilmektedir. Anne ve baba egitim durumlar1 kiyaslandiginda veriler arasinda biiyiik bir

farklilik goze carpmamaktadir.

Calismaya katilan 6grencilerin % 32,7’si, basar1 notunu “5”; % 27,2 ’si basar1 notunu “4”; % 22,4 ‘i
basar1 notunu “3” olarak isaretlemislerdir. Bu ¢izelgede 6grencilerin Fransizca dersindeki basari
durumlarinin normal diizeyin iistlinde oldugunu ortaya ¢ikmustir. Bu durum, 6grencilerin ikinci

yabanci dil 6grenmeye istekli olduklarini gostermektedir.

Denizli 11 Milli Egitim Miidiirliigii verilerine gdre sadece dort okulda ikinci yabanci dil olarak
Fransizca Ogretilmektedir. Calismada Ogrencilere, Fransizca’yi nasil sectikleri sorulmus ve
ogrencilerin % 68’1 “ Okulun yonlendirmesiyle sectim.” ifadesi kullanmislardir. Bu ¢izelgede ikinci
dil secimi konusunda istekli ve bilingli bir yaklagim izlenmedigi goriilmektedir. Ote yandan az da
olsa calismaya katilan Ogrencilerin % 21,3'iiniin de Fransizca’y1r “Kendi istegimle segtim.”

secenegini isaretlemeleri bu dili 6grenmeye istekli olduklarini gosterir.

Merkez Nalan Kaynak Anadolu Lisesi ve Saraykdy Anadolu Lisesi, dlgek puanlari bakimindan
karsilagtirildiginda her iki okul arasinda benzer sonuglar ortaya ¢ikmistir. Buna gore, okullar
arasinda 6l¢ek puani (p) bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (p=0,097). Her iki

okulun istatiksel verilerini gosteren ¢izelge asagidadir. (Cizelge 3)

Cizelge 3. Olgek puaninin okullara gore kargilagtirlmasi. (Mann Whitney U testi)

Okullar Ortalama + | Medyan Min. Maks. z p
Std. Sapma
koy AL 2,73+0,71 2,7 1,1 4
Saraykoy ,73+0, ,70 ,15 ,63 1,659 0,097
Nalan Kaynak AL 2,62 0,66 2,52 1,30 4,74

Calismanin ikinci degiskeni cinsiyettir. Cinsiyetin kaygi diizeylerini istatiksel olarak ne diizeyde

etkileyip etkilemedigini gosteren ¢izelge asagidadir. (Cizelge 4)

Cizelge 4. Olgek puaninin cinsiyete gore kargilagtirilmast. (Mann Whitney U testi)

Cinsiyet Ortalama * Medyan Min. Maks. z P
Std. Sapma

Kiz 2,70 £ 0,69 2,67 1,15 4,74

Erkek 2,71+0,72 2,67 1,22 4,63 0159 0,889

Cizelgede, kiz dgrencilerle erkek 6grenciler arasinda 6lgek puani bakimindan istatistiksel olarak
anlamh farkliik gozlemlenmemistir. (p=0,889). Yabanci dil kaygisinin 6grenci smif diizeylerine
gore incelendiginde istatiksel olarak bazi farkliliklar ortaya ¢ikmistir. (Cizelge 5)
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Cizelge 5. Olgek puaninin siniflara gore kargilagtirilmasi. (Kruskal Wallis testi)

Siniflar | Ortalama = Std. Sapma | Medyan Min. Maks. Ki- P
kare

1 2,69 0,61 2,70 1,30 4,59

2 2,83+0,77 2,78 1,30 4,74 9.580 0.022

3 2,61 0,68 2,52 1,22 4,44 ’ !

4 2,47 + 0,69 2,33 1,15 4,07

Smiflar arasinda 6lgek puani bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir (p=0,022).

Farkliligin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandig: arastirildiginda; “2. smuf” ile “3. siuf”

arasinda ve “2. sinif” ile “4. sinif” arasinda anlamli farklilik varken, diger gruplar arasinda anlamh

farklilik yoktur. Calismanin baska bir degiskeni de baba egitim diizeylerinin 6grenci kaygi

diizeylerine etkisidir. Bu durumu betimleyen ¢izelge soyledir. (Cizelge 6)

Cizelge 6. Olgek puaninin baba egitim diizeylerine gore kargilastirilmasi. (Kruskal Wallis testi)

Egitim Diizeyi Ortalama * Std. Medyan Min. Maks. Ki- P
Sapma Kare

Okuryazar 2,65 +0,66 2,56 1,22 4,74

degil/ﬂkokul 3025 0.220

Ortaokul 2,78 0,72 2,76 1,15 4,63 ! !

Lise/Universite 2,69 +0,72 2,59 1,22 4,59

Cizelgede de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin baba egitim diizeyleri arasinda 6lgek

puani bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (p=0,220). Baz1 degiskenlerin sayisi

degerlendirme yapmak icin oldukca az oldugu icin birlestirilmistir. Ote yandan anne egitim

diizeyleri 6lgek puani, baba egitim diizeyi 6lgek puanina benzemektedir. Bu durum cizelgeye soyle

yansimustir. (Cizelge 7)

Cizelge 7. Olgek puanimin anne egitim diizeylerine gore karsilagtirilmasi. (Kruskal Wallis testi)

Anne Egitim Ortalama * Std. | Medyan Min. Maks. Ki- P
Diizeyi Sapma kare
Okuryazar 2,66 0,63 2,63 1,15 441

degil/llkokul 0717 | 0699
Ortaokul 2,75+0,75 2,74 1,37 4,56 ’ ’
Lise/Universite 2,73+0,75 2,67 1,22 4,74

Cizelgede, anne egitim diizeyleri arasinda 6l¢ek puami bakimindan istatistiksel olarak anlaml

farklilk gozlemlenmemektedir. (p=0,699). Calismaya katilan &grencilerin Fransizca dersindeki

basar1 puanlar: ve istatiksel sonuglar: Cizelge 8’e soyle yansimistir.
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Cizelge 8. Olgek puaninin Fransizca basari notuna gore karsilagtirilmasi. (Kruksal Wallis testi)

Fr. Basar1 Ortalama * Std. | Medyan Min. Maks. | Ki-kare P
Notu Sapma
1+2 3,02+0,72 3,04 1,59 4,74
3 2,79+ 0,64 2,70 1,22 4,59

- - - - - 36,270 0,001
4 2,70+ 0,69 2,74 1,22 4,63 ’ <
5 2,45+ 0,66 2,41 1,15 4,44

Fransizca basar1i puani gruplari arasinda Olgek puanmi bakimindan istatistiksel olarak anlamli
farklilik vardir (p<0,001). Farkliligin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandig: arastirildiginda;
“basar1 puani 1 ve 2 olanlar” ile “basar1 puaru 3 olanlar arasinda, “basar1 puani 1 ve 2 olanlar” ile
“basar1 puani 4 olanlar arasinda, “basar1 puani 1 ve 2 olanlar” ile “basar1 puaru 5 olanlar arasinda”,
“basar1 puani 3 olanlar” ile “basar1 puani 5 olanlar” arasinda ve “basar1 puani 4 olanlar” ile “basar1
puani 5 olanlar” arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliik varken, diger gruplar arasinda

anlamh farkhilik yoktur.

Calismada ogrencilerin ikinci yabanc dil kaygisini betimlemek igin

sorulan sorular, bu sorularin sikliklar: ve ytizdelikleri Cizelge 8'de soyle gosterilmistir.

Cizelge 8. Ikinci yabanai dil kaygisina iliskin anket maddelerinin frekanslari ve yiizdelikleri.

g
ElOE| x| gl 2
| S| =8| %
Sira |Maddeler =S E|e E|lv 2| <
v = g = -~
CH I 7
N
1 Fransizca dersinde konusma sirasi bana f 197 121 100 78 60
geldiginde elim ayagim titrer. % (12,3 1265 219 171 (21,3
5 Fransizca dersinde hazirliksiz konugmak f |66 68 89 135 98
zorunda kaldigim zaman telasa kapilirim. % 14,5 14,9 19,5 29,5 21,5
3 Anadili Fransizca olan biriyle konusmak f [118 101 132 59 46
beni huzursuz eder. % 25,9 22,1 28,9 12,9 10,1
4 Sinifta Fransizca konugmak konusunda ¢ok |f |88 137 72 94 65
gekingenimdir. % (19,3 |30 15,8 (20,6 |14,3
5 Fransizca derslerinde bana soz verildiginde |[f [102 129 74 93 58
kalbimin ¢arptigini hissederim. % 22,4 28,3 16,2 20,4 12,7
6 Her zaman diger 6grencilerin benden daha [f [139 110 89 64 54
iyi konustuklar1 duygusuna kapilirim. % 30,5 241 195 |14 11,8
7 Fransizca derslerinde bir soruya gondillii f 1125 125 84 84 38
olarak cevap vermekten gekinirim. % (27,4 27,4 18,4 18,4 8,3
8 Fr. derslerinde konusurken diisiincelerimi f 149 96 126 121 64
iyi organize edemedigimden kafam karisir. |% [10,7 21,1 27,6 26,5 14
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Fransizca konusmak icin gereken kurallar: f 180 143 74 92 67

? o0grenmekte zorlanirim. % (17,5 31,4 16,2 20,2 14,7

10 Fransizca konustugum zaman diger f 1156 107 75 72 46
ogrencilerin bana giileceklerinden korkarim. | % |34,2 23,5 16,4 15,8 10,1

1 Fransizca telaffuzum konusmam igin yeterli |f [42 38 90 149 137
seviyede degildir. % 19,2 8,3 19,7 32,7 30
Ogretmenimin Fransizca dersinde f 1207 137 68 25 19

12 | konusurken yaptigim hatalar1 diizeltmesi

e % 45,4 30 14,9 5,5 472
durumunda tiziliirtiim.

Ogretmenimin yaptigim her hatay1 f 186 108 75 49 38
13 | diizeltmek icin hazir bekledigi diisiincesi
beni korkutur.

% 40,8 [23,7 164 |10,7 |83

Fransizca derslerinde iyi hazirlanmis olsam  [f [ 115 114 76 95 56

14

bile, yine kaygi duyarim. % |25,2 25 16,7 20,8 12,3
15 Fransizca derslerine iyi hazirlanmak igin f [171 145 83 33 24
tizerimde baski hissederim. % 37,5 31,8 18,2 7,2 5,3
16 Fransizca dersleri hizli ilerledikge geride £ [130 92 91 85 58
kalmaktan korkarim. % 28,5 20,2 20 18,6 12,7
17 Fransizca dersinde dinledigimiz kaset ve f [110 93 119 88 46
CD’leri anlayamazsam endiselenirim. % 24,1 20,4 26,1 19,3 10,1
Fr. 6gretmenim hazirlikli olmadigim f |52 76 100 147 81

18 | konularda sorular sordugunda kendimi
. . % (11,4 16,7 21,9 |[322 17,8
huzursuz hissederim.

19 Fransizca soru sormam istendiginde ctimle |f [60 86 89 150 71
kuramam diye endiselenirim. % (13,2 18,9 19,5 32,9 15,6
20 Fransizca sinavina ne kadar fazla ¢aligirsam | [131 119 89 62 55
kafam o kadar fazla karisir. % 28,7 26,1 19,5 13,6 12,1
»1 Dersler sirasinda, sik sik kendimi dersle ilgili | f [ 96 104 92 86 78
olmayan seyler diisiiniirken bulurum. % 21,1 22,8 20,2 18,9 17,1
” Fransizca derslerinde basarisiz olma f 182 104 95 106 69
korkusu beni endiselendirir. % |18 22,8 20,8 23,2 15,1

f 1123 123 86 86 38
% |27 27 189 189 |83

23 | Fransizca smavlarinda ¢ok heyecanlanirim.

Siirekli diger 6grencilerin Fransizca f 125 123 100 66 42
24 diizeylerinin benden daha iyi oldugunu o

diisiindiriim. Yo (27,4 (27 21,9 (145 (92
25 Fransizca ders saatlerinin arttirilmasi beni f 127 96 87 52 94

rahatsiz eder. % (27,9 21,1 19,1 11,4 20,6
% Ogretmenin Fransizca dersinde soyledigi f 103 108 [98 100 |47

seyleri anlayamamak beni korkutur. % (22,6 23,7 21,5 21,9 10,3
o7 Cogu zaman Fransizca derslerine gitmekten |f [222 120 57 21 36

cekinirim. % 48,7 1263 12,5 |46 7,9

Bu cizelgede, 6grencilerin 27 maddeye verdikleri yanitlar olduk¢a onemli ve iilkemizdeki genel

durumu 6zetler bigimdedir. Ciinkii 6grencilerin ¢ogu, ikinci yabanci dil Fransizca derslerinde
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konusmaktan c¢ekinmedigini sadece hazirliksiz konusmak zorunda kaldiklarinda telasa
kapildiklarini belirtmiglerdir. Ote yandan ogrencilerin en ¢ok zorlandiklari noktalardan biri
Fransizca'nin sesletimidir. Yine 6grencilerin %75'i, ”Ogretmenimin Fransizca dersinde konusurken
yaptigim hatalar1 diizeltmesi durumunda {iziiliiriim.” maddesine katilmadiklarini belirtmisler.
“Cogu zaman Fransizca derslerine gitmekten cekinirim.” sorusu yoneltildiginde, 6grencilerin %
75'i buna katilmadiklarini sdylemislerdir. C)grencilerin Fransizca derslerinde ve smavlarinda
basarisiz olma kaygisi hissetmedikleri goriilmektedir. Calismada sorulara verdigi yarutlar,
Fransizca 6gretmeninin 0grencilere yonelik yaklasimini, pedagojik birikimini, kullandig1 yontem

ve teknikleri, 6gretme stratejilerini en giizel bir bigcimde ortaya koymaktadir.

4. Sonug

Cagdas bir toplum yaratmanin yolu ¢agdas yaklasimlarindan gecer. Cagdas yaklasimlarin ve
yontemlerin olusmasinda deneysel calismalarin yeri biiyiiktiir. Ilkcaglardan beri egitim-ogretim
tizerine bir¢ok deneysel ¢alisma yapilmistir. Bu gercevede, yabanci dil 6grenimi/0gretimi {izerine

gerek tilkemizde gerekse yurtdisinda bircok ¢alismanin yapildig: goriilmektedir.

Dil 6grenimini/6gretimini daha nitelikli hale getirmek igin {izerine calisilan konulardan biri de
kaygidir. Hem bu calismada hem de kaygi konulu kaynak taramasinda kaygimin dil 6gretim
stireclerini belirli bir diizeyde etkiledigi sonucuna varilmistir. Calismada yabanci dil kaygis: diisiik
ya da orta diizeyde olan 6grencilerin dil 6gretim etkinliklerinde daha basarili olduklart sonuca
varilmistir. Bu durum, dil 6gretiminde kayginin ogrencilerin 6grenmeleri iizerine olumlu ve

olumsuz sonuglari oldugunu gostermektedir.

Bu calismada, lise 6grencilerinin ikinci yabanci dil kayg: diizeylerinin 6grenim gordiikleri okullara,
anne-baba egitim diizeyleri ve mesleklerine, 6grencilerin cinsiyetlerine gore degismedigi sonucuna
ulagilmigtir. Ogrencilerin yabanci dil kayg: diizeyleri en gok 6grenim gordiikleri sinif diizeyleri ve
Fransizca derslerinde basari puanlari arasinda degistigi goriilmiistiir. Ote yandan, dgrencilerin
simif diizeyi kaygi puanlari arasinda anlamli farklilik goriilmektedir. Bu durumun en 6nemli
sebepleri, tiniversite secme ve yerlestirme sinavlari, simif diizeylerine ders saatlerindeki degisiklik,

diger derslerin etkisi, toplumsal alg1, vb olarak siralanabilir.

Bu calismaya katilan 6grencilerin birinci yabanci dil ingilizce, ikinci yabanci dili Fransizcadir.
Ogrencilerin Ingilizce brikimleri ve deneyimleri, ikinci bir yabanci dil &grenmelerini
desteklemistir. Ciinkii bu ¢alisma birinci yabanci dil ingilizce calismalariyla kiyaslandiginda
ogrencilerin kaygi diizeylerinin daha diisiik oldugu ortadir. Calisma sonuglarina gore 6grencilerin
birinci yabanci dil deneyimlerinden dolay1 daha rahat iletisim kurduklari sylenebilir. Ote yandan
kaygi diizeyi yiiksek Ogrencilerin simif ortaminda iletisim ortamlarina katilmalari tesvik
edilmelidir. Firsat olduk¢a anadili Fransizca olan birileriyle konugmalar1 saglanmali, diizeylerine

ve ilgi alanlarina uygun yayinlari izlemeleri tavsiye edilmelidir. Dil 6gretiminde dilbilgisi
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kurallarina siki sikiya uymak yerine, 6grencilerin hata yapmaktan korkmamalar1 gerektigini

hatirlatilmalidir. Hatalar uygun bir bigimde diizeltilmeye ¢alisiimalidir.

Bu calismada ortaya ¢ikan diger bir sonug, calismaya katilan Ogrencilerin % 68nin (310'u)
Fransizcay1 okulun yonlendirmesiyle se¢mis olmalaridir. Fakat bagar1 puanlari ve anket sorularina
verdikleri yanitlar Fransizcay:r benimsemis olduklarini ve 6grenmek igin c¢aba sarf ettiklerini

kanitlamaktadar.

Calismanin maddelerine verilen genel yanitlar ¢ergevesinde ogrencilerin ¢cogunlugu, kendilerine
glivenen, derslere goniillii katilan, diizgiin konusmaya calisan, 6grendigi dilin 6énemini bilen,
ogrendigi dilin kurallarina dikkat eden, isteklerini, duygularimi ve diisiincelerini Fransizca
aktarmaya calisan bir tutum sergilemektedirler. Ayrica c¢alismada ogrencilerin bir¢ogunun
Fransizca telaffuzlarinin konusabilmeleri icin yeterli seviyede olmadigini diisiinmekte olduklar1 ve
bu nedenle anadili Fransizca olan biriyle konusmak kaygisi onlar tedirgin etmektedir. Fakat

arkadaslarinin kendilerinden daha iyi oldugunu diisiinmek onlar1 kaygilandirmamaktadir.

5. Kaynakca

Avrupa Konseyi. (2009). Diller i¢in Avrupa ortak basvuru metni: (Cev. MEB Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanlig1). T.C MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 Yaymnlari: Ankara. (Conseil de I’Europe, (2001)

Cadre européen commun de référence pour les langues. Les Editions Didier: Paris)

Aydin S., ve Zengin B., (2008) Yabanct Dil Ogretiminde Kaygu: Bir Literatiir Ozeti, Journal of Language
and Linguistic Studies, Vol: 4, No. 1, s. 81-94

Bas G., (2014). Lise Ogrencilerinde Yabanct Dil Ogrenme Kaygisi: Nitel Bir Arastirma, Pamukkale
Universitesi Dergisi, Say1: 36 (2), 101-119, Denizli. s. 101-119

Cakic D., (2015). Yabanct Dil Ogrenenlerin Sinav Kayg: Diizeyleri, Turkish Studies, Volume:10/7,
Spring, DOI Number: http//dx.doi.org/10.782/TurkishStudies.8251, s. 243-258

Daly, J. (1991). Understanding Communication apprehension: An Introduction for Language Educators. In
E. K. Horwitz, & D.J.Young (Eds.), Language Anxiety: From Theory andResearch to Classroom
Implications. Englewood Cliffs, New Jersey: Prentice Hall, s.3-13.

Dogan A., (2008). Lise Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenimlerini Etkileyen Yabanci Dil Kaygisi, Ankara
Universitesi TOMER Dil Dergisi, 139, s. 48-67.

Geng G., (2009). Inénii Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu Ogrencilerinin Yaanc: Dil Kaygilari, e-
Journal of New World Scences Academy, Vol.: 4 Number: 3, Malatya, s. 1080-1088

Karasar, N. (2013). Bilimsel arastirma yontemi: 25. Basim. Ankara. Nobel Akademik Yaymcilik Egitim
Danismanlik Tic. Ltd. Sti

International Journal of
Year 4, Issue 2, August 2016, p. 59-73



LISE OGRENCILERININ iKINCI YABANCI DIL FRANSIZCA OGRENIMLERINI ETKILEYEN
YABANCI DIL KAYGISI “DENIiZLi GRNEGI” 73

Melanlioglu D. ve Demir T. (2013). Tiirkce Ogrenen Yabancilar Icin Konusma Kaygst Olgeginin Tiirkce
Formunun Gegerlilik ve Giivenirlik Calismasi, The Journal of Academic Social Science Studies,
Volume: 6, Issue 3, s. 389-404

Oguz A. ve Baysal A. E., (2015). Ortadgretim Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenme Kaygilart ile Ingilizce
Ozyeterlik nanclarinm Incelenmesi, Egitim ve Ogretim Arastirmalar1 Dergisi, Cilt:4, Say1: 3, Agustos,
Ankara. s. 107-117

Oner, N ve Kaymak, D. A. (1986). The Transliteral Equivalence and The Reliability of The Turkish TAI.
In R. Schwarzer, H.M. Vander Ploeg, C.D.Spielberger ( Eds.) Advances in Test Anxiety Research,
V:5. Lise: Swets en Zeitlinger, ve Hillsdale. NJ; Erlbaum, s.227- 239

Ozdemir, E. ve Giir, H. (2011). Matematik kaygisi-endisesi 6lceginin(MKEO) gegerlik ve giivenirlik
calismasi. Egitim ve Bilim, 36 (161), 39-50.

Sen U. ve Boylu E., (2015). Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Iranli Ogrencilerin Konusma
Kaygilarimin Degerlendirilmesi, Mustafa Kemal Universitesi Sos. Bilim. Ens. Dergisi, Cilt:12, Say1:30,
s.13-25

Turk Dil Kurumu, Erisim: [http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=
gts&guid=TDK.GTS.5710cf15c00326.74199544} Erisim Tarihi:23.03.2016

Tungel H., (2014). Yabanc: Dil Ogretiminde Yonelik Kayg: Calismalarina Genel Bakis, Route Educational
and Social Science Journal, Volume: 1 (2) s. 126-151

Uldas, 1. (2005). Ogretmen ve &§retmen adaylarma yonelik Matematik Kayg: Olcegi (MKOO) nin
gelistirilmesi ve matematik kaygisina iliskin bir degerlendirme. Yiiksek Lisans Tezi. Marmara
Universitesi, istanbul

International Journal of
Year 4, Issue 2, August 2016, p. 59-73


http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=%20gts&guid=TDK.GTS.5710cf15c00326.74199544
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=%20gts&guid=TDK.GTS.5710cf15c00326.74199544

