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ANALYSIS OF THE RELATIONSHIP BETWEEN PROSODIC READING
SKILL AND READING ANXIETY AMONG SECONDARY SCHOOL
STUDENTS®
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ABSTRACT

Fluent reading is one of the topics that should be elaborated carefully in language teaching,
because students, who are fluent readers, can understand what they read better. Accordingly,
fluent reading is one of the main indicators of students’ reading and comprehension skills. Many
of the definitions of fluent reading state that this skill refers to reading of a text in a fast, accurate
and appropriate manner. These definitions in the related literature list the elements of fluent
reading as accuracy, speed and prosody. Considering that main purpose of reading is
comprehension, it can be included in these elements. Of these elements, accuracy refers to
recognizing and differentiating the words during reading. Reading speed refers to the period of
time from seeing the word to reading it orally or silently. Prosody refers to the intonation, stress,
pausing, articulation and rhythm during reading. Accuracy is the pre-condition for the acquisition
of reading skill, while speed and fluency is about the development of reading. Prosody on the
other hand is related to the meaning of text. The concept of prosody is known as a concept more
related to speaking. However, because speaking organs are set to work during oral reading, it is
also closely related to reading. This concept in general refers to the reading of a text in accordance
with its meaning, with correct stress, intonation, feeling and rhythm. Reading prosody is
considered as a very important subject in language teaching, though the factors affecting the
development of this skill haven’t been defined exactly. For this reason, researching the variable
affecting prosodic reading comes into prominence. Because prosody is related to the meaning of
the text, it is likely that the feelings of the readers are reflected on reading. Accordingly, it can be
presumed that the anxiety level during reading affects prosodic reading. The purpose of the
present research is defining prosodic reading levels of secondary students, defining the reading
anxiety levels of the students in the work-group, and revealing the extent of the relationship
between these two variables. .
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ORTAOKUL OGRENCILERININ PROZODIiK OKUMA BECERILERI iLE
OKUMA KAYGILARI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

OZET

Akict okuma dil 6gretiminde tizerinde dikkatle durulmasi gereken konulardan biridir. Ciinkii akict
okuyan 6grenciler okuduklarini daha iyi anlamaktadir. Bu agidan akict okuma 6grencilerin okuma
ve anlama yeteneginin temel bir gostergesidir. Akici okuma tanimlarindaki ortak noktalara
bakildiginda bu becerinin; metni hizli, dogru ve uygun bir ifadeyle okuma durumu oldugu
goriiliir. Literatiirdeki tanimlar akici okumanin bilesenlerini dogru okuma, okuma hizi ve prozodi
olarak ortaya koymaktadir. Anlama ise okumada temel amag olarak diisiiniildiigiinde bu 6gelere
eklenebilir. Akici okumanin bu ogelerinden dogru okuma; okumada kelimeyi tanima, ayirt
etmedir. Okuma hiz1 kelimeyi goriip onu tanima ve sesli ya da sessiz olarak okuyuncaya kadarki
gecen siiredir. Prozodi ise okuma sirasindaki tonlama, vurgulama, duraklama, bogumlama ve
ritim olarak diisiiniilmektedir. Dogru okuma, okuma becerisinin kazanilmasinda 6n kosulken
okuma hizi, akica okumanin gelisimi ile ilgilidir. Prozodi ise daha ¢ok metnin anlamiyla
iligkilendirilir. Prozodi kavrami daha ¢ok konusma ile ilgili bir terim olarak bilinmektedir ancak
sesli okuma sirasinda konusma organlar1 devrede oldugu icin okuma ile de yakindan ilgisi vardir.
Genel olarak okuma sirasinda okunan metnin anlamina uygun bir bigimde metni vurgulu,
tonlamali, duygulu ve ritmik okumayi igermektedir. Dil 6gretiminde okuma prozodisi ¢ok énemli
bir konu olarak goriilmesine ragmen bu becerinin gelistirilmesi siirecini etkileyen unsurlar tam
olarak agiklanabilmis degildir. Bu sebeple prozodik okumay1 etkileyen degiskenlerin arastirilmasi
onem kazanmaktadir. Prozodi metnin anlamu ile ilgili oldugu igin okuma sirasinda okuyucunun
duygu durumunun okumaya yansimasi muhtemeldir. Su halde okuma sirasindaki kaygi
diizeyinin prozodik okumay etkileyebilecegi ongoriilebilir. Bu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin
prozodik okuma diizeyleri belirlenecek, calisma grubunda yer alan 6grencilerin okuma kaygilar:
tespit edilecek ve bu iki degisken arasinda ne diizeyde bir iliski oldugu ortaya konmaya
caligilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e 6gretimi, okuma becerisi, prozodi, kaygi.

GIRIS
Prozodik Okuma

Prozodi kelime olarak “Bir siir bestesinde, hece vurgularinin miizik vurgu ve yiikselisleriyle
iyice uyusmus olmasi ve bu yoldaki kurallarin biitinii” (TDK, 1998) anlamina gelmektedir.
Kelime, bu temel anlami ile kismen iliskili olarak dil bilimsel bir terim olarak da karsimiza
cikmaktadir. Prozodi konusmanin ritmik ve tonlamali yoniini tanmimlamak igin
kullanilmaktadir. Kisacasi konusma dilinin miizigidir (Bastug, 2012; Allington, 1983;
Dowhower, 1991). Breznitz’e (2006) gore konusmadaki vurgulama, tonlama ve anlam
gruplari ile ifade etme prozodi kavrami ile aciklanmaktadir.

Prozodi kavrami daha ¢ok konusma becerisi ile ilgili bir terim olarak bilinmektedir ancak
sesli okuma sirasinda konusma organlari devrede oldugu icin okuma ile de yakindan ilgisi
vardir. Genel olarak okuma sirasinda okunan metnin anlamina uygun bir bicimde metni
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vurgulu, tonlamali, duygulu ve ritmik okumay1 icermektedir. Akict okumanin {i¢ temel
unsurundan biri olarak kabul edilmektedir. Hudson, Lane ve Pullen (2005) akic1 okumada ii¢
o6nemli beceriden bahsetmektedirler. Bunlar; kelime tanimadaki dogruluk, hiz ve prozodik
veya uygun bir ifade ile okuyabilmedir.(akt: Yildirim ve Ates, 2011) Okumadaki dogruluk ve
otomatiklik, prozodi icin 6n sart olarak goriilmektedir (Rasinski, 2004; Wilger, 2008).
Prozodi, sesli okumada anlamay1 yansitan uygun ifade, tonlama ve gruplamadir. Cocuklar
konusmay1 6grenme silrecinde prozodik temelleri kazanir. Prozodi etkili okuma ve dil
becerilerinin gelisimi agisindan tamamlayici bir unsurdur (Bastug, 2012). Diger taraftan
prozodi akict okuma unsurlarinin anlamla iliskilendirilmesidir.

Prozodik okuma, sesli okumanin konusma dili gibi seslendirilmesine dayanir (McCormack ve
Pasquarelli, 2010). Deeney’e (2010) gore prozodik bir okuma, bir konusma, miizik ya da
drama gibi sergilenir. Béyle bir okumada okuyucu, sesli okumak i¢in uygun duyguyu kullanir.
Bunlarla birlikte noktalamaya ve anlam initelerine dikkat ederek gerekli yerlerde
duraklamalar1 yapar ve dnemli kelimeleri vurguyla okur. Diger taraftan prozodik okuma;
uygun tonlama ve vurgulamalari, sesin okuma sirasinda anlama uygun olarak algalip
ylkselmesini icerir. (Akt: Bastug, 2012).

Prozodik okuma, konusmada bir ciimlenin anlasilmasina yardim eden uygun gruplama
yapma, duygu ve ritmi telaffuza yansitma gibi 6zelliklerin okumada olusmasidir (Kuhn ve
Schwanenflugel, 2006, akt. Bastug, 2012).

Prozodi, yazili bir metnin sesli olarak betimlenmesidir. Okuyucu, prozodik okuyarak metnin
yapisal ve anlamsal o6zelliklerini gosterir. Ayrica prozodik okuma metni zenginlestirir.
Metinde gecen kelimeler ve climleler tek tek seslendirildiginde ¢ok fazla bir anlam ifade
etmez. Ancak bunlarin metne uygun olarak duyguyla ve uygun bir ifadeyle seslendirilmesi,
metnin farkl diizeylerde yorumlanmasini saglar.

Akic1 okumanin li¢ 6nemli unsurundan biri olan prozodi sesli okuma stirecinde anlamayla 6n
plana ¢ikmaktadir. Prozodi ile anlama arasinda pek ¢ok arastirmaciya gore bir iliskiden
bahsedilir. Fakat bu iliskinin yonii hakkindaki goriislere bakildiginda arastirmacilar
tarafindan farkli yaklasimlarin oldugu gorilmektedir. Bu yaklasimlar temelde ii¢ farkh
noktada agiklanmaktadir. Ilk olarak prozodinin anlamay: etkiledigini ve anlamanin sebebi
oldugunu vurgulayan gortstiir. Buna gore okuyucu okuma sirasinda prozodik ozelliklere
dikkat ederse okudugunu anlar. Diger bir yaklasim ise anlamanin prozodik okumay1
etkiledigini ve prozodinin anlamanin sonucu olarak ortaya ¢iktifin1 vurgulayan goristir.
Buna gore okuyucu anladifl icin prozodiyle okur. Ugiincii yaklasim ise, anlama ve prozodi
arasinda c¢ift yonli iliski oldugudur. Buna gore prozodi anlamayi; anlama da prozodiyi
destekler. Ayrica okumada prozodinin tiim yonlerinin goériilmesi sesli okumayla miimkiindiir.
Okuyucu, sessiz okumayla prozodinin noktalama ve duraklama gibi bazi 06zelliklerini
sergileyebilir. Ancak o6zellikle vurgu ve tonlama gibi dogrudan ses o6zelliklerinin okuma
slirecinde var olmasi sesli okumay gerektirir.

Prozodi, tek bir kelimeden ziyade ciimle ve metin {lizerinde sergilenir. Clinkii prozodik
ozellikler ciimlelerin anlami ve dizilisiyle ilgili ipuclarindan hareketle gosterilir.
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Prozodi ile ilgili en 6nemli hususlardan biri de prozodinin evrensel bir kavram olmasina
karsin, her dilde farkli bekleme, tonlama ve vurgulama o6zellikleri oldugundan prozodinin
hissedilmesi ve dilin yapisina gore farklilik gostermesidir (Keskin, Bastug, Akyol,2013).

Okuma Kaygisi

Kaygi, kisinin bir uyaranla karsi karsiya kaldiginda yasadigi, bedensel, duygusal ve zihinsel
degisimlerle kendini gosteren bir uyarilmislik durumudur (Tas, 2005).

Kaygi, endise duyulan diisiince (TDK, 1998) anlamina gelmektedir. Ancak psikolojik ve
sosyolojik a¢idan terim olarak diistiniildiigiinde kaygi, kisinin basina bir tehlike gelebilecegi
duygusu, huzursuzluk, gerilim ve korku ile karakterize ile hos olmayan bir duygusal durum
olarak ifade edilebilir (Oktem, 1988).

Normal diizeydeki kaygilar bireyin, istek duyma, karar alma, alinan kararlar dogrultusunda
enerji liretme ve bu enerjiyi kullanarak performanslarinm yiikseltme agisindan yardimci olur.
Ancak bireyin yasamis oldugu kaygi cok yogun ise, bireyin enerjisini verimli bir sekilde
kullanmasi, dikkatini ve gilicliinli yapacag ise yonlendirmesi engellenir (Aydin ve Dilmag,
2004).

Alan yazinda kaygi ile ilgili yapilan ¢alismalarin sinav kaygisi, matematik kaygisi, sosyal kaygi
ve bilgisayar kaygisi gibi konularda yogunlastig1 goriilmektedir_(Le Grace ve Stone, 1993;
Marcoulides, 1989; Wigfield ve Eccles, 1989; Wigfield ve Meece, 1988; Pekrun ve digerleri,
2004; akt: Celiktiirk ve Yamag 2015).

Okuma becerisinin sosyal hayat icindeki ve okul basarisindaki énemi ayrica kendi basina
O0grenmelerin temelini olusturmasi gibi sebeplerle okuma kaygisi ile ilgili ¢calismalar egitim
Ogretim acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Okuma kaygisinin nasil aciklanmasi gerektigi konusunda arastirmacilar okuma siirecinin
temel alinmasi gerektigini savunmaktadirlar (Sellers, 2000; Zin ve Rafik-Galea, 2010 akt:
Melanlioglu, 2014).

Okuma oOncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda okuyucuda olusabilecek ve anlamayi
olumsuz etkileyebilecek her tiirlii duygu durumunu okuma kaygisi olarak degerlendirmek
miimkindir. Zbornik’e (2001) gore okuma kaygisi, okuma eylemine yonelik spesifik ve
durumsal bir fobidir. Okuma eylemi gerceklesiyorken kaygi durumunda terleme, ellerin
titremesi, hizli nefes alma, caresizlik ve diisiik 6z-benlik gibi 6grencilerin fiziksel ve bilissel
tepkiler gostermesi beklenebilir (Akt: Celiktiirk ve Yamag¢ 2015). Okuma kaygisi, 68renciyi
okuma becerisinin her asamasinda etkiler ve kaygi diizeyi arttikca ogrenci okuma
etkinliklerinden kacinir. Bu durum bir kez gerceklestiginde 6grencinin okuma kaygisini
belirlemek ve okuma becerisini gelistirmek icin ge¢ kalinmis olabilir. (Melanlioglu, 2014).
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AMAC

Prozodi kavrami daha ¢ok konusma ile ilgili bir terim olarak bilinmektedir ancak sesli okuma
sirasinda konusma organlar1 devrede oldugu i¢cin okuma ile de yakindan ilgisi vardir. Genel
olarak okuma sirasinda okunan metnin anlamina uygun bir bicimde, metni vurguly,
tonlamali, duygulu ve ritmik okumay1 icermektedir.

Dil 6gretiminde okuma prozodisi ¢ok 6nemli bir konu olarak goriilmesine ragmen bu
becerinin gelistirilmesi siirecini etkileyen unsurlar tam olarak a¢iklanabilmis degildir. Bu
sebeple prozodik okumay etkileyen degiskenlerin arastirilmasi énem kazanmaktadir.

Prozodi metnin anlami ile ilgili oldugu icin okuma sirasinda okuyucunun duygu durumunun
okumaya yansimasi muhtemeldir. Su halde okuma sirasindaki kaygi diizeyinin prozodik
okumayi etkileyebilecegi 6ngortlebilir.

Bu dogrultuda bu arastirmanin amaci; ortaokul 6grencilerinin prozodik okuma becerileri ile
okuma kaygilar arasindaki iliskinin incelenmesidir.

ONEM

Akic1 okuma tanimlarindaki ortak noktalara bakildiginda bu becerinin, metni hizli, dogru ve
uygun bir ifadeyle okuma durumu oldugu goriliir. Prozodi okuma sirasindaki tonlama,
vurgulama, duraklama, bogulama ve ritim olarak diistiniilmektedir. Dogru okuma, okuma
becerisinin kazanilmasinda 6n kosulken okuma hizi, akici okumanin gelisimi ile ilgilidir.
Prozodi ise daha ¢cok metnin anlamiyla iliskilendirilir. Akici okumanin ii¢ 6nemli unsurundan
biri olan prozodi sesli okuma stirecinde anlamayla 6n plana ¢cikmaktadir. Prozodi ile anlama
arasinda pek c¢ok arastirmaciya gore bir iliskiden bahsedilir. Fakat bu iliskinin yoni
hakkindaki goriislere bakildiginda arastirmacilar tarafindan farkli yaklasimlarin oldugu
goriilmektedir.

Prozodik okumay: etkileyen unsurlarin neler oldugu bilinmemektedir. Bu arastirma okuma
sirasindaki kayginin prozodik okumay1 ne diizeyde etkiledigini ortaya koymasi1 bakimindan
onemlidir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada, ortaokul Ogrencilerinin prozodik okuma becerileri ile okuma kaygilar
arasindaki iliski arastirilmistir. Arastirma, betimsel tarama modelinde yiritilmistir.
Arastirma kapsaminda birden fazla degisken olmasi ve bu degiskenler arasindaki iliskinin
incelenmesi aragtirmanin iliskisel tarama modelinde yapilmasim gerektirmistir. “Iliskisel
tarama modelleri, iki ve daha cok degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya
derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir.” (Karasar, 1994: 81). Bu tiir
arastirmalarda sistemin biitiiniinii incelemek veya biitiin bir alt grubun incelenmesi ve genis
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bir evreni (tiim okullar) kapsamasi yerine, herhangi bir veya birka¢ okulun uygulamalarinin
degerlendirilmesi hedef alinabilir (Arseven, 1993: 28 ).

Calisma Grubu

Arastirmada Konya ilindeki ortaokullar ¢alisma evreni olarak kabul edilmistir. Arastirmanin
calisma evreninin cok genis olmasi nedeniyle 6rneklem alinma yoluna gidilmistir. Bu
calismanin 6rneklemini olusturan okullar, kuramsal gerekliliklere bagh olarak tesadiift kiime
ornekleme yontemi ile belirlenmistir.

Daha sonra belirlenen bu okullarda tesadiifi kiime 6rnekleme yontemi ile arastirmanin
gerceklestirilecegi subeler belirlenmistir.

Tablo 1 calisma grubunun demografik dagilim

CINSIYET Toplam
Kiz Erkek

5 116 51 167

6 36 35 71
SINIF

7 103 77 180

8 79 61 140
Toplam 334 224 558

Gruplara olgeklerin uygulanmasi sirasinda dlcek ve sorular eksik doldurdugu belirlenen 23
ogrenci orneklemden ¢ikarilmistir. Arastirmaya 224 erkek 334 kiz olmak iizere toplam 558
ogrenci katilmistur.

Veri toplama araclari

Prozodik Okuma Olgegi: Ogrencilerin prozodik okuma diizeylerini belirlemek amaciyla Keskin
ve Bastug (2011) tarafindan gelistirilen 15 maddelik likert tipi “Prozodik Okuma Olcegi”
kullanilmistir. Cronbach alpha degerinin .981 oldugu belirlenmistir. Olgekte alinabilecek en
ylksek puan 60tir.

Okuma Kaygist Olcegi: Celiktiirk ve Yamag (2015) tarafindan gelistirilen 6lcek 29 maddeden
olusmaktadir. Olgegin Cronbach Alfa katsayis1 .95 olarak bulunmustur.

Verilerin toplanmasi ve analizi

Calismada, arastirma kapsamina giren verileri toplamak amaciyla; bireysel bilgi formu,
Celiktiirk ve Yamac (2015) tarafindan gelistirilen okuma kaygisi 6lcegi, Keskin, Bastug ve
Akyol (2011) tarafindan gelistirilen prozodik okuma 6l¢egi kullanilmistur.
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Oncelikli olarak 6grencilerin arastirmaya dahil edilecek ozelliklerinin belirlenmesi icin
bireysel bilgi formu doldurtulmustur. Ardindan 6grencilerin okuma kaygi diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilere okuma kaygisi 6l¢egi uygulanmistir. Bir
hafta sonra ayni 6grencilere derslerde sesli okumalar yaptirilmis ve arastirmaci tarafindan
Ogrencilerin prozodik okuma diizeylerini belirlemek amaciyla prozodik okuma olcegi
doldurulmustur.

Uygulama oncesinde orneklem grubunda yer alan 6grenciler arastirma hakkinda
bilgilendirilmistir. Calismanin verileri alt1 haftalik bir stirecte toplanmistur.

Calisma sonucunda elde edilen veriler, SPSS 21.0 paket programi araciligiyla analiz edilmis
ve bulgular tablolar halinde sunulmustur.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma siirecinde yapilan analizler sonucu elde edilen bulgular tablolar
halinde gosterilmistir, bulgular tablolarin altinda yorumlanmistir.

Tablo 2: Ortaokul Ogrencilerinin Prozodik Okuma Becerilerinin Cinsiyete Gore
Karsilastirilmasi

Cinsiyet N X Ss t 1Y

Kiz 334 36.05 11.89 0
2.07* :

Erkek 224 33.92 11.77 P<.05

Ortaokul o6grencilerinin prozodik okuma becerilerinin cinsiyete goére karsilastirilmasi
sonucunda kiz 6grencilerin prozodik okuma becerilerinin erkek o6grencilerden anlaml
derecede yliksek oldugu gorillmiistiir.

Tablo 3: Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Kaygilarinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Cinsiyet N X Ss t p

Kiz 334 50.57 24.70 55

o 59 '
ke 224 49.32 23.59

Ortaokul 6grencilerinin okuma kaygilarinin cinsiyete gore karsilastirilmasi sonucunda kiz ve
erkek 6grenciler arasinda anlaml bir fark olmadig1 gériilmiistiir.
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Tablo 4: Ortaokul Ogrencilerinin Prozodik Okuma Becerilerinin Simif Diizeyine Gore
Karsilastirilmasi

N X Ss F Scheffe
5. Sinif 167 32.59 11.27
6.Smf 71 4026 1058 6. Smf>5. Siuf
8.480 7. Smif>5. Sinif
7. Suuf 180 34.34 11.38 P=.00<.05 8. Sinif>5. Sinif
8. Sinif 140 36.82 12.88

Ortaokul Ogrencilerinin prozodik okuma becerileri sinif diizeyine goére anlamli sekilde
farklilik gostermektedir. Ortaya cikan farkliligin yoniinii belirlemek amaciyla yapilan Schffee
testi sonucunda 6, 7 ve 8. siniflarin 5. siniflardan prozodik okuma beceri bakimindan daha
ylksek diizeyde olduklar1 goriilmiistiir. Yapilan diger ikili karsilastirmalarda anlamli bir fark
ortaya ¢ikmamustir.

Tablo 5: Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Kaygillarmin Simf Diizeyine Gére
Karsilastirilmasi

N X Ss F Scheffe
5. Siuf 167 54.39 25.43
6. Sinuf 71 3671 17.90 5. Suuf>6. Suruf
9.508 7. Simif>6. Sinif
7. Sunf 180 5028  23.28 P=00<05 8. Smif>6. Smif

8. Siuf 140 51.42 24.68

Ortaokul 6grencilerinin okuma kaygilarinin sinif diizeyine gore farklilastigl gortilmiistir.
Ortaya ¢ikan farkliligin yoniinii belirlemek amaciyla yapilan Schffee testi sonucunda 6.
Siniflarin diger sinif diizeylerine gore daha az okuma kaygisina sahip oldugu gorilmiistiir.
Yapilan diger ikili karsilastirmalarda anlamli bir sonug elde edilememistir.

Tablo 6: Ortaokul Ogrencilerinin Prozodik Okuma becerileri ile Okuma Kaygilar
arasindaki iliskinin Analizi

Prozodik Kayg1
Okuma
Pearson Correlation 1 - 177
Prozodik Sig. (2-tailed) ,000
Okuma 558 558
N
Pearson Correlation - 177" 1
Kayg1 Sig. (2-tailed) ,000
N 558 558
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Ortaokul 6grencilerinin prozodik okuma becerileri ile okuma kaygilar1 arasindaki iliski
diizeyinin belirlenmesi amaciyla yapilan korelasyon analizi sonucunda degiskenler arasinda
.177 diizeyinde negatif yonlii diistik bir iliski tespit edilmistir. Ortaya cikan iliskinin negatif
yonlii olmasi arastirma hipotezine uygundur. Buna gére 6grencilerin okuma kaygilar1 artik¢a
prozodik okuma becerileri diismektedir.

SONUC VE TARTISMA

Arastirma verilerinden elde edilen bulgulara goére ortaokul 6grencilerinin prozodik okuma
becerileri ile okuma kaygilar1 arasindaki iliski diizeyi incelendiginde su sonuglara ulasilmistir.

1. Kiz 6grencilerin prozodik okuma becerileri erkek 6grencilerden yiiksektir.

2. Kiz ve erkek o6grencilerin okuma kaygilar1 arasinda anlamli bir fark olmadig
gorilmistur.

3. Ortaokul ogrencilerinin prozodik okuma becerileri simif dizeyine farklihk
gostermektedir.

4. Ogrencilerinin okuma kaygilarimin sinif diizeyine goére farklilastigi sonucuna
ulasilmistir. Okuma kaygisi en az alan 6. Sinif 6grencileridir.

5. Arastirmanin ana problemini olusturan, ortaokul 6grencilerinin prozodik okuma
becerileri ile okuma kaygilar1 arasindaki iliski diizeyi arasinda iligki oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ogrencilerin okuma kaygilari artikca prozodik okuma becerilerini
olumsuz yonde etkilemektedir.

Ogrencilerin okuma kaygilari ile prozodik okuma becerileri arasindaki olumsuz iliski, kaygi
ile ilgili literatiirdeki diger arastirma sonuglari ile drtiismektedir. Kayg ile ilgili yapilan
calismalar kayginin basariyi, bilissel performansi ve 6z-diizenlemeyi olumsuz yonde
etkiledigini ortaya koymustur (Ocak ve Yamag, 2013; Papay ve Spielberger, 1986; Zhao, Guo
ve Dynia, 2013).

Okuma kaygist ile ilgili bulgu Yildiz ve Ceyhan (2016)'1n arastirma sonuglariyla
ortismektedir. Bunun disinda tilkemizde cinsiyetin okuma kaygis1 lizerindeki etkilerini
inceleyen bir arastirmaya rastlanilmamistir.
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