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READING STRATEGIES FOR USE IN THE COURSES OF TURKISH TEACHERS
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ABSTRACT

A number of mental processes are needed to make sense of the basic aim of reading. A reading activity that does not result
in understanding means that it has not reached its true purpose. The basic aim of the school is to develop the ability to
understand and to understand this way. Reading comprehension; It is one of the basic language skills that must make sense
from a written material and that the details require the concept to be acquired by the students from the elementary school
level (Rose ve dig. 2000: 55, akt. Epcagan, 2009: 210). Reading is not a one-semester course, but a life-long and developing
skill. Teachers have great responsibilities in this direction. This study was conducted in order to examine the levels of
Turkish teachers to use their skills of reading strategies and determine the methods and techniques of Turkish teachers
regarding the skills of reading-understanding that they use inside and outside of classroom in order to enable students to
acquire the skills of reading-understanding. This study was conducted using observation of qualitative data collection
techniques. Population of the study consisted of Turkish teachers rendering service in the academic year of 2012-2013 at
secondary schools affiliated with the Ministry of National Education in the province and districts of Kars. The data were
collected by using structured observation form. The data were analyzed by using of the descriptive analysis technique.
According to the study results; it was determined that the Turkish teachers performed activities inside and outside of class
to develop students’ cognitive awareness skills of reading strategies, but 1t has been determined that these studies are not
sufficient. In addition, there are differences in terms of using teaching methods and techniques between the teacher who is a
teacher of Turkish Teaching and the teacher who graduated from Faculty of Science and Literature.
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TURKCE OGRETMENLERININ DERSLERINDE KULLANDIKLARI OKUMA STRATEJILERI3

OZET

Okumanin temel amaci olan anlamay1 saglamak i¢in bir dizi zihinsel islem gerekmektedir. Anlama ile sonuglanmayan bir
okuma etkinligi gercek amacina ulasmamis demektir. Okumada temel ama¢ okudugunu anlama ve bu yolla anlama
yetenegini gelistirmedir. Okudugunu anlama; yazili bir materyalden anlam ¢ikarmay1 ve ayrintilar1 kavramay: gerektiren,
daha ilkogretim diizeyinden itibaren 6grencilere kazandirilmasi gereken temel dil becerilerinden biridir. Okuma bir
doénemlik degil hayat boyu devam eden ve gelisen bir beceridir. Bu dogrultuda dgretmenlere biiyiik gorevler diismektedir.
Bu arastirma, Tiirkce dgretmenlerinin, 6grencilere okuma-anlama becerisini kazandirmak icin siuf ortaminda ve siuf
disinda kullandiklar1 okuma-anlama becerileri yéntem ve tekniklerini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Bu ¢alisma nitel
veri toplama tekniklerinden gozlem ydntemi kullanularak yapilmustir. Arastirmanin evrenini, Kars ili Milli Egitim
Bakanlhigina bagli ortaokullarda 2012-2013 yilinda gorev yapan Tiirkce 6gretmenleri olusturmaktadir. Veriler, arastirmaci
tarafindan gelistirilen yapilandirilmis goézlem formu ile toplanmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore; Tiirkge 6gretmenlerinin 6grencilerin okuma stratejileri biligsel farkindalik
becerilerini gelistirmeye yonelik sinif icinde ve siuf disinda etkinlikler yaptiklari fakat bu galismalarin yeterli olmadig:
tespit edilmistir. Ayrica Tiirkge Ogretmenligi mezunu 6gretmen ile Fen-Edebiyat Fakiiltesinden mezun olan &gretmen
arasinda dgretim yontem ve tekniklerini kullanma agisindan farkliliklar goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge egitimi, okuma egitimi, okuma becerisi, okuma yontemleri.
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1. Giris

Okuma bir anlam kurma siirecidir. Bir duygu ya da diisiinceyi kendi akisi i¢inde, kopukluklara
meydan vermeden Ogrenmeye “anlama” denir (Arici, 2012: 18). Okumanin temel amaci olan
anlamay1 saglamak igin bir dizi zihinsel islem gerekmektedir. Anlama ile sonuglanmayan bir
okuma etkinligi gercek amacina ulasmamis demektir. Anlama bireyin yazili ve basili isaretlerin
temsil ettigi manay1 kavramasiyla miimkiin olmaktadir. Iyi bir okuma faaliyeti ancak bize verilmek
istenen mesajin dogru anlasilmasiyla gergeklestirilir. Bir yazidaki kelimeleri anlama olmadan
sadece seslendirmek okuma degildir. Bunun i¢in metinlerde yazilanlar degil anlatilmak istenenler
onemlidir. Anlama, metinde iletilmek isteneni dogru olarak algilamak ve yorumlamaktir. Anlama
gerceklesmisse okuma etkinligi basariyla tamamlanmistir. Buna gore okuma, temel niteligi ile bir

anlama siireci anladigini degerlendirme siirecidir.

Okuma eylemi ilk 6nce metni tanuma ve okudugu metinde iletilmek istenen anlami tam ve dogru
almadir. Okumak, bilginin yerini bulmak ve yazmnin planin1 ¢6zmektir. Ardindan metni
yorumlayabilmek ve elestirebilmektir. Metindeki bilgileri 6n bilgilerle ve tecriibelerle birlestirmek,
ileriye doniik tahminlerde bulunmak ve fikirleri organize etmek okumanin temel amaglar
arasindadir. Yorumlamanin ardindan metni; dil, konu, amag, gerceklik, deger ve yeterlilik

bakimindan degerlendirmek iyi bir okuyucunun yapmas: gerekenlerdir.

Bireyin okudugundan anladig1 da yasadig1 sosyal cevre ve aile yasantisiyla dogrudan etkilidir.
Bireyde okuma ilgisinin uyanmasi, okuma aliskanligr kazanma ve bu aliskanlig1 yasam bigimine

doniistiirme tamamen yetisme tarzi ve ortamiyla ilgilidir.

Okumada temel ama¢ okudugunu anlama ve bu yolla anlama yetenegini gelistirmedir.
Okudugunu anlama; yazili bir materyalden anlam ¢ikarmay: ve ayrintilar1 kavramay: gerektiren,
daha ilkogretim diizeyinden itibaren 6grencilere kazandirilmas: gereken temel dil becerilerinden
biridir (Rose ve dig. 2000: 55, akt. Epcacan, 2009: 210).

Okudugunu anlama siireglerini tiim boyutlari ile kapsamli bir sekilde Irwin (1991: 6) su sekilde

tanimlamistir:

1. Mikro Siiregler: Uniteyi kiiciik parca ya da ciimlelere ayirarak anlamay icerir. Burada bir dizi
ipucu niteligindeki kelime ya da climlelerin (6rnegin anahtar kelimeler), kendi ifademizle bir
diizen icinde bize bir sey anlatmasi énemlidir. Boylece tiim metni bir biitiin olarak pargalar: ile
birlikte animsayabiliriz. Burada 6nemsiz bilgileri ayiklama isimizi kolaylastirir.

2. Biitiinleyici Siirecler: Okuma parcalarindaki ipuglarmin ve iligkilerin anlasilmasi 6nemlidir.
Ipuglarinin ve metinler arasindaki baglantilarin anlagilmast biitiinleyici siireg olarak adlandirilir.

3. Makro Siiregler: Elde edilen bilgilerin bir diizen icinde hatirlanmasi ve 6zet olarak zihinde
belirmesi, makro anlama siireglerini gerektirir

4. Ayrintilar1 Belirleme Siireci: Bu siirecgler bizim ne bildigimizi, ne yapmak istedigimizi,

ogrendiklerimizi uygulama gliclimiizii, deneyimlerimizi, tutumlarimizi, inanglarimizi ve
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degerlerimizi ortaya koymamizi saglar. Bu siireclerde onceden tahmin etme ve sema (harita)
¢ikarma, iist diizey diisiinme siiregleri i¢in 6nemli adimlardir. Bu haritada olay, kisi, nesne vb.
boyutlar kullanilabilir. Onemsiz kisimlar atilir. Bu bireysel 6grenme, diisiinme ve hatirlamay1
gelistirir.

5. Bilissel Farkindalik Anlama Siirecleri: Bircok kisi; fakinda olsa da olmasa da okudugunu
anlayip-anlamadigini izleme, kendi diisiinme ve Ogrenme yollarini izleme ve ders calisma
becerileri belirleme gibi bircok bilissel farkindalik becerisini kullanir. Baglangigta kisinin dikkatini
vermesi, tutum gelistirmesi, ne bildigini kontrol etmesi ve 0grenecegi seyi basarmasi icin o seye
odaklanmas1 gerekmektedir. Sonra bir diisiinme stratejisi planlayip, yapacag: isleri 6nceden
belirlemelidir. Bu stratejiyi kullandiginda; amacina ulasma derecesini kontrol etmeli, en son elde
ettigi bilgi ile ilk bildigini karsilastirip, gerekiyorsa planda diizenleme yapmalidir. Bir 6grenci
biligsel farkindalik stratejilerini sistematik olarak kullandiginda; o kisinin okudugunu anlama
becerisi boylece gelismektedir (Akt. Gelen, 2003: 62).

Bilissel Farkindaligin Boyutlar:
1. Kisinin Kendi Hakkindaki Bilgisi ve Kendini Kontrolii

Kendini Verme: Yapilan bir is ya da {izerinde ¢alisilan problemin ¢6ziimii i¢in i¢sel irade, ¢aba, ilgi

ve enerjinin harekete gecirilmesidir. Ogrencinin kendi tercihiyle “Ben bu isi bagsaracagim.” demesi,
onun icindeki enerjiyi yapacagi ise yoneltmesiyle olur.

Tutum: Ogrenen kisinin ogrendikleri konulara ve &grenmeyi etkileyen faktorlere karsi
tutumlarinin olumlu olmasi basariy: arttiracaktir.

Dikkat: Dikkatimizin kontrolii kendi elimizdedir. Konunun ilging olmasi ya da olmamasi
dikkatimizin boyutunu degistirmez. Iki tiir dikkat vardir: otomatik ve goniillii dikkat. Goéniillii
dikkat; bilingli, kontrol altinda ve aktif bir sekilde yapilmaktadir. Bilissel farkindaligin dikkat
boyutu daha ¢ok goniillii yapilan dikkatle ilgilidir.

2. Kisinin Siire¢ Hakkindaki Bilgisi ve Ogrenme Siirecini Kontrolii

Marzano ve digerlerine (1991) gore bu siireg {i¢ alt boyuttan olusmaktadir: (Akt, Doganay, 1997)

bunlar; degerlendirme, planlama ve diizenlemedir.

Degerlendirme: Bir siire¢ igindeki gelismenin mevcut durumu hakkinda karar vermeyi, zihinsel
algilamay1 igerir. Okudugumu tam olarak anliyor muyum? Bu tezi yazmaya baslamadan 6nce, ne
yapacagim kafamda sekillendi mi? vb.. Degerlendirme bir siire¢ boyunca olusur ve bir konu igin
hem baslangi¢ hem de bitis noktasidur.

Planlama: Ozel amaclarin gerceklestirilmesi igin stratejilerin 6zenle segilmesini igerir. Ogrenci
konuyla ilgili belirli islemleri belirli diizene koyabilmeli ve en uygun islemi segebilmelidir.
Diizenleme: Amag ve alt amaglara yonelik gelisimin kontrol edilmesi ve gerekliyse o davranisin
degistirilmesini igerir. Ise kosulan stratejilerin gozden gecirilmesi amaca uygun olup olmadiginin

degerlendirilmesi ve uygun degilse yeni stratejilerin se¢ilmesini igerir.
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Okuma stratejileri bilissel farkindalik becerileri Ogrencilerin akademik ve sosyal hayati igin
oldukga gereklidir. Bu becerileri kazandirmada da 6gretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir.
Ogrencilerin “O6grenmeyi Ogrenmeleri” kazanmalar1 gereken baslica bilissel becerilerdir. Bu
becerilerin 6gretiminde farkli yaklasimlar oldugu goriilmektedir. Fakat bu yaklasimlarin hepsinde
O0gretmenlerin bilissel farkindalik becerilerine sahip olmalari, kullanmalar1 ve 6gretmek icin ayr1

¢aba ve zaman harcamalar1 gerekmektedir.

Egitim sisteminin {i¢ temel Ogesi; Ogretmen, Ogrenci ve egitim programlar1 olarak kabul
gormektedir. Bu 6geler icinde 6gretmen, son derece 6nemli bir role sahiptir. Cilinkii 6gretmen,
egitim programlarini uygulayarak 6grencilerin belirlenen amagclara ulasmasi adina ugras veren
kisidir. Egitimde Ogretmen, egitim etkinliklerinin diizenlenmesi ve yiiriitiilmesinde o6zel bir
Ogretim uzmani ve 0grenme yasantilar: yoneticisidir. Esasen egitime anlam ve ruh veren, egitimi

islevsel yapan, etkili ve verimli kilan temel 6ge, 6gretmendir (Alkan, 2000: 21).
2. Yoéntem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin yontemi, olaylari, olgular1 dogal kosullar: igerisinde incelemeyi hedefleyen alan
arastirmasi yontemidir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclar. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,
kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi bir sekilde
degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez. Onemli olan, bilinmek istenen seyin gozlenip,
belirlenebilmesidir (Karasar, 2002: 77).

Gozlem, arastirmacinin, arastirma yerinde bireylerin etkinlikleri ve davramislarina iliskin alan
notlar1 almasidir. Bu alan notlarinda; arastirmacilar, arastirma yerindeki etkinlikleri
yapilandirilmamis veya yapilandirilmis bir sekilde (arastirmacinin 6nceden planladigi, bilmek
istedigi baz1 sorular1 kullanarak) kaydederler (Creswell, 2013: 190). Yapilandirilmis alan ¢alismasi
zaman zaman “yari yapilandirilmis” calismalar olarak da adlandirihir. Bu tiir calismalar,
yapilandirilmamis alan c¢alismalar1 yoluyla elde edilen sonuglar1 dogal ortamlarda test etme
amacina hizmet edebilir. Bu durumda arastirmaci, genellikle yapilandirilmis bir gozlem araci veya
araclar1 kullanacaktir. Yani gozlenen ortami isevuruk (operational) hale getiren davranislar

ayristirilacak ve gozlem formu tizerinde bunlara yer verilecektir (Yildirim ve Simsek, 2006: 172).
2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini, 2012-2013 yilinda Kars ili ve ilgelerinde Milli Egitim Bakanligina bagh
ortaokullarda gorev yapan Tiirkge Ogretmenleri olusturmaktadir. Bu Ogretmenler arasindan 2

goniillii 6gretmen gozlenmistir.
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2.3. Veri Toplama Araci

Calismada Tiirkge 6gretmenlerinin, 6grencilere okuma stratejileri bilissel farkindalik becerileri ve
okuma-anlama becerisini kazandirmak icin smif ortaminda kullandiklar1 yontem ve teknikleri
belirlemek amaci ile Tiirk¢e 6gretmenleri igin Yapilandirilmis Gozlem Formu kullanilmistir. Gozlem
formu hazirlanirken ilk 6nce ilgili literatiir taranmis ve 6gretmenlerin okuma 6ncesi, okuma sirasi
ve okuma sonrasinda yaptirdig: etkinlikleri ortaya ¢ikarmak amaciyla maddeler olusturulmustur.
Hazirlanan yapilandirilmis gozlem formu, bir Tiirkge Egitimcisi ve iki Egitim Bilimlerinde olmak
iizere {i¢ alan uzmanina gosterilerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ardindan iki 6gretmenle iki
hafta boyunca pilot calisma yapilarak gozlem formunun son sekli verilmistir. Gozlem formu yirmi
dort maddeden olusmaktadir. Gozlem formunda “hi¢”, “orta diizey” ve “siklikla” seklinde ti¢ sik

ve agiklama stitunu bulunmaktadar.
2.4. Veri Toplama Siireci

Uygun Ozelliklere sahip olan iki 6gretmen belirlenmistir ve smiflarinda gézlem yapmak igin izin
alinmustir. Ogretmenlerden birinin kadin digerinin erkek olmasi, birinin Tiirk Dili ve Edebiyat:
digerinin Tiirk¢e Egitimi boliimii mezunu olmasi istenen 6zelliklerdir. Pilot ¢alismanin ardindan
asil gozlemin yapilacagi Ogretmenlerin ders programlari, ders saatleri ve okuma-anlama
etkinliklerinin yapildig1 giin ve saat belirlenerek gozlemlere baslanmistir. Ogretmenler gozlem
sirasinda sinif icinde kamera veya ses kayit cihazi olmasimi kabul etmedikleri icin gozlemler
formlarla ve elle tutulan kayitlarla gerceklestirilmistir. Gozlemler toplam alt1 hafta stirmiistiir.
Gozlem siirecinde aragtirmacimin diginda, Tiirkge Ogretmenligi Boliimiinde okuyan ve okul
deneyimi icin 6gretmenleri gozleyen 6grencilerden de yardim istenerek ve gerekli bilgilendirmeler

yapilarak iki gozlemci tarafindan gozlem yapilmistir.
2.5. Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri; “yapilandirilmis gézlem formu” ve not tutma yoluyla elde edilmistir. Elde
edilen bu veriler her gozlem sonrasi diizenlenerek form ve yazilan notlar karsilastirilarak
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Her gozlem giinii icin ayr1 ayr1 formlar tutularak tarih sirasina
gore diizenlenmistir. Bu sekilde her bir 6gretmenin isledigi her bir ders icin bu form yeniden
doldurulmustur. Bu form arastirmaci tarafindan bir kez doldurulduktan sonra notlar tekrar
incelenerek ikinci kez gozden gecirilmistir. Bu esnada gozlemin giivenirligini saglamak icin ikinci
gozlemcinin doldurmus oldugu formlar ve tuttugu notlar ile arastirmacinin verileri, iki Tiirkge
uzman tarafindan incelenerek aralarindaki tutarlik 0,90 bulunmustur. Her iki dgretmen icin bu
islemler ayr1 ayri yapilmis ve gozlem siireci bitince veriler betimsel analiz yontemiyle analiz
edilmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve
yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi,
goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir
(Yildirim ve Simsek, 2006: 224).
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3. Bulgular ve Yorumlar
3.1. Ogretmen 7'nin Okuma-Anlama Derslerindeki Uygulamalara iliskin Gézlem Bulgulari

Tablo 1. Ogretmen 7'nin Okuma- Anlama Derslerindeki Okuma Oncesi Uygulamalara iliskin
Gozlem Bulgulan

o]

A B
Ogrenciye okuma 6ncesinde resimlere
dayanarak metne iliskin tahminler 1 1 4
yaptirir.
Ogrenciye okuma &ncesinde metnin
basligina dayanarak metne iliskin 1 2 3
tahminler yaptirir.
Ogrencinin metin hakkinda genel bir
fikri olmasi i¢in okuma Oncesinde 6 - -
parcay1 gozden gegirtir.
Okuma oOncesinde 6grencilere sorular 1 5 3

sorar ve tartigma yaptirir.

Tablo 1’de O7'nin okuma anlama derslerinde metni okumadan &nce 6grencilere yaptirdig:
etkinliklerde uyguladigr yontemlerin goriilme sikligi verilmistir. Biitiin tablolar igin gozlem
yapilan her bir tarih iki ders saatini kapsamaktadir. Okuma-anlama etkinlikleri, iki ders saatinde
birbiriyle baglantili olarak 2. ders 1. dersin devamu seklinde islenmistir. Yukaridaki tabloda ve

diger gozlem bulgulari tablolarinda da 12 ders saati gdzlem sonuglar1 verilmistir.

Ogretmen 7'nin metni okumadan &nce dgrencilere gorsel okuma yaptirdig1 gozlenmistir. Farkli
tarih ve saatlerden alinan gorsel okumayla ilgili gozlem notlar1 su sekildedir; (03.03.14/10.30)
Ogretmen: “Simdi resimlerimizi aciyoruz” dedi ve resimlerle ilgili sorular sormaya basladi. “O
tabloya bakinca neler hissettiniz, orda olmak ister miydiniz, orada bir eviniz olsaydi ne yapardiniz?”
(17.03.14/10.35) Ogretmen: “Sizce bu metin neyle ilgili, resimde ne goriiyorsun, resme bakarak metinde

neler goriiyorsunuz?” sorularini 6grencilere yoneltti.

Ogrencilere, gorsel-icerik tahmini yaptiran 6gretmenin, metni okurken ya da metnin bitiminde
ogrencilere tahminlerinin dogruluk derecesi hakkinda yorum yaptirdigi goriilmiigtiir:
(17.03.14/10.40) Bir siire sonra 0gretmen; “Kag kisi bitirdi? dedikten sonra bir 6grenciye “Tahminin

dogru mu bu kadin niye tasiyor bu inegi?” diye sordu.
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Ayrica Ogretmenin metni okumadan 6nce baslik igerik tahmini de yaptirdigi ve tahminlerin
dogrulugunu Ogrencilerle yorumladig goriilmiistiir. (03.03.14/11.30) “Beydeba bu metni nigin

yazmugtir, basliktan hareketle ne olabilir?”

O7'nin metni okumadan once sadece gorsellere ve basliga bakarak ogrencilere metin hakkinda
tahmin yaptirdig1 ve sorular sordugu goriilmiistiir. Metin hakkinda 6grencilerin okumadan 6nce
genel bir bilgisi olmasi agisindan parcaya goz atmak ya da parcayr gozden gegirmek gibi

yontemleri kullanmadig: tespit edilmistir.

Tablo 2. Ogretmen 7'nin Okuma- Anlama Derslerinde Okuma Sirasindaki Uygulamalarina
fligkin Gozlem Bulgular

s o) S %
Ornek okuma yapar. 1 - 5
Okuma metnini gercek hayatla iligskilendirerek 1 1 4
Ogrencinin zihninde canlandirmasini saglar.
Okuma metnini dramatize ettirir. 4 1 1
Okuma metnini 6grencinin dnceki bilgileriyle i ) 1
iligkilendirir.
Metindeki 6nemli yerlerin altini ¢gizdirir. 4 - 2
Noktalama isaretlerine dikkat eder. 5 - 3

Tablo 2'de goriildiigii {izere O7'nin gozlem siiresince 6rnek okuma yaptig1 ve drnek okumaya
onem verdigi goriilmiistiir. Gorsel okuma, bashik igerik tahmini ve konuyu gercek hayatla
iligkilendirmenin ardindan 6rnek okuma yapmistir. Buna iliskin gozlem notlar1 su sekildedir;
"(03.03.14/ 10.40) @gretmen metni sesli bir sekilde okudu ve okumas: bitince 0grencilere: “Kim

okumak ister?” dedi.”

Ogretmen 7’nin okuma metnini O6grencilerin gercek hayatlariyla iliskilendirerek metni onlarin
zihninde canlandirmaya calistif1 gozlenmistir. Buna iliskin gozlem notlarindan alintilar su
sekildedir; (12.04.14/ 13.05) “Ailenizdeki hangi yaklagimlar sizi rahatsiz eder?” Ogrencilerden cevap
gelmeyince “Memnun musunuz ailenizden, hi¢ yok mu isyan ettiginiz?” dedi ve 6grencilerden gelen
cevaplari dinledi. “Hi¢ anne ben ¢ocuk degilim diyen yok mu?” dedi. (12.04.14/ 13.15) “Simdi duralim
bakalim kankanmiz var mu kan kardes, simdi yeni nesil her seyi kisaltiyor. Kiiciikken kan kardesiniz var
miydi?” metne donerek “Simdi bakalim kanka napiyor?” (17.03.14/ 10.45) Sonra metnin konusuyla
baglantili olarak “Yasadi§imiz mahallede hayvanlara iskence edenleri gordiiniiz mii?” diye sordu.
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(12.04.14/ 13.25) “Simdi buzdolabinda pasta olsun evde misafir olsun kim yer o pastay:? Buradan hareketle
kiiciik cocuk nasi?” Gozlemlerden elde edilen bulgulara gore 6gretmen 7'nin okuma sirasinda en az
rastlanan uygulamalarindan biri altin1 ¢izdirmedir. Ogretmenin gozlem siiresince dgrencilere iki
defa metindeki bilinmeyen kelimelerin altini gizdirdigi goriilmiistiir; (17.03.14/ 10.35) Ogretmen
O0rnek okuma yapmadan once: “Dikkatle dinleyin bilmediginiz kelimelerin altin ¢izin, gerci bilmediginiz
bir kelime oldugunu diisiinmiiyorum.” dedi. (03.03.14/ 10.45) “Okuma bitince 6gretmen “Metinde gecen
konusma kisimlarimin altim gizerek bir tiyatro metni olusturun.” dedi.

O7 okuma-anlama etkinlikleri siiresince 6grencilerin dnceki bilgilerini de harekete gecirmek icin
daha 6nce isledigi konulara da deginmistir. Buna iliskin gozlem notlarindan alintilar su sekildedir.
(17.03.14/ 11.35) “Simdiii diisiinceyi gelistivme yollarini sizinle islemistik, hatirlayan var mi? Defterinizin
arka sayfasinda var; evet, arkaniza yaslamn tekrar ediyorum mesela tanimlama, 6rnekleme, tanik gosterme
neydi? Benzetme, karsilastirma, sayisal wveriler. Simdi bu diigiincede yazar bunlardan hangisini

kullanmigtir?”

Tablo 3. Ogretmen 7'nin Okuma- Anlama Derslerindeki Metnin Analizi Siirecine Iligkin

Gozlem Bulgulan

<

v 5§ =

T 02

N

Bilinmeyen sozciiklerin anlamlarini agiklar. 2 1 3

Metni okuttuktan sonra anlattirir. 3 1 2

Okuduktan sonra metne iliskin sorular sorar. _ _ 6

Sesli diistinerek yanitlarin nasil bulunabilecegine 1 5
yonelik model olur.

Ogrencilerin metindeki olaylar1 siralamasini ister. ) 1 3

Bir akranla eslestirerek ¢alismasini saglar. 4 . 2

Oykii haritast olusturur. 1 3 2

Okuma metnini 6zetlemesini ister. ) 4 _

Ana fikir ve detaylara iliskin soru olusturmasini 6

ister.

Bununla birlikte O7'nin biitiin derslerde kullandig1 &gretim ydntemlerinden biri de soru-cevap
olarak gézlemlenmistir. Ogrencilere, metnin igerigi ile ilgili sorularn yani sira metnin tiirii, yazari,
ana fikri, yardima fikirleri ile ilgili de sorular ydnelttigi goriilmiistiir. Ogretmen, soru-cevap
esnasinda sesli diisiinerek de yanitlarin bulunmasi igin 6grencilere yardimci olmustur. Soru-cevap
yonteminin kullanildigina iliskin gozlem notlarindan alintilar su sekildedir; (17.03.14/ 11.10) “...
Su metnin tiiriinii bulalim, bu metin diisiince yazisi m1, olay yazist mi? ... Bilimsel bir dil mi yoksa giinliik

siradan bir dil mi kullanmilmig?” (03.03.14/ 11.10) “Metnin kahramanlar: insan mudir, insan disi varliklar
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mudir? Fare hangi insanlari temsil eder? Giivercin hangi insanlari temsil eder? Toplumumuzdaki hangi
insanlar: temsil ederler? Bagka...” diyerek 6grencileri diistinmeye sevk etti. Metnin yeri belli mi, zaman
belli mi, olay nedir? ...Peki, bu fikirlerden hareketle ana fikir nedir, Beydaba, bu metni nicin yazmstir,

bagliktan hareketle ne olabilir?” Ogretmen, dgrencilerin yarnitlarini aldi ve ana fikri tahtaya yazdi.

O7nin metin okunduktan sonra Ogrencilere, anlamimi bilmedikleri kelimeleri sdzliikten
buldurdugu, 6grencilerin kelimeyi bulamadig1 yerde ise kendisinin miidahale ettigi gozlenmistir;
(12.04.14/ 13.50) Ogretmen smifa girdi. Ogrenciler bilinmeyen kelimeleri teneffiiste buldu. Bir
kelimeyi bulamadiklarim soylediler. Ogretmen: “Bulamadiklarinizi metnin baglamindan bulacaksiniz.”
dedi. Kelimelerden biri de metinde yoktu. Ogrencinin biri sézliikten sdylev kelimesinin anlamin
okudu, digerleri yazdi. Biitiin kelimelerin anlamlarin1 buldular. (03.03.14/ 11.15) “Metinde
bilmediginiz kelime var m1, mesela, filozof nedir, metnin baglamindan c¢ikaralim?” diyerek bu ve diger

bilinmeyen kelimelerin anlamlarini agikladi.

Tablo 3'de de goriildiigii gibi biitiin okuma-anlama derslerinde O7 okuma etkinliklerinin ardindan
ogrencilere belirli bir zaman verip soru hazirlatmistir (17.03.14/ 10.45) “Iki dakika siireniz var soru
ctkarmn ve arkadasimiza sorun.” dedi. Tki dakika aradan sonra &grenciler cikardiklari sorulari
birbirlerine sordu. Ogretmen de sorularin anlamli sorulmasi icin onlar1 yonlendirdi. ...Ogrenciler

sordukga 6gretmen: “Cok satir aras: soruyorsunuz.” diye 6grencileri uyardi.

Tablo 4. Ogretmen 7'nin Okuma- Anlama Derslerindeki Genel Uygulamalara iliskin Gozlem

Bulgulan
<
v g 8%
52 3
A &
Sinif diizenini okuma etkinliklerinin igerigine gore yapar. 6 _ -
Okuma stratejilerini etkili bir sekilde kullanir. > 4 .
Alternatif metinlerle etkinlikleri zenginlestirir. ) 1 3
Alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerini yeterince kullanr. . 6 }
Ders kitab1 disindaki kaynaklardan yararlanmasin saglar. 1 1 4

Tablo 4'te 6gretmen 7'nin okuma- anlama derslerindeki uyguladig1 genel yontemler ve bu

yontemlerin goriilme siklig1 verilmistir.

Tablo 4’te goriildiigii {izere O7'nin, 6grencilere metnin yazari ve metin tiirleriyle ilgili arastirma
Odevleri vererek onlar1 hem arastirmaya sevk ettigi hem de ders dis1 kaynaklar: derslerine dahil
ettigi gozlemlenmistir. Buna iliskin alan notlarindan alintilar su sekildedir: (03.03.14/11.15)
Ogretmen, fabl ve La Fontaine hakkinda bilgi verdi. Ogrencilerin metnin yazari hakkinda

yaptiklar1 6devlere bakt1 ve “aferin” dedi. Ogrencinin birine metnin yazar1 “Beydeba” hakkinda
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6devini anlattird1. O7 ayni zamanda derslerine farkli kaynaklardan farkli metinler de getirerek
onlarla ilgili cesitli etkinlikler yapmistir. Buna iliskin alan notlarindan alintilar su sekildedir.
(18.03.2014/11.15) “Simdi size bir metin okuyacaim iyi dinleyin, metinle ilgili sorular soracagim.” dedi. (

Bu metin ders kitabinda yok, 6gretmenin kendisi alternatif bir metin getirmis.)

O7 okuma yaptirdig1 bir 6grenciye; (18.03.2014/ 11.45) “Simdi sen oku.”. dedi 6grenci okumaya
baslayinca, “Biraz yavas oku, tahtaya gel, simdi tane tane oku.” seklinde uyarida bulunarak 6grencinin
okuma hizini ayarlamaya calist, (17.03.14/10.35) Ogretmen: “Sizce bu metin neyle ilgili, resimde ne
goriiyorsun, resme bakarak metinde neler goriiyorsunuz?” seklindeki igerik tahminleri yaptirdi ve
(17.03.14/ 11.35) “Simdiii diisiinceyi gelistirme yollarini sizinle islemistik, hatirlayan var mi? Defterinizin
arka sayfasinda var, evet arkaniza yaslann tekrar ediyorum; mesela tamimlama, ornekleme, tanik gosterme
neydi? Benzetme, karsilastirma, sayisal wveriler. Simdi bu diigiincede yazar bunlardan hangisini
kullanmistir?” Ogrencilerin cevaplarimi dinledikten sonra, “Defterinize yazin simdi yazar bunlari
kullanmigtir.”  seklinde sorular sorarak Ogrencilere Onbilgilerini hatirlatti 6gretmenin bu

uygulamalarla okuma stratejilerini kullandigini gérmekteyiz.

Smifin fiziksel Ozellikleri okuma etkinliklerinin igerigine gore ayarlanabilecek kadar genis ve
diizenli olmadig1 igin 0gretmen derslerinde smif diizenini degistirmemistir. Sinif gozlemlerine
gore sinifta Ogrencilerin dikkatlerini etkileyen Ogretmen etkenli durumlardan arag-gere¢ ve
materyal kullanimiyla ilgili olarak 6gretmenlerin gorsel arac-gere¢ ve materyallerden ¢ok, ders
kitab1 ve az da olsa yaz1 tahtasii kullandiklar1 goriilmiistiir. Siniflarda bilgisayar, projeksiyon

cihazi, televizyon gibi teknolojik aletlerin de bulunmamasi dikkat gekici bir durumdur.
3.2. Ogretmen 14’iin Okuma- Anlama Derslerindeki Uygulamalara iliskin Gézlem Bulgular

Tablo 5. Ogretmen 14’iin Okuma- Anlama Derslerindeki Okuma Oncesi Uygulamalara iliskin

Gozlem Bulgular

T O 5" %
Ogrenciye okuma oncesinde resimlere dayanarak 6 )
metne iliskin tahminler yaptirir.
Ogrenciye okuma oOncesinde metnin baghigina 6 ]
bakarak metne iligkin tahminler yaptirir.
Ogrencinin metin hakkinda genel bir fikri olmast igin 6 ) i
okuma Oncesinde pargay1 gozden gegirtir.
Okuma Oncesinde Ogrencilere sorular sorar ve ) ) 5

tartisma yaptirir.

International Journal of
Year 4, Issue 3, December 2016, p. 276-292



286 Selma ERDAGI TOKSUN & Funda TOPRAK

Tablo 5'te O14’tin okuma anlama derslerinde metni okumadan once ogrencilere yaptirdig
etkinlikler cercevesinde uyguladig1 yontemlerin goriilme siklig1 verilmistir. Biitlin tablolar icin
gozlem yapilan her bir tarih iki ders saatini kapsamaktadir. Okuma-anlama etkinlikleri iki ders
saatinde birbiriyle baglantili olarak 2. ders, 1. dersin devami seklinde islenmistir. Yukaridaki

tabloda ve diger gozlem bulgulari tablolarinda da 12 ders saati gozlem sonuglar1 verilmistir.

Ogretmen 14’tin gozlem yapilan ders saatleri iginde dgrencilere metnin gorselleriyle ilgili okuma
yaptirdig1 goriilmemistir. Gorsel-igerik tahmini ya da gorsellerin ne anlam ifade ettigi ile ilgili bir
etkinlik yapmamigtir. Ayni zamanda O14'iin iglenen metinlerle baglantili olarak dgrencilere baglik-
icerik tahmini de yaptirmadig1 gortilmiistiir. C)grencilerin parcayla ilgili genel bir fikri olmas1 icin
okumadan oOnce parcaya goz atmak ya da parcayr gozden gecgirmek gibi yontemleri de

kullanmadig: tespit edilmistir.

O14’iin okuma metnini dgrencilere okutmadan 6nce metinle ilgili konularda 6grencilere sorular
sordugu goriilmiistiir. Buna iliskin alan notlarindan alintilar su sekildedir: (19.03.2014/ 8.35)
“Cocuklar, cocuk deyince akliniza ne geliyor. Cocuk deyince heniiz anne babasina muhtag her canliya cocuk
diyoruz. Aristo diyor ki her ¢ocuk ayri bir diinyadir, onlarm diinyasina inmeliyiz. Cocuklar bireylerin
egitime ihtiyaglar: vardir. Sadece okuldaki degil her cevredeki etkilesimi onemlidir. Bilim adamu diyor ki
cocuk dogunca mga demeye basladigr zaman e§itiminin %80'i tamamlanmistir.” O14iin dgrencilere
metin ile ilgili sorular sorarken genelde kendi sorup ardindan cevaplarini da kendisinin verdigi,

ogrencilere s6z hakki vermedigi gozlenmistir.

Tablo 6. Ogretmen 14’iin Okuma- Anlama Derslerindeki Okuma Sirasindaki Uygulamalara

fligkin Gozlem Bulgulart

3]

v g § X

T o538 =

© A %

Ornek okuma yapar. 6 - -

Okuma metnini gercek hayatla iliskilendirerek zihninde 1
canlandirmasini saglar.

Okuma metnini dramatize ettirir. 6 - -

Okuma metnini dnceki bilgileriyle iliskilendirir. - 1 5

Metindeki 6nemli yerlerin altini ¢izdirir. 5 - 1

Noktalama isaretlerine dikkat eder. 3 2 1

Tablo 6'da 6gretmen 14’tin okuma- anlama derslerinde okuma sirasinda 6grencilere yaptirdigi

etkinlikler ¢ercevesinde uyguladig1 yontemler ve bu yontemlerin goriilme siklig1 verilmistir.
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O14 gozlem yapilan siire i¢cinde 6grencilere 6rnek okuma yapmamistir. Konuyla ilgili konustuktan
sonra metinleri 0grencilere okutmustur. Konuyla ilgili alan notlarindan alintilar su sekildedir:
(19.03.2014/ 08.40) Bir 6grenciye metni okumasirn sdyledi. Ogrenci metni okurken diger 6grenciler
de kitaptan takip etti. O14’tin sadece Istiklal Marsi'n1 isledigi giin Istiklal Marsi'mi misra misra
kendisinin okudugu goriilmiistiir. Konuyla ilgili alan notlarindan alintilar su sekildedir:

(06.03.2014/ 08.50) Ogretmen istiklal margini misra misra okudu ve agikladi.

O14, Istiklal Marsinu islerken konunun ogrencilerin zihninde canlanmasi ve kalici olmasi icin
yazarin anlatmak istediklerini gercek hayatla iliskilendirerek verdigi goriilmiistiir: (06.03.2014/
09.40) “Canavar kelimesinin kurt kelimesini karsiladigini anlatti ve kurdun ozelliklerinden
bahsetti. Kurdun yaglandiginda tek disi kaldigini ve diger geng kurtlarin yemeklerinden almak igin
maskaralik yaptigini ve Mehmet Akif’in Batiy1 bu kurda benzettigini agiklamigtir.”

Gozlem sirasinda O14’iin en ¢ok konuyu tarihi olaylarla ya da edebi metinlerle iliski kurarak
anlattig1 ve dilin 6nemine vurgu yaptig1 gortilmiistiir: (16.05.2014/ 09.40) Yunus Emre'nin; “Séz ola
kese savasi, soz ola kestire bagi...” dizelerini 6rnek vererek dilin 6nemine vurgu yapti. (06.03.2014/
09.00) Agiklama yaparken soz sanatlarina da degindi. Istiklal Marsi'ndaki mecaz ve sanatlari
aciklad1 ve alakali diger edebi sanatlar1 6grencilere sordu. (19.03.2014/ 08.50) Ogretmen, parcada
gecen Divan-1 Liigatit Tiirk ve Muhakemetii’'l Lugateyn hakkinda bilgi verdi. (19.03.2014/ 08.35)
Canakkale zaferi ile ilgili kisa hikayeler ve Canakkale ruhunu ¢ocuklara anlatt. Konuyu
¢ocuklarimizin ne denli kiymetli olduguna baglayarak konuyu cocuk egitimine getirdi.
(16.05.2014/9.30) Kasgarli Mahmut ve Rus Tiirkolog W. Radloff hakkinda bilgi verdi. Ardindan
Samanizm hakkinda bilgi verdi ve Samanizm ile Islamiyet'in ortak yonlerini anlatti. “Samanizm’e

inananlarm inanglart Islamiyete cok yakindir ve bu yiizden ilk Miisliimanligi kabul edenlerdir.” dedi.

Tablo 7. Ogretmen 14’iin Okuma-Anlama Derslerindeki Metnin Analizi Siirecine Iligkin

Gozlem Bulgulan

v £ 8 é:

T 0O S ::)
Bilinmeyen sozciiklerin anlamlarini agiklar. 4 - 2
Metni okuttuktan sonra anlattirir. 2 3 1
Okuduktan sonra metne iligkin sorular sorar. - 1 5
Sesli diisiinerek yanitlarin nasil bulunabilecegine yonelik model olur. . 1 5
Metindeki olaylar1 siralamasiru ister. 6 - -
Bir akranla eslestirerek ¢calismasini saglar. 6 - -
Oykii haritast olugturur. 6 - -
Okuma metnini 6zetlemesini ister. 4 2 -
Ana fikir ve detaylara iliskin soru olusturmasini ister. 2 1 3
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O14’iin metni &grencilere okuturken siirekli okumay1 kesip metinle ilgili sorular sordugu
goriilmistiir. Konuyla ilgili alan notlarindan alintilar su sekildedir: (16.05.2014/ 08.45) “Evet
parcay bir okuyalim.” bir 6grenci metni okumaya bagladi. Ogretmen bir paragraf sonra durdurdu ve
“Burada kimden bahsediyor?” dedi. Ogrenciler yeniceri cevabim verdi ve gretmen yenigeri hakkinda
bilgi verdi ve metni bastan okuttu. “Burda ne var arkadagslar, betimleme, betimleme nedir? Kimi
betimliyor nasil betimliyor?” ...”Evet, ne anladmn gizem buraya kadar?” diyerek okumayr durdurdu.
Ogrencinin cevabini ald1 ve bir soru daha sordu; “Ne zaman esir diistii?” ... “Pecenekler kimdir? Bir
Tiirk boyudur.” harita aradi smifta fakat smifta harita olmadig1 igin “Sosyal bilgiler Ggretmeniniz
gosterir.” dedi. Tarih ile ilgili bilgiler vermeye devam etti. Kanuni Sultan Siileyman zamanindan

bazi anekdotlar anlatmaya devam etti.

Ogretmen 14 metnin ana fikrini: (19.03.2014/ 09.05) “Simdi bir sayfa okuduk sayfada size gére en énemli
ana fikir nedir?” Baska bir 0grenci metni biraz daha okuduktan sonra “Cocuklar ne anladimz bu
sayfadan.” bir Ogrenci soz hakki aldi ve diislincesini sodyledi. Ardindan ogretmen kendi
diisiincelerini anlatmaya devam etti. Hz. Muhammed’in en biiylik O6gretmen oldugunu
sebepleriyle anlatti. Metinde gecen kardes kelimesinin kokeninden bahsetti. ...Ardindan bir
ogrenci diger sayfayr okumaya bagladi. “Evet, son sayfadan ne anladimiz cocuklar.” Ogrencilerin
cevaplarini  dinledi ve =zil ¢aldi. Seklindeki soru-cevap yontemiyle buldurmaya c¢alistig
gorilmiistiir. C)gretmen bu siiregte siirekli sesli diisiinerek cevaplarin bulunmasi icin yon

gostermis fakat 0grenciden dnce cevaplar: kendisi vermistir.

O14 okuma-anlama etkinlikleri siirecinde dgrencilere metindeki olaylar1 siralatmak, dgrencileri
birbirleriyle eslestirerek 6grencilerin ¢alismasini saglamak ve 6grenciye okuma metnin; 6zetletmek

gibi etkinlikleri kullanmadig: tespit edilmistir.

Tablo 8. Ogretmen 14’iin Okuma- Anlama Derslerindeki Genel Uygulamalara iligkin Gozlem
Bulgulan

Hig¢
Orta
Diizey
Siklikla

Sinif diizenini okuma etkinliklerinin igerigine gore yapar. 6

Okuma stratejilerini etkili bir sekilde kullanir. 6 - -

Alternatif metinlerle etkinlikleri zenginlestirir. 4

Ders kitab1 disindaki kaynaklardan yararlanmasini saglar. 3 5 1

Alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerini yeterince

kullanir.

Tablo 8'de Ogretmen 14iin okuma- anlama derslerindeki uyguladigi genel yontemler ve bu

yontemlerin goriilme siklig1 verilmistir. Ogretmen 14 derslerinde sinif diizenini degistirmemistir.
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Siif gozlemlerine gore smifta ogrencilerin dikkatlerini etkileyen 6gretmen etkenli durumlardan
arag-gere¢ ve materyal kullanimiyla ilgili olarak 6gretmenlerin gorsel arag-gere¢ ve materyallerden
cok ders kitab1 ve az da olsa yazi tahtasini kullandiklari goriilmiistiir. Ogretmen 14 gozlem siireci
boyunca bir defa harita kullanmak istedi fakat simfta olmadig: icin kullanamadi. Siruflarda
bilgisayar, projeksiyon cihazi, televizyon gibi teknolojik aletlerin de bulunmamasi dikkat ¢ekici bir

durumdur.

O14 okuma-anlama derslerinde gdzlem siirecinde farkli okuma stratejileri kullamlmamustir.
Bununla birlikte 6gretmen, genellikle alternatif metin ve farkli kaynaklar getirmek yerine
Ogrencilere konuyla ilgili kendi bilgilerini aktarmistir. Konuyla ilgili alan notlarindan alintilar su
sekildedir; (06.03.2014/ 09.40) “Mehmet Akif Ersoy’un hayatiyla ilgili bir yazi okuttu 6grenciye.
Ogrenci okurken yanls okudugu kelimeleri yiiksek sesle diizeltti. Ogrencilerin Safahat nedir
demesi {izerine Safahat1 agikladi. Mehmet Akif’in hayati ile ilgili bilgiler verdi. Istiklal Marsi'nin
yazilis ge¢misini agiklad1.”

Gozlem yapilan Ogretmenlerin okuma-anlama derslerinde kullandigr okuma teknikleri ve
kullanilma siklig1 belirlenmistir. Ogretmen 7'nin alt1 hafta boyunca derslerinde kullandig1 okuma
teknikleri sunlardir; sesli okuma, soru sorarak okuma, gorsel okuma, sessiz okuma, isaretleyerek
okuma, elestirel okuma ve okuma tiyatrosu. Ogretmen 14 ise alti hafta boyunca su okuma

tekniklerini kullanmistir; sesli okuma, soru sorarak okuma ve sessiz okuma.
4. Sonug

Tiirkge O0gretmenlerinin, 6grencilere okuma-anlama becerisini kazandirmak amaciyla sinf icinde
kullandiklar1 yontem ve teknikleri belirlemek icin gozlem yapilmistir. Birinci alt boyut olan okuma
oncesi uygulamalara iligkin gdzlem sonuglarina gére O7 okuma &ncesinde metnin resimlerine ve
basligina dayanarak ogrencilere metnin igerigi ile ilgili tahminler yaptirmis ve metni okumaya
baslamadan Once sorularla tartisma ortami yaratmistir. Fakat O14’tin gozlem siiresi boyunca
okuma-anlama etkinliklerine baslamadan once 6grencilere gorsel ve baslik tahmini yaptirmadig:
sadece konuyla ilgili sorular sordugu goriilmiistiir. O7 gorsel okuma ve baslk igerik tahminlerini
yaptigin1 goriismeler esnasinda da belirtmistir ve ders esnasinda da bu yontemleri uyguladig:

tespit edilmistir.

Ikinci alt boyut olan okuma sirasi uygulamalara iliskin gdzlem sonuglarina gére O7, okuma
metnini 6grencilere okutmadan once kendisi 6rnek okuma yapmaktadir. Ayrica 6gretmenin
okuma sirasinda okuma metnini gercek hayatla iliskilendirmek igin sorular sordugu ve konunun
ogrencinin zihninde canlanmasini sagladigl goriilmiistiir. Bunlarin disinda 07, Ogrenciler metni
okurken durdurup metindeki bilgileri 6grencilerin 6nceki bilgileriyle iligskilendirdigi gézlenmistir.
Ol4’te durum biraz farklidir. O14 gozlem siiresince hi¢ 6rnek okuma yapmamistir. Bununla
birlikte O14’{in okuma sirasinda siklikla kullandig1 yéntem okuma metninin dgrencilerin dnceki

bilgileriyle iliskilendirilmesidir.
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Ucglincii alt boyut olan metnin analizine iliskin gézlem sonuglarina gére O7'nin en sik kullandig
yontemler; okuduktan sonra metne iliskin sorular sorma, ana fikir ve detaylara iliskin soru
olusturmasini isteme ve sesli diislinerek yanitlarin nasil bulunabilecegine yonelik model olmadir.
Gozlem sonuglarina gore O14’iin en sik kullandig1 yontemler ise okuduktan sonra metne iliskin
sorular sorma ve sesli diisiinerek yanitlarin nasil bulunabilecegine yonelik model olma seklindedir.
Bu bulgulara gore 6gretmenlerin en ¢ok soru-cevap yontemini kullandiklar1 ortaya ¢ikmaktadir.
Goriismeler sonucunda da 6gretmenlerin metnin analizi siirecinde en ¢ok kullandiklar1 yontem
olarak soru-cevap yontemi tespit edilmistir. O14’iin metnin analizi siirecinde, metindeki olaylar1
siralamasini isteme, bir akranla eslestirerek calismasini saglama ve Oykii haritas: olusturma gibi

yontemleri gozlem siirecinde hi¢ kullanmadig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin okuma-anlama etkinlikleri siiresince okuma stratejilerini etkili bir sekilde
kullanmadiklar1 goriilmektedir. O7'nin O14" e gore okuma stratejilerini daha fazla fakat yetersiz
kullandig1 goriilmektedir. O7'nin, Ol4’e gdre dgrencileri arastirmaya ve okumaya daha fazla
yonlendirdigi, ogrenci ilgilerine gore kitap sectigi ve okumaya motive etmege calistig:

gozlenmistir.

Yapilan literatiir ¢alismalar: sonucunda bir 6grencinin 6grenirken 6grenme stratejilerini ve bilis
uistil becerilerini kullanmaya ihtiyact oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak 6gretmenler sadece kendi

deneyimlerini, kullandiklar1 ve bildikleri strateji ve yontemleri 6grencilere aktarmaktadirlar.

Yapilan gozlemler sirasinda 6gretmenler, sinif i¢inde teknoloji iirtinlerini kullanmamis sadece ders
kitaplarina bagl kalarak ders islemislerdir. Topguoglu Unal ve Yegen (2013)'in yaptiklar: aragtirma
sonuglart bu c¢alismanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Calismalarinda, Tiirkge
Ogretmenlerinin ders kitaplarim1 %94, dergileri %2.77, gazete ve videoyu 0.92 oraninda
kullandiklar1 bilgisayar gibi teknolojik unsurlar1 ise hi¢ kullanmadiklar tespit etmislerdir.
Ogretmenlerin bu yaklagimlar1 biiyiik oranda simif iginde teknolojik iiriinlerin olmamasindan
kaynaklanmaktadir. Fakat bu durum sadece bu eksikliklere baglanamaz. Tiirkge 6gretimi igin,
ogretmenlerin teknolojiden etkin bicimde yararlanmalar1 saglanmalidir. Tiirkge Ogretimi,
toplumun fertlerini kisiler arasi iletisime hazirlamas1 bakimindan 6nemlidir. Bu dogrultuda, dil
bilincine sahip Ogrenciler yetistirebilmek igin, hem goze hem de kulaga dayali uygulamali
calismalarin yapilmasi, yerinde olacaktir. Sonug¢ olarak; teknolojiyi ve teknoloji {iriinlerini
kullanularak yapilan Tiirk¢e o6gretimi etkinlikleri ile 6grenciler daha aktif, dersler daha etkileyici,
konular daha kalici olacaktir. Paris ve Winograd’a (2003) gore Ogretmenlerin bilis tistii beceri
gelistiren stratejilere sahip olmasi yani neyi bilip neyi bilmediklerini tespit etmeleri yapilan dersin
kalitesi acisindan da ¢ok 6nemlidir. Bilis {istii beceriye sahip olan 6gretmenler 6grencilerinde bu
Ozellikleri gelistirmenin yani sira ellerindeki materyali de daha etkin kullanmay1 bilmekte, gereksiz

ayrintilara girmekten kacinmaktadir (Akt: Ozcan, 2007: 64).

Son senelerde okullarda 6grenmenin gelismesi icin yapilan ¢alismalar 6z denetimsel 6grenme, bilis
ustil becerilerin kullanimi, kritik diisiinme, 6grenme stratejileri, 6grenme stiller, motivasyon vb.

konular {izerinedir. Bu konudaki calismalarin biiyiik bir kismi grencilerdeki akademik basariy:
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artirmak {izerinedir. Ancak yapilan ¢alismalarda 6gretmen faktoriine yeterince 6nem verilmedigi
i¢in bu ¢alismalar kismen basarisiz olmaktadir. Halbuki 6z denetimsel 6grenme, kritik diigtinme
veya bilis tistli beceriye sahip olmak gibi 6zellikleri olan 6gretmenler kendi 6grencilerinde bu

Ozellikleri gelistirmekte basarili olmaktadirlar.

Temizkan’a (2009: 99) gore okuma etkinligi cesitli sekillerde gerceklestirilebilir. Kisi amacina,
okudugu eserin niteligine sahip oldugu zamana gore bunlardan birini ya da birkagini segebilir.
Okuma ¢alismalar sirasinda 6grencilere bu yontemlerin tanitilmas: ve yeri geldikge kullanilarak
gosterilmesi uygun olur. Giineyli (2003: 44), metin tiirlerine gore okuma egitiminin 6nemli
oldugunu ve basaril1 bir ana dili egitimi i¢in metin tiirlerine gore 6gretim modelinin benimsenmesi
gerektigini dile getirmistir. Okuma egitimi her iki tiirden metin 6rneklerini kapsamali tek yonlii ve
dar olmamalidir. Ogrencilere bu metin tiirleri arasindaki farklar gosterilmeli ve okuma becerilerini

nasil sekillendirecekleri 6gretilmelidir.

Ogretmenlerin, &grencilere hangi metinleri hangi teknikle okumalari gerektigini ve okuma
tekniginin Ozelliklerini 6gretmeleri gerekmektedir. Fakat gozlem siiresince Ogretmenlerin farkh
okuma tekniklerini kullanmadiklarini genellikle ogrencilere sesli okuma yaptirdiklarim
gormekteyiz. Ogretmenler, sesli okumanin disinda, metnin ana fikrini ve yardima fikirlerini
bulmak icin soru sorarak okuma ydntemini kullanmiglardir. Tki 8gretmenin de kullandig1 bir diger
okuma teknigi ise sessiz okumadir. Fakat bu yéntemi oldukga az kullanmislardir. Ogretmen 7'nin
kullandigr okuma teknikleri Ogretmen 14’e gore daha fazladir. Ogretmen 7'nin Tirkge
Ogretmenligi boliimiinden mezun olmast bu durumu olumlu yénde etkilemektedir diyebiliriz.
Fakat yine de O7'nin de kullandig1 okuma teknikleri yeteri derecede gesitlilik gostermemektedir.
Bunun sebebi olarak da okuma metinlerinin genellikle tek diize olmasi ve gesitli okuma
tekniklerinin kullanimina uygun olmamasidir. Ayrica 6gretmenlerin de okuma teknikleri ve hangi
metni hangi yontemle okumas1 gerektigi konusunda yeterince bilgi sahibi olmamalar1 okuma

derslerinin kisir kalmasina neden olmaktadir seklinde yorumlanabilir.
Oneriler

1. Okutulan kitaplarin ve metinlerin daha nitelikli olmasi ve okuma metinlerinin tiir bakimindan
artmasi i¢in ¢alismalar yapilmalidir.

2. Metin tiirleri ile beraber okuma tekniklerinin de kullanim alanlar1 artirilarak daha fazla okuma
yonteminin kullanilmasina olanak saglanmalidir.

3. Smuiflarda bilgisayar, televizyon ve projeksiyon cihazlarinin bulunmasi saglanmalidir.

Ogretmenlerin teknoloji iiriinlerini etkin bicimde kullanmalari icin seminerler verilmelidir.
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