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Bu ¢alismada, WebQuest destekli arastirma ve sorgulama stratejisinin 6. sinif
ogrencilerinin akademik basarilart iizerindeki etkisi incelenmistir. Calismada
karma yéntem arastirma desenlerinden eszamanli gomiilii desen kullaniimustir.
Calisma 2022-2023 égretim yilinda Bursa'daki bir ortaokulda 6grenim géren 48
(Deney grubu = 23, Kontrol grubu = 25) 6. sinif égrencisi ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirma “Giines Sistemi ve Tutulmalar”, “Viicudumuzdaki Sistemler”, “Kuvvet
ve Hareket” ve “Madde ve Is1” iinitelerinde gerceklestivilmistir. Arastirmanin
nicel boyutunda ©n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen, nitel
boyutunda ise goriisme ve gozlem tekniklerinden yararlamilmig, ayrica
arastirmact guinliigii tutulmustur. Arastirma sonucunda, kullanilan stratejinin
ogrencilerinin fen akademik basarilarina olumlu yénde katki yaptigi ve faydali
oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismadan elde edilen sonuglar ¢ergevesinde,
WebQuest destekli arastirma ve sorgulama stratejisinin fen bilimleri derslerinde
hem basaryt artirma hem de motivasyonu saglama amaciyla kullanilmasi
Onerilmektedir.
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This study, the effect of WebQuest-supported research and inquiry strategy on the
academic achievement of 6th grade students was examined. Simultaneous
embedded design, one of the mixed methods research designs, was used in the
study. The study was conducted in the 2022-2023 academic year with 48
(Experimental group = 23, Control group = 25) 6th grade students studying at a
secondary school in Bursa. The research was carried out in the units "Solar
System and Eclipses”, "Systems in Our Body", "Force and Motion™ and "Matter
and Heat". In the quantitative dimension of the research, a quasi-experimental
design with a pre-test-post-test control group was used, and in the qualitative
dimension, interview and observation techniques were used, and the researcher's
diary was kept.As a result of the research, it was concluded that the strategy used
contributed positively to the students' academic success in science and was
useful. Within the framework of the results obtained from the study, it is
recommended that the WebQuest-supported research and inquiry strategy be
used in science courses to both increase success and provide motivation.
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Giris

21. yiizyilda diisiinen, arastiran, sorgulayan ve iirliin ortaya koyan insanlarin yaninda
dijital becerileri kullanma yetenegine sahip olan insanlarin 6nemi de artmustir. Bireylerin
gelecekte pek ¢ok alanda isine yarayacak olan beceriler yenilenen fen bilimleri dersi 6gretim
programinda da yerini bulmus ve dijital yetkinligin neminden s6z edilmistir. Dijital yetkinlik
giinliik yasamda bilgi ve internet teknolojilerinin dogru ve emniyetli kullanilmasini saglar.
Dijital yetkinlik alani, bilgi ve internet teknolojisinin bir arada kullanilmasi yoluyla bir¢ok
beceriyle desteklenmektedir (MEB, 2018).

Dijital yetkinliklerin 6grencilere kazandirilabilmesi icin 21. yiizyildaki hizli
gelismelerle birlikte bazi 6grenme stratejileri popiilerlik kazanmistir. Bu stratejilerden biri de
WebQuest stratejisidir. 1995 yilinda Bernie Dodge, 6gretmenlerin web kullanimini ve
teknolojiyi ders etkinliklerine entegre etmelerine yardimci olmak amaciyla bir 6gretim
stratejisi olan WebQuest'i gelistirmis ve WebQuest’i "Ogrenciler tarafindan kullanilan,
bilgilerin ¢ogunun veya tamaminin internetten alindigi sorgulamaya yonelik bir etkinlik”
olarak tanimlamistir. WebQuest, 6grencilerin bilgisayar teknolojileri yardimiyla gercek bir
internet tabanli 6grenme deneyimi yasamalari i¢in etkilesimli bir yoldur (Byker & Thomas,
2018). WebQuestler, ogrencilerin zamani iyi kullanmak, bilgiyi aramak yerine bilgiyi
kullanmaya odaklanmak i¢in tasarlanmistir ve 6grencilerin diisiinmelerini analiz, sentez ve
degerlendirme diizeylerinde destekler (Coil, 2007).

Biitiin WebQuestler giris, gorev, siire¢, kaynaklar, degerlendirme ve sonug olarak alti
boliimden olusur (Schrum & Levin, 2009). Bunlar:

-----

ogrencilerin dikkatini derse veya konuya cekmektir. Ogrencilere uygun oldugu diisiiniilen
roller i¢in 6grencilerin bu duruma hazirlanmasi gerekir (Dodge, 2001; Turville, 2013).

Gorev: Bu kisim dgrencilerin etkinlikleri tamamladiklarinda nihai olarak ortaya nasil bir
{iriin koyacaklar1 sorusuyla birlikte ydnlendirici bir merkezi soru etrafinda insa edilir. Iyi
tasarlanmig bir gorevin, dili basit ve dogrudan olmali, miimkiin oldugunca anlamli, ilgi ¢ekici,
yapilabilir, motive edici ve eglenceli olmalidir (Dodge, 2001; Lyons, 2008).

Streg: Ogrencilerin  gorevi tamamlamak igin gerceklestirmeleri gereken ayrintili
aktiviteleri ve acgiklamalari, adim adim talimatlar1 veya zaman g¢izelgelerini igerir. Burada
dikkat edilmesi gereken nokta 6grencilerin rahatlikla anlayabilecegi sekilde dil kullaniminin
ve talimatlarin basitlestirilmesi ve anlasilir kilinmasidir (Dodge, 2001; Dudeney, 2007).

Kaynaklar: Bu boliim, 6grenciler tarafindan kendilerine verilen gorevleri tamamlamak
icin kullanilacak olan ve Ogretmenin Onceden sectigi internet sayfalarinin bir listesinden
olugsur. Kullanilan kaynaklar agirlikli olarak web tabanlidir ve genellikle kaynaklar
sekmesinde tiklanabilir baglantilar biciminde sunulur. Bu, 6grencilere biiyiik kolaylik saglar.
Ciinki bir baglantiya tiklamak, baglantiy1r yazmaktan ¢ok daha kolaydir (Bauer, 2020; Dodge,
2001; Dudeney, 2007).

Degerlendirme: Bu boliim toplanan bilgilerin nasil organize edilecegi, sonuglarin ne
sekilde degerlendirilecegi ve degerlendirme kriterlerinin neler oldugu bilgisinin yer aldigi,
kisacas1 6grenci performansinin nasil degerlendirileceginin agiklandigi, 6grencilere kriterler
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barindiran rubriklerin verildigi bolimdiir. WebQuest’in bu kismi, en son agama olmasina
ragmen, projenin baslangicinda dgrencilere tanitilmalidir. Ogretmenin adil, acik ve tutarl bir
degerlendirme standardi hazirlamasi gerekir (Dodge, 2001).

Sonug: Ogrencilerin yaptiklar1 calismalarin ortaya koyuldugu, &grenilen bilgilerin
ozetlendigi ve yansitildigi boliimdiir. Bu boliim 6grencileri konu hakkinda arastirma yapmaya
devam etmeye, siire¢ {lizerinde diislinmeye ve varsa Ogrenmelerini diger durumlara
genellestirmeye tesvik ederek WebQuest’in kapanisini saglar (Bauer, 2020; Coil, 2007;
Dodge, 2001).

Literatiirde kisa ve uzun siireli olmak tizere iki WebQuest tiirlii tanimlanmistir (Dodge,
1997). Her iki WebQuest tiiriinde de benzer ilke ve yontemler kullanilir; ancak kullanim
amaglar birbirinden farklidir. Kisa siireli WebQuestlerin hedefi, 6grencilerin bilgi edinimi ve
entegrasyonudur. Ogrenciler bu siiregte, dnemli bir bilgiye ulasmayr ve ondan anlam
cikarmay1 hedefler (Agrawal, 2022). Kisa siireli olan WebQuestler bir veya iki oturumda
tamamlanacak sekilde tasarlanirlar. Uzun siireli WebQuestlerin 6gretimsel amact ise,
ogrencilerin mevcut bilgilerini gelistirmek, genisletmek ve bilgilerini artirmaktir. Uzun siireli
bir WebQuest’i tamamladiktan sonra 6grenciler, bir bilgi kiimesini derinlemesine analiz eder
ve edindigi bilgiyi yorumlayabilir ve transfer edebilir hale gelir. Uzun siireli olan
WebQuestler sinif ortaminda genellikle bir hafta ile bir ay arasinda degisen bir siireyi
kapsayacak sekilde tasarlanirlar (Keeley-Browne, 2013).

WebQuest o6grencilerin basar1 ve motivasyonunu artirmada kullanilan bir 6gretim
teknigi olup, aragtirma ve sorgulamaya dayali 6grenmenin dogasina miikemmel bir sekilde
uymaktadir (Hakverdi-Can & Sonmez, 2012; Kent, 2017). Aragtirma ve sorgulamaya dayali
o0grenme, Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmak i¢in profesyonel bilim insanlarimin kullandigi
benzer yontem ve uygulamalari takip ettigi bir egitim stratejisidir (Maall & Artigue, 2013).
Arastirma ve sorgulama siireci, ¢esitli problem ¢ozme ve bilimsel siire¢ becerilerinin
kullanimini gerektirir (Zachos, Hick, Doane & Sargent, 2000). Bu 6grenme sekli, 6grencilerin
merakin1 ve motivasyonunu artirmak icin giderek daha etkili bir yaklasim olarak da
Onerilmektedir. Ayrica, Ogrencilerin karmasik ve Ongoriilemeyen ortamlarda calisma
yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olur ve onlarin daha fazla elestirel diistinmelerini
saglar (Suarez, Specht, Prinsen, Kalz & Ternier, 2018). Arastirma ve sorgulamaya dayali
ogrenme stratejisi fen bilimleri dersi 6gretim programinda popiilerlik kazanmaktadir. Bunun
altinda yatan nedenlerden biri, aragtirma ve sorgulama siirecinin elektronik 6grenme ortamlari
ile desteklenmesine olanak saglayan son teknik gelismeler sayesinde basarisinin onemli
ol¢iide artirilabilmesidir. Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme genellikle bir sorgulama
dongiisii olusturan sorgulama agamalar1 halinde diizenlenir (Pedaste vd., 2015).

Ulusal ve uluslararasi alanyazinda WebQuest stratejisi ile ilgili ¢galismalarin yer aldigi
goriilmektedir. WebQuest ile ilgili alanyazina bakildiginda; yapilan ¢alismalarin ¢ogunlukla
ilk ve ortadgretim 6grencileri ile gerceklestirildigi ve bu c¢aligmalarin 6grencilerin akademik
basarilarina olumlu etkisinin oldugu belirtilmistir (Abbitt & Ophus, 2008; Badmus, Bello,
Hamzat & Sulaiman, 2019; Bahar, 2018; A.Balci, 2017; M.Balci, 2018; Balliel, 2014; Bilir,
2023; Bilir & Ozdilek, 2021; Bérekei, 2010; Cigrik, 2009; Gokalp, 2011; Gulbahar, Madran
& Kalelioglu, 2010; Giirgil, 2019; Kilig, 2007; Leahy & Twomey, 2005; Leung & Unal,
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2013; Onsekizoglu, 2018; N.Sahin, 2010; S.Sahin, 2012; Sahin & Baturay, 2016; Unal, 2012;
Unal, Cakir & Sarikaya, 2018; Yenmez, Ozpmnar & Gokge, 2017). Yapilan calismalarin
ayrica, 0grencilerin ¢alisma heveslerini artirdig1 (Asker vd.,2009; Bayburtlu, 2011; Ikpeze &
Boyd, 2007; Kurtulus, Ada & Yanik, 2014; Leahy & Twomey, 2005; Leung & Unal, 2013)
gorilmektedir.

Calismamizda arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi kullanilmis ve bu
yaklagim WebQuest etkinlikleri ile desteklenmistir.

Alanyazinda yapilan ¢aligmalara bakildiginda, ¢alismalarin ilkogretim seviyesinde daha
¢ok Ingilizce (Aslanyan & Ghaderi, 2023; D.Bayram, 2015; Medvedeva, 2023; Uslu, 2011)
ve bilisim teknolojileri (Boreke¢i, 2010; N.Sahin, 2010; S.Sahin, 2012; Sahin & Baturay,
2016) derslerinde bir konu veya tnitede kisa siireli olarak gergeklestirildigi goriilmektedir.
Bunun yanisira fen bilimleri derslerinde yapilan ¢alismalar daha ¢ok astronomi ve cevre
konular1 iizerine yogunlasmistir (Bahar & Erten, 2021; Balci, 2018; Bilir & Ozdilek, 2021;
Unal, 2012; Khurma, Ali & Hourani, 2023).Gerceklestirilen c¢alismalara bakildiginda,
WebQuest destekli aragtirma ve sorgulamaya dayali ogretim stratejisinin fen basarisi
tizerindeki etkisinin 2018 fen bilimleri 6gretim programinda yer alan farkli 6grenme
alanlarindaki etkisinin incelenmedigi goriilmektedir. Bu baglamda hem WebQuest’in yapisina
uygun olmasi hem 2018 fen bilimleri dersi dgretim programinda ele alinmasi, hem de birgok
yeterlik ve standartta arastirma ve sorgulama stratejisine vurgu yapilmasi sebebiyle ¢alisma
arastirma Ve sorgulama stratejisi ile yuriitilmis ve bu strateji WebQuest etkinlikleri ile
desteklenmistir. Calismanin ayn1 zamanda WebQuest etkinliklerinin uygulama surecinde
karsilagilan zorluklar i¢in yol gosterici olabilecegi de diisiiniilmektedir. Hazirlanan WebQuest
destekli arastirma ve sorgulama stratejisine uygun etkinlikler, 6gretim programinda bulunan,
canlilar ve yasam, madde ve dogasi, fiziksel olaylar ve diinya ve evren gibi dort farkli
O0grenme alaninda yer alan dort farkli tnitede gergeklestirilmistir. Ayrica ¢alismada
alanyazindaki arastirmalardan farkli olarak WebQuest ile ilgili etkinliklerin yer aldigi,
aragtirmaci tarafindan tasarlanan, detayli ve 6zgiin bir internet sitesi (www.fenmacerasi.net)
tizerinden etkinliklerin gerceklestirilmesinin 6nemli oldugu ve alana katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Bu nedenle ¢alismanin amacit WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya
dayalt 6gretim stratejisinin 6. smif Ogrencilerinin akademik basarilar1 iizerindeki etkisini
incelemektir. Bu baglamda “WebQuest destekli arastirma ve sorgulama stratejisinin 6. siif
ogrencilerinin fen derslerindeki akademik basaris1 tizerindeki etkisi nasildir?” sorusu
aragtirmanin problem cilimlesini olugturmaktadir. Bu problem cilimlesi baglaminda asagidaki
arastirma sorularina cevap aranmaya calisilmistir.

o WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali Ogretim stratejisinin
uygulandigi deney grubuvearastirmaya ve sorgulamaya dayali Ogretim
stratejisinin uygulandigr kontrol grubu o6grencilerinin fen akademik basari
seviyeleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e  WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi ile deney
grubunda gergeklestirilen uygulamanin ontest-sontest puanlart arasinda anlamli
bir farklilik var midir?
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e Arastirmaya ve sorgulamaya dayali dgretim stratejisinin uygulandigi kontrol
grubunda gercgeklestirilen uygulamanin Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

e Ogrencilerin WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali &gretim
stratejisinin kullanimu ile ilgili goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali ogretim stratejisinin  6.sinif
ogrencilerinin fen akademik basarilarina etkisini saptamaya yonelik olan bu ¢aligmada karma
yontem arastirma desenlerinden eszamanli gomiilii desen kullanilmistir. Bu arastirma tiirtinde
nicel ve nitel veriler ayn1 anda toplanir ve analiz edilir, fakat nicel veya nitel verilerden birine
agirlik verilir. Bu desende ikincil yontem baskin yontemin ig¢inde gomiiliidiir veya i¢ ice
geemistir (Creswell, 2009). Eszamanli gémiilii desenin kullanildigi bu ¢alismada WebQuest
destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin etkilerini ortaya koyabilmek
amaciyla arastirmaci tarafindan uygulama Oncesi ve sonrasinda nicel veriler, uygulama
stirecinde ve sonrasinda ise nitel veriler toplanmustir.

Nicel veriler “Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Akademik Basar1 Testi
(GSTUABT)”, “Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik Basar1i Testi (VSUABT)”,
“Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basar1 Testi (KHUABT)” ve “Madde ve Is1 Unitesi
Akademik Basar1 Testi (MIUABT)” kullanilarak elde edilmistir. Calismanin nitel kisminda
ise deneysel miidahale siirecinde devam eden calismalar gézlemlenmis, fotograf goriintiileri
ve video kayitlar1 alinmistir. Etkinlik kagitlari, arastirmaci giinliigii ve arastirmact
gozlemlerinden elde edilen nitel veriler ile nicel bulgular agiklanmaya c¢aligilmistir. Uygulama
sonrasinda Ogrencilerle yapilan goriigmeler neticesinde calismaya yonelik goriigler alinmus,
sonrasinda icerik analizi ve betimsel analiz ile analiz edilip bu nitel veriler nicel verilerle
birlestirilerek yorumlanmistir.

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirma 2022-2023 egitim O6gretim yilinda Bursa ili Niliifer ilgesinde yer alan bir
devlet okulunda 6. sinifta 6grenim goren 48 (Deney grubu=23, kontrol grubu= 25) 6grenci ile
gerceklestirilmistir.  Aragtirmanin  evrenini 6. smifta  §grenim gdren Ogrenciler
olusturmaktadir. Uygulamanin yapildig1 okul olasiliga dayali olmayan 6rnekleme tiirlerinden
uygun durum Ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Uygun durum oOrnekleme yontemi,
tizerinde kolayca calisma yapilabilecek kisi ya da gruplarin se¢ilmesidir. Bu o6rnekleme
yonteminin se¢ilme sebebi uygulayicinin verileri kolayca toplayabilecegi gruplari tercih
etmesidir (S6nmez & Alacapinar, 2019). Okul se¢iminde ilk arastirmacinin ayni okulda
gorevli olmasi, okul iklimine ve ara degiskenlere hakim olmasi, Ogrencilere kolay
ulagilabilmesi, okulun WebQuest dgretim stratejisi ile ilgili etkinliklerin yapilabilmesi i¢in
gerekli olan fiziki donanima (bilisim sinifi, internet alt yapisi vs.) sahip olmasi etkili olmustur.
Calismada Orneklem grubu seckisiz olarak atanmis olup, okuldaki mevcut 6. Smiflarin
arasindan bir sube deney grubu, diger subede Kontrol grubu olarak atanmustir.
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Veri Toplama Araclan ve Siireci

WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali ogretim stratejisinin  6.sinif
Ogrencilerinin fen akademik basarilar1 {izerindeki etkisini incelemek amaciyla gergeklestirilen
calismada nicel veriler “Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Akademik Basar1 Testi”,
“Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik Basar1 Testi”, “Kuvvet ve Hareket Unitesi
Akademik Basar1 Testi” ve “Madde ve Is1 Unitesi Akademik Basar1 Testi” kullanilarak, nitel
veriler ise “Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu” ve “Arastirmacit Giinligi” kullanilarak
elde edilmistir.

Akademik Basar Testleri

Basar1 testleri 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programindaki kazanimlar dikkate
alinarak hazirlanmis ve hazirlanan testler ile gergeklestirilen WebQuest destekli 6gretimin
sonunda oOgrencilerin ulastiklar1 diizeyi tespit etmek amaglanmistir. Akademik bagari
testlerinin  gelistirilme siirecinde Giiler’in  (2019) test gelistirme basamaklarindan
faydalanilmistir. Basar1 testleri ile gerceklestirilen Ogretim siireci sonunda Ogrencilerin
diizeylerini belirlemek amaclandigi icin ilgili iinitelerde her bir kritik davranisi 6lgen en az iki
maddeden olusacak sekilde (Giiler, 2019) testler hazirlanmigtir. Akademik basari testlerinin
sorular1 gerekli izinler alinarak MEB Olg¢me, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel
Miidiirliigii’niin hazirlamis oldugu beceri temelli sorulardan se¢ilmistir. Sorularin se¢imine
gecmeden Once Ogretim programindaki kazanmimlar ve kazanimlarin agiklamalar
incelenmistir. Testin ayirt ediciliginin yiiksek olmasi i¢in her kazanimdan en az 2 soru
sorulmustur. Basar1 testi sorular1 hazirlanirken sorulara cevap verme siiresinin 1 ders saatini
asmamasina Ozen gosterilmistir. Hazirlanan akademik bagar1 testi sorularinin kapsam
gegcerliligi de degerlendirilmistir. Kapsam gegerliligini saglamak amaciyla her bir basari testi
icin belirtke tablosu hazirlanmig ve belirtke tablosunda yer alan kazanimlar Bloom
Taksonomisi’ne gore siniflandirilmistir. Kapsam gecerliliginin saglanabilmesi i¢in her
akademik basar1 testi deneyimli 3 fen bilimleri 6gretmeni ve 2 akademisyenden olusan 5
kisilik uzman grubunun goriislerine sunulmustur. Akademik basar1 testlerinde yer alan
sorularin dil bilgisi yoniinden incelenmesi amaciyla iki Tiirk¢e Ogretmeninin de ayrica
goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlarin goriis ve 6nerileri dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra testler pilot calisma i¢in uygulanabilir hale getirilmistir. Akademik basari
testlerindeki sorularin 6grenciler tarafindan anlasilir olup olmadigi ve testin uygulanmasi
esnasinda sorularin cevaplanma zamaninin yeterli olup olmadiginin anlasilmasi i¢in uygulama
yapilan simif disinda konuyu daha dnce gormiis olan 20 altinci sinif 6grencisi ile 6n pilot
uygulamalar gerceklestirilmis, uygulamalar sirasinda testte Ogrencilerin anlamakta
zorlandiklar1 bir nokta olmadig1 goriilmiistiir.

Testin drneklemde sinanmasindan elde edilen veriler ile hem maddelerin hem de testin
ozellikleri belirlenmektedir (Cetin, 2019). Orneklemin belirlenmesinde faktor analizi, madde
analizi gibi islemler yapilacaksa, testin gecerli ve giivenilir oldugunu genellenebilir bir
sonugla ortaya koyabilmek i¢in Tavsancil’a (2018) gore testin uygulandigr Orneklem
sayisinin, testte bulunan madde sayisindan en az bes kat fazla olmasi; Giiler’e (2019) gbre en
az iki-ii¢ kat1 olmasi; Turgut & Baykul’a (2012) gore ise bu saymin en az 100, tercihen 200
civarinda olmasi tavsiye edilmektedir. Coktan se¢meli ve 4 segenekli olarak hazirlanan ve
30’ar sorudan olusan akademik basar1 testleri, 2020-2021 6gretim yilinda Bursa Niliifer
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ilgesindeki ¢esitli okullarda 6grenim goren ve konuyu daha once gérmiis olan altinct ve
yedinci sinifa devam eden Ogrencilere uygulanmig, daha sonra G&grencilerin basari testi
cevaplar1 analiz edilmistir. Madde analizlerini gerceklestirebilmek i¢in Giines Sistemi ve
Tutulmalar Unitesi Akademik Basar1 Testi 216, Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik
Basar1 Testi 158, Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basar1 Testi 200 ve Madde ve Is1
Unitesi Akademik Basari Testi ise 205 Ogrenciye uygulanmistir. Bu baglamda yeterli
orneklem kurali saglandigindan, ayrica test maddeleri beceri temelli yani performans
gerektiren sorular oldugu ve cevaplanmasinin  uzun siire aldigi gz Oniinde
bulunduruldugunda pilot uygulama i¢in orneklem sayilarmin yeterli oldugu sdylenebilir.
Gelistirilen akademik basar1 testlerinin madde analizi ig¢in Oncelikle oOgrencilerin ilgili
tinitelere ait akademik basar1 testine verdikleri cevaplar puanlanmistir. Puanlamada her bir
dogru cevap i¢in 1, her bir yanlis ya da bos cevap i¢in ise 0 puan verilerek toplam 30 puan
tizerinden degerlendirme yapilmistir. Boylece her 6grencinin toplam puani hesaplanmistir.
Ardindan madde analizi yapabilmek icin en diisiik puani alan 6grenciden baglanarak, en
yiiksek puani alan 6grenciye dogru bir siralama yapilmis ve % 27’lik alt ve % 27’lik iist grup
olmak iizere iki grup belirlenmistir. Bu asamadan sonra {ist ve alt grubun belirlenebilmesi
amaciyla toplam 6grenci sayisinin % 27’si hesaplanmis, ortada kalan % 46°lik grup analiz dis1
tutulmustur. Son asamada her bir basar testinin giivenilirligini ortaya koyabilmek i¢in KR-20
(Kuder Richardson-20) i¢ tutarlilik katsayilari hesaplanmis ve akademik basari testlerine son
sekli verilmistir. Pilot uygulama 6ncesinde 30 sorudan olusan “Gilines Sistemi ve Tutulmalar
Unitesi Akademik Basar1 Testi”, “Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik Basar1 Testi”,
“Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basar1 Testi” ve “Madde ve Is1 Unitesi Akademik
Basar1 Testi” hazirlanmistir. Gergeklestirilen madde analizleri sonrasinda ayirtedici olmayan
sorular testten ¢ikarilmistir. i1k test igin, genel olarak ortalama madde ayirt edicilik indeksi
0,58; madde giigliikk indeksi ise 0,52 olarak tespit edilmistir. Testin KR-20 i¢ tutarlilik
katsayis1 ise 0,87 olarak bulunmustur. Ikinci test icin, madde ayirt edicilik indeksi 0,60;
madde giigliik indeksi ise 0,50 olarak tespit edilmistir. Testin KR-20 i¢ tutarlilik katsayisi ise
0,85 olarak bulunmustur. Uciincii test i¢in, madde ayirt edicilik indeksi 0,75; madde giicliik
indeksi ise 0,67 olarak tespit edilmistir. Testin KR-20 i¢ tutarlilik katsayisi ise 0,84 olarak
bulunmustur. Dérdiincii test icin, madde ayirt edicilik indeksi 0,38; madde giicliik indeksi ise
0,40 olarak tespit edilmistir. Testin KR-20 i¢ tutarlilik katsayis1 ise 0,81 olarak bulunmustur.

Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmada nicel veri toplama araclari yaninda nitel veri toplama araglart da
kullanilmigtir. Arastirmanin nitel verilerinin bir kismi, katilimcilarla yapilan odak grup
goriismeleri ile yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak toplanmustir. Yari
yapilandirilmig goriisme formu WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim
stratejisinin  kullanim1 ile ilgili deney grubu ogrencilerinin goriislerini belirlemek icin
aragtirmact tarafindan hazirlanmistir. Formun hazirlanmas: ic¢in Oncelikle arastirmaci
tarafindan 9 sorudan olusan taslak bir form olusturulmus, daha sonra goriiniis ve kapsam
gecerliliginin saglanabilmesi icin sorular li¢ 6gretim {iyesinin goriislerine sunulmus ve gelen
oneriler dogrultusunda diizenlenen goriisme formu 6 agik u¢lu sorudan olusacak sekilde
yeniden diizenlenmistir. Daha sonra goriisme formuna son seklini verebilmek amaciyla
formdaki sorularin dilbilgisi anlaminda uygun olup olmadiginin kontrolii i¢in alaninda uzman
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iki Tiirkge O0gretmeninin gorlislerine basvurularak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Boylece
yart yapilandirilmis goriisme formu odak grup goriismeleri igin kullanilabilir hale
getirilmistir.

Arastirmaci Giinliigii

Arastirmaci tarafindan uygulama sirasinda ve sonrasinda arastirmaci giinliigii
tutulmustur. Bu giinliikte fen bilimleri dersinde uygulanan WebQuest destekli aragtirma ve
sorgulamaya dayali 6gretim stratejisine dayali etkinliklere yonelik duygu ve diisilinceler,
uygulamanin yapildig1 giin sinif ortaminin durumu, uygulama esnasinda karsilasilan sorunlar,
tespit edilen sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri, 6grenci performanslar ile ilgili bilgiler ve
arastirmacinin kendisine olan notlarina yer verilmistir.

Etkinlik Gelistirme ve Uygulama Siireci

Bu calisma “WebQuest Destekli Arastirma ve Sorgulama Yaklagiminin 6. Sif
Ogrencilerinin Fen Akademik Basarilari, Elestirel Diisiinme Becerileri ve Teknolojiye
Yoénelik Tutumlar1 Uzerindeki Etkisi” isimli doktora tez calismasinin uygulamasi kapsaminda
yiirtitiilmiistiir.

Gergeklestirilen bu calismaya baslamadan oOnce Bursa il ve ilge milli egitim
midiirliiklerinden, uygulamanin yapildig1 okul midiirligiinden, 6grenci velilerinden ve Bursa
Uludag Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etik Kurulu’ndan gerekli
izinler alinmistir. Ayrica ¢alismaya katilimda goniilliiliik ilkesi goz ontinde bulundurulmus,
higbir 6grenci ¢alisma i¢in zorlanmamustir. Bursa ilindeki bir devlet okulunda seckisiz olarak
bir deney bir de kontrol grubu atanmistir. Etkinlik uygulama siireci 2022-2023 egitim 6gretim
yilinda Bursa ili Niliifer ilgesinde yer alan bir devlet okulunda 23 6. sinif (deney grubu)
ogrencisi ile gerceklestirilmistir.

Dersler kontrol grubu o6grencileri ile 2018 fen bilimleri 6gretim programinin da
Oongordiigii sekilde aragtirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisiyle ders kitabi {izerinden
islenmistir. Deney grubu 6grencileriyle ise, yine 2018 fen bilimleri 6gretim programina gore
islenmis ancak WebQuest destekli etkinlikler ile arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim
stratejisi desteklenmistir. Tiim etkinlik ve uygulamalar haftada dort ders saati {izerinden
toplamda yirmi hafta olarak planlanmistir. Uygulama 6ncesinde veri toplama araglari olan
akademik basar1 testleri Ontest, uygulama sonrasinda ise sontest olarak deney ve kontrol
grubu oOgrencilerine uygulanmistir. Etkinlik ve uygulamalarin igbirlikli bir sekilde
yapilabilmesi i¢in deney grubu Ogrencileri Ogretmen tarafindan ticer kisilik gruplara
ayrilmigtir. Uygulama, fen bilimleri dersi 6. sinif 6gretim programinda bulunan “Giines
Sistemi ve Tutulmalar”, “Viicudumuzdaki Sistemler”, “Kuvvet ve Hareket” ve “Madde ve
Is1” iinitelerinde okulun bilisim teknolojileri sinifinda yiriitilmiistiir. Bilisim teknolojileri
sinifinda her gruba bir bilgisayar diisecek sekilde planlama yapilmistir. Dort {initede bulunan
14 konu i¢in 14 ayr1 WebQuest projesi birinci arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Ogrencilere ekip olarak gerceklestirmeleri icin bazi WebQuestlerde2, bazilarinda ise 3 gorev
atanmistir.

Deney grubu etkinlikleri uygulama sireci
Uygulamaya gecilmeden Once deney grubu o6grencileri siireg ve WebQuest destekli
arastirma ve sorgulamaya dayali Ogretim stratejisi hakkinda bilgilendirilmistir. Bu
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bilgilendirme derslerin yiiriitiilirken kullanilacagi www.fenmacerasi.netisimli internet
sitesinin tanitimi1 ve WebQuest stratejisinin uygulama basamaklarinin tanitimi seklinde

yapilmistir. Siirecin sekteye ugramamasi ve oOgrencilere maddi yiikk olusturmamasi igin
WebQuest projelerindeki etkinliklerin gergeklestirilebilmesi i¢in tiim materyaller ders
Ogretmeni tarafindan saglanmistir. Ayrica, WebQuestlerin bilgi kaynaklar1 basamagindaki
kaynaklardan edinilen bilgilerin not alinabilmesi i¢in 6gretmen tarafindan 6grencilere birer
defter verilmistir. WebQuest’in yapist isbirlikli 6grenmeye daha elverisli oldugu i¢in deney
grubu Ogrencileri tiger kisiden olusan yedi gruba ayrilmistir. Gruplar olusturulurken gruplarin
heterojen olmasina, grup iiyelerinden en az birinin iyi derecede bilgisayar ve internet
kullanabilme beceri ve yeterliligine sahip olmasina ve grup iiyelerinin miimkiin oldugunca
birbirleri ile uyumlu ¢alisabilecek 6grencilerden olusmasina 6zen gosterilmistir. Uygulamalar
okulun bilisim teknolojileri sinifinda her gruba internet erisimi olan bir bilgisayar diisecek
sekilde gerceklestirilmistir. Her bir WebQueste gegerken Ogretmen dersin basinda ilgili
konuya kisa bir giris yapmig ve dgrencileri o giiniin WebQuesti i¢in www.fenmacerasi.net
isimli siteye yonlendirmistir. WebQuest’in ilk basamagi olan ve dgrencileri verilen gorevleri
gerceklestirebilmek i¢in motive eden ve genellikle ilgi ¢ekici bir senaryo veya hikaye igeren
girig boliimii 6grenciler tarafindan dikkatle okunmustur. Giris boliimiinde 6grencilerin dikkati
konuya c¢ekildikten sonra 6grenciler bir diger basamak olan goérev boliimiinii okuyup,
anlamiglar ve gorev boliimiiniin detaylarinin agiklandigi stire¢ boliimiine gegmislerdir. Deney
grubunda Ogrencilere atanan gorevler (etkinlikler) Tablo 1°de verilmistir. Ogretmen
WebQuest projesinin adimlari arasinda gegis yaparken 6grencilere yardim ve rehberlik etmis
ve ogrencilerin gorevleri anladiklarindan emin olmustur. Ogretmen biitiin gruplarin ilgili
WebQuestteki gorevleri ve siireci anladigindan emin olduktan sonra, ogrencileri o
WebQuest’in bilgi kaynaklar1 boliimiine yonlendirmistir. Ogrenciler gruplar halinde gorev ve
stirec basamagindaki etkinlikleri yerine getirebilmek icin bilgi kaynaklar1 basamagina
gecmislerdir. WebQuest’in bilgi kaynaklar1 boliimiinde, kaynaklar tiklanabilir baglantilar

seklinde verilmis olup, 6grencilere veriye ulasma anlaminda kolaylik saglanmistir. Ayrica o
WebQuest ile ilgili 6nemli bilgiler igeren ders notlar1 ve sunular da bilgi kaynaklar
boliimiinde verilmistir. Ders bitiminde 6gretmen, dgrencilere WebQuest basamaklarini evde
de takip edebileceklerini, www.fenmacerasi.net isimli uygulama sitesini her daim
kullanabileceklerini, kaynaklar boliimiindeki videolar1 izleyebileceklerini, referans kitaplari
veya verilen sunular1 okuyabileceklerini; ancak gorevlerin okulda ders esnasinda grupla is
birligi halinde yapilmasi gerektigini sdylemistir. Ogrenciler, edindikleri bilgileri analiz edip,
daha 6nce 6gretmen tarafindan dagitilan defterlere edindikleri bilgi ve bulgular1 not almislar;

arastirma tamamlandiginda ise komsu gruplar bir araya gelerek bulgularin1 paylasip,
tartismiglardir. Ogrenciler siire¢ boliimiinde atanan gérevleri okulda bilisim teknolojileri
sinifinda grup arkadaslar1 ile birlikte hazirladiktan ve WebQuest’i tamamladiktan sonra, her
grup sinifta sunumlarini gerceklestirmis ve hazirladiklart materyalleri ders 6gretmenine teslim
etmislerdir. Ogretmen ise WebQuest’in bitiminde daha 6nce degerlendirme basamaginda
ogrencilere tanitilan dereceli puanlama anahtari ile gruplar1 degerlendirmistir. WebQuestlerin
bitiminde grup puanlar1 yiiksekten diisiige dogru siralanmis ve her grup basarisi 6lgiisiinde
Ogretmen tarafindan ddiillendirilmistir.
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Tablo 1.Deney grubunda 6grencilere verilen WebQuest gorevleri

Unite Ad1 Konu Gorevler (Etkinlikler) Siire

-Uzay bilimcileri glinligii

-Giines Sistemi galeri etkinligi

-Giines sistemi modeli

-Tutulma avcilar1 glinligi

-Giines ve Ay tutulmasi drama etkinligi
-Giines ve Ay tutulma modeli

Giines Sistemi 6 ders saati

Giines Sistemi ve

Tutulmalar Giines ve Ay Tutulmalart

8 ders saati

-Destek ve hareket sistemi Powerpoint
sunusu olusturma

Sistemi -Insan iskeleti modeli olusturma
-Kavram haritasi etkinligi

-Sindirim sistemi organlarini konusturma
etkinligi

-Sindirim sistemi organlarini ve besin
igeriklerini tanima

-Sindirim sistemi bulmaca olugturma
-Dolagim sistemi poster etkinligi

- “Biiyiik ve kiiciik kan dolagim1 otoyol”
etkinligi

Destek  ve  Hareket
4 ders saati
Sindirim Sistemi
6 ders saati

Vicudumuzdaki

Sistemler Dolasim Sistemi
6 ders saati
-“Acil kan ihtiyac1 var!”

-Solunum sistemi poster etkinligi
-Solunum sistemi modeli hazirlama
-Bosaltim sistemi modeli hazirlama
-Bosaltim sistemi poster etkinligi

Solunum Sistemi 4 ders saati

Bosaltim Sistemi 4 ders saati

-Halat ¢ekme yaris1” etkinligi

-“Bardak-kule” etkinligi

-“Biz kuvvet olduk™ etkinligi
e -“Stiratimizi hesaplayalim” etkinligi

Hareket Sabit Siiratli Hareket ~“Tas scktirme ” etkinligi

Bileske Kuvvet 8 ders saati

Kuvvet ve
6 ders saati

-Dallanmis agag¢” etkinligi

Maddenin Tanecikli -"Bize bir haller oluyor” etkinligi

6 ders saati
Madde ve Is1 Yapist
-Yogunluk dedektifleri

-Yogunluk kulesi

-S1v1 gokkusagi

-Ne kadar hizli, ne kadar yavas
-Asc1 ve kasiklari

-Alternatif 1s1 yalitim malzemesi
-Termos yapimi

-Enerji kaynaklar1 poster etkinligi
-Enerji kaynaklar1 sunusu olusturma

Yogunluk 8 ders saati

Madde ve Is1 8 ders saati

Yakatlar 6 ders saati

Kontrol grubu etkinlikleri uygulama sireci

Arastirmada kontrol grubunda dersler 2018 fen bilimleri 6gretim programina uygun
olarak aragtirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi ile ders kitabinda yer alan etkinlik
ve uygulamalara gore yiirtitiilmiistiir. Bu etkinlik ve uygulamalar Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Kontrol grubunda gergeklestirilen etkinlik ve uygulamalar

Unite Adi Konu Gerceklestirilen Etkinlikler Sure
Gilines Sistemi ve Gilines Sistemi -Ben kimim? 6 ders saati
Tutulmalar -Giines sistemi modeli
Gines ve Ay -Giines ve Ay tutulmasi 8 ders saati
tutulmalan -Uctas mu, ii¢ gk cismi mi?
Destek ve Hareket -Iskelet sistemi modeli 4 ders saati
Sistemi -Yarim kalmasin
Vicudumuzdaki Sindirim Sistemi -Yap1 ve organlar1 buluyorum 6 ders saati
Sistemler Dolagim Sistemi -Nabzimizi dl¢elim 6 ders saati
Solunum Sistemi -Solunum sistemi modeli 4 ders saati
-Ben kimim?
Bosaltim Sistemi -Bosaltim sistemi modeli 4 ders saati
Bileske Kuvvet -Kuvvetten c¢izime, c¢izimden 8 ders saati
kuvvete
Kuvvet ve Hareket -Kuvvetin dlgtilmesi
-Bileske kuvveti bulma
-Dengelenmis ve
dengelenmemis kuvvet
Sabit Siratli  -Siiratlerin kargilagtirilmasi 6 ders saati
Hareket -Tablolar1 dolduralim, grafikleri
cizelim
Maddenin Tanecikli  -Sikisma miktar1 6 ders saati
Yapist -Taneciklerin hareketi
Madde ve Is1 -Tanecikler —arast  boslugun
degisimi
Yogunluk -Yogunluk hesaplama 8 ders saati
-Sivi kulesi yapalim
-Bosluk kalmasin
Madde ve Is1 -Is1 yalitim1 saglama 8 ders saati
Yakatlar -Yenilenebilir mi, yenilenemez 6 ders saati

mi?

Arastirmaci kontrol grubunda dersleri islemeden Once her {initeye ait kazanimlari
cikarmis ve bu kazanimlara ait biiylik diistinceleri olusturmak i¢in kendi kavram haritalarini
yapmistir. Yapilan kavram haritasinda biiyiik diisiinceler belirlendikten sonra arastirmaci
siifi gruplara ayirmis ve Ogrencilere soru yazma becerisi kazandirabilmek icin birlikte
belirlenen bir konuya ait 6grencilerin sorular yazmalari istenmistir. Hep birlikte 6grencilerin
yazdiklari sorular iizerinde tartisilmig ve iyi soru yazabilme tizerine kriterler belirlenmistir. Bu
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uygulama sonrasi 6grenciler soru yazma konusunda bilgi ve farkindalik kazanmiglardir.
Uygulamanin baginda bu yaklagimin temelini olusturan iddia ve delil kavramlarinin
anlasilabilmesi amaciyla 6grencilere tek bir sonucu olmayan gizemli bir hikaye verilmis ve bu
hikayeden bir sonug¢ ¢ikarmalar1 istenmistir. Gergeklestirilen bu uygulamalar ile 6grenciler
yonteme aginalik kazanmisglardir.

Uygulamanin gerceklestirildigi her iiniteye ait konulara dair 6grenciler kiiclik gruplar
seklinde sorular yazmislar ve ardindan bu sorulara cevap verebilmek amaciyla aragtirma ve
sorgulamaya dayali deneyler tasarlamislardir. Gergeklestirilen deneyler sonucu gruplar iddia
ve delillerini ortaya koymuslardir. Kiiciik gruplarda ortaya ¢ikan iddia ve deliller simif
ortamina tasinmis ve tartisma zenginlestirilip, gruplarin biiyiik disiinceye ulagmalari
saglanmustir.

Verilerin analizi

Aragtirmada verilerin analizine gecilmeden Once parametrik testler mi, yoksa non-
parametrik testlerin mi yapilacagina karar verebilmek amaciyla deney ve kontrol grubuna ait
akademik basar1 testlerine iligkin verilerin normal dagilip dagilmadigina bakilmistir. Verilerin
normal dagilima uygun olup olmadigini ortaya koymak i¢in gesitli testler kullanilmaktadir.
Veri sayisit 29°dan az oldugu durumlarda Shapiro-Wilk, 29 ve daha fazla oldugunda ise
Kolmogrov-Simirnov testi kullanilmaktadir (Kalayci, 2010). Bir diger normallik saptama
yontemi olarak basiklik ve carpiklik degerlerini veren skewness ve kurtosis degerleri
kullanilmaktadir. Hesaplanan skewness ve kurtosis degerleri -1,96 ile +1,96 arasinda oldugu
zaman verilerin normal dagilima sahip oldugu anlasilabilmektedir (Biiyiikoztirk, 2013).
Caligmamizda her iki grup i¢in de veri sayisi 29°dan az oldugu i¢in akademik basari testlerine
ait normallik “Shapiro-Wilk™ testi ile analiz edilmistir.

Parametrik olmayan hipotez testleri daha cok kuguk orneklem hacmindeki verilere
uygulanir. Istatistik terminolojisinde 30’un altindaki 6rneklem hacmi kiigiik 6rneklem olarak
adlandirilir (Isigigok, 2022a; Isidicok, 2022b). Uzerinde calisilan birey sayis1 30’dan az
oldugu ve verilerin bir kismi normal dagilima uymadigi (Tablo 3) igin testlerde non-
parametrik analizler yapilmistir. Arastirmada yapilan normallik analizlerine gére deney ve
kontrol gruplarinin ontest puanlarinda anlamh bir farklilik olup olmadigini arastirmak igin
non-parametrik bir test olan Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Denk olmayan gruplarda
skewness ve kurtosis degerlerine de bakilarak verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi
ortaya koyulmustur. Calismamizda denk olmayan gruplar i¢in varsayimlarin saglandigi
durumda ANCOVA analizi yapilmistir. ANCOVA, regresyon ve ANOVA’nin birlesmesinden
olusan bir istatistik tekniktir. ANCOVA’nin uygulanabilmesi i¢in bazi varsayimlarin
saglanmas1 gerekmektedir. Bu varsayimlardan bazilar1 grup varyanslarinin esit olmasi,
regresyon dogrularmin egimlerinin esit olmasi ve verilerin normal dagilim gostermis
olmasidir (Sonmez & Alacapinar, 2019).

Calismamizda bagimli gruplarm analizinde “Bagimli Orneklem t Testi” ve “Wilcoxon
Isaretli Swralar Testi” kullamlmustir. Calismadan elde edilen sonuglarda anlamli farklilik
bulundugunda anlamli farkliligin etki degerini tespit edebilmek amaciyla “eta kare etki
biiylikliigii degeri” ve “Cohan d etki biiyiikligi degeri” hesaplanmistir. Eta kare etki
biiytikligii aldig1 degere gore 0,01< ;2 <0,06 “diistik diizeyde etki”, 0,06<,,2< 0,14 “orta
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diizeyde etki” ve ;2> 0,14 “genis diizeyde etki” seklinde yorumlanmaktadir (Biiyiikoztiirk,

2013). Cohen d degerinin 0,2’den kiigiik olmasi etki biiylikliiglintin zayif, 0,5 civari olmasi
etki bliyiikliigliniin orta, 0,8’den biiylik olmasi ise etki biiylikliigiinlin giiclii oldugunu ifade
etmektedir (Cohen, 1988).

Arastirmada nitel veriler arastirmaci giinliigli ve deney grubu o&grencileri ile yari
yapilandirilmis gorliigme formu aracilifiyla gerceklestirilmis olan odak grup goriigmeleri ile
toplanmistir. Odak grup goriismesi deney grubu Ogrencileriyle WebQuest etkinliklerinin
gerceklestirildigi 3-4 6grenciden olusan 7 grup ile gerceklestirilmistir. Goriismeler her bir
grup ile tek oturumda bir ders saati siirmiis ve 68rencilerin ve ailelerinin izniyle goriismeler
ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Goriismeler esnasinda 6grencilerin kendilerini rahat
hissedebilecekleri bir ortam olusturulmasina 6zen gosterilmistir. Bu sayede gerceklestirilen
odak grup gorigsmeleri araciligiyla farkli fikir ve diisiincelerin ortaya ¢ikarilmasi
amagclanmstir.

Calismanin nitel kisminda Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriigme sorular
kullanilarak gergeklestirilen odak grup goriismelerinden elde edilen veriler betimsel ve igerik
analiz yontemleri kullanilarak ¢oéziimlenmistir. WebQuest uygulama ve etkinliklerinin
bitiminde 6grencilerle gergeklestirilen odak grup goriismeleri sonucu 6grenci ve velilerin izni
dahilinde ses kayitlar1 alinmis, daha sonra bu kayitlar aragtirmaci tarafindan yaziya aktarilmis
ve ayni veriler igerik analizine ve betimsel analize tabi tutulmustur. Yaziya doniistiiriilmiis
olan veriler icerik analizi ile kodlanarak kod, kategori ve temalar olusturulmus ve bunlar
tablolastirilmistir. Betimsel analiz ile 6grencilerden elde edilen cevaplara dogrudan alintilar
seklinde ¢alismanin bulgular kisminda yer verilmistir. Betimsel analiz, icerik analizine gore
daha yiizeysel olup, elde edilen verilerin diizenli bir sekilde okuyucuya aktarilmasini saglar.
Betimsel analizde yorumlanan veriler, icerik analizinde daha derin ve detayli bir isleme tabi
tutulmustur. Bdoylece betimsel analizde fark edilemeyen kavramlar kesfedilip, ortaya
koyulabilmistir (Cepni, 2014). Bunun yaninda, arastirmada deneysel miidahale siirecinde
devam eden caligsmalar arastirmaci tarafindan gézlemlenmis, fotograf goriintiileri alinmis ve
arastirmaci giinliigii tutulmustur. Ogrenci ¢alismalar1 ve arastirmaci giinliigiinden elde edilen
nitel veriler ile nicel bulgular agiklanmaya ¢alisilmistir. Uygulama sonrasinda dgrencilerle
gerceklestirilen goriismeler neticesinde ¢alismaya yonelik alinan goriisler icerik analizi ve
betimsel analiz ile analiz edildikten sonra bu nitel veriler nicel verilerle birlestirilerek
yorumlanmustir.

Bulgular
Nicel Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorumlar
Veri sayisinin 29’dan az olmasindan dolay1 akademik basar1 testlerine ait normallik
“Shapiro-Wilk” testi ile analiz edilmistir. Tablo3’tebu analiz sonuglar1 verilmistir.

Tablo 3.Verilere iliskin normallik analiz sonuglari
Shapiro-Wilk N p

GSTU Akademik Basar1 Testi

Deney On test 0,551 23 0,000
Deney Son test 0,324 23 0,000
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Kontrol On test 0,639 25 0,000
Kontrol Son test 0,590 25 0,000
VSU Akademik Basar1 Testi

Deney On test 0,199 23 0,000
Deney Son test 0,883 23 0,010
Kontrol On test** 0,145 25 0,185
Kontrol Son test** 0,925 25 0,065
KHU Akademik Basar1 Testi

Deney On test** 0,944 23 0,214
Deney Son test** 0,137 23 0,200
Kontrol On test** 0,932 25 0,094
Kontrol Son test** 0.165 25 0,790
MIU Akademik Basar: Testi

Deney On test 0,877 23 0,000
Deney Son test** 0,948 23 0,269
Kontrol On test** 0,972 25 0,705
Kontrol Son test** 0,968 25 0,583

*p<0,05 (GSTU: Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi; VSU: Viicudumuzdaki Sistemler
Unitesi, KHU: Kuvvet ve Hareket Unitesi, MIU: Madde ve Is1 Unitesi)
**Veriler normal dagilim gosteriyor.

Tablo 3’te ¢alismada kullanilan akademik basar1 testlerinin hem 6n hem de son test
puanlarinin normallik degerleri goriilmektedir. Yapilan normallik analizi sonucunda bazi
Ontest ve sontest verilerinin normal dagilim gosterdigi, bazilarinin ise normal dagilim
gostermedigi belirlenmistir (p<0,05).

Akademik Basariya Iliskin Bulgular: Calismanin problem ciimlesi “WebQuest destekli
arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin uygulandig1 deney grubu ve arastirma
ve sorgulamaya dayali Ogretim stratejisinin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin fen
akademik basar1 seviyeleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir. Bu amagla
akademik basar1 testlerinden elde edilen veriler SPSS 26 paket programi ile analiz edilmistir.

1. Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Akademik Basar1 Testi (GSTUABT)
Bulgulari: Yapilan normallik analizi sonucunda verilerin normal dagilim gostermedigi
anlagildig1 icin (Tablo 3) gruplar arasindaki ortalama farkliliklar1 arastirmak amaciyla non-
parametrik bir test olan Mann Whitney-U testi, bagimli (iliskili) gruplarin analizinde ise
Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmustir.

Tablo 4.Giines sistemi ve tutulmalar {initesi akademik basar1 6n ve son testine iliskin

MannWhitney-U testi analiz sonuglari
Mann Whitney-U

Eta
Test Sira Sira
Gru .. N U Z kare
Giines Sistemi ve P Tard Ort. Top. P ( 2)
Tutulmalar Unitesi 7
Akademik Basart h

Testi

Deney  On 23 26,48 609,0 242,0 -0,950 0,342
Kontrol  test 25 22,68 567,0

Deney Son 23 36,09 830,0 21,0 -5,523 0,000 0,39
Kontrol test 25 13,84 346,0
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Tablo 4°te deney ve kontrol grubuna ait Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi akademik
basar1 6n ve son testine iliskin Mann Whitney-U testi analiz sonuglar1 yer almaktadir. Deney
ve kontrol grubuna iliskin 6ntest sonuglarina bakildiginda, gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (U=242, Z=-0,95, p=0,342). Bu bulgudan
hareketle, deneysel uygulama oncesi deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Giines Sistemi
ve Tutulmalar {initesine ait akademik basarilar1 arasinda farklilik olmadigi ve gruplarin
birbirine denk oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu ogrencilerinin sontest puanlar1 arasinda
farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina
bakildiginda, Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi akademik basar1 sontest puanlar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir (U=21, Z=-5,523, p=0,00). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubundaki 6grencilerin son test puanlari, kontrol
grubundaki 6grencilerin sontest puanlarindan daha yiiksektir (p>0,05). Buna iliskin eta kare
degeri 0,39 olarak bulunmus olup, bu degerin (0,39>0,14) genis etki biiyiikliigli degerine
sahip oldugu sdylenebilir. Ulasilan bu sonug, WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya
dayalt Ogretim stratejisinin, deney grubu Ogrencilerinin fen akademik basarilarina olan
katkisinin; programa dayali 6grenme ile ders isleyen kontrol grubu 6grencilerinden daha fazla
oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi dntest ve
sontest sonuglarinin karsilastirilmasi i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmustir. Giines
Sistemi ve Tutulmalar Unitesi akademik basar1 testine ait Wilcoxon Isaretli Siralar testi analiz
sonuclar1 agagida Tablo 5’te verilmistir.

Tablo5. Giines sistemi ve tutulmalar {initesi akademik basar testine iliskin Wilcoxon
Isaretli Siralar testi analiz sonuglari
Wilcoxon Isaretli Siralar

Eta
Giines Sistemi Grup Test Turt n Z p lzarze)
ve Tutulmalar 5 test 5 7
Unitesi n tes
Unitesi Deney -4,202 0,000 0,60
Akademik §on test 23
Basar Testi On test 25

Kontrol  Sontest 25 2029 004 0729

Tablo 5’tedeney ve kontrol grubuna ait Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi akademik
basar1 6n ve son testine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 yer almaktadir. Verilen
sonuclar incelendiginde, deney grubunun ilgili iinitedeki ontest ve sontest puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir ( Z=-4,202, p=0,00). Buna
iligkin etakare degeri 0,60 olarak bulunmus olup, bu degerin (0,60>0,14) genis etki biiytikligi
degerine sahip oldugu ifade edilebilir. Bu bulgudan hareketle, WebQuest destekli arastirma ve
sorgulamaya dayali Ogretim stratejisinin, deney grubu Ogrencilerinin Glines Sistemi ve
Tutulmalar Unitesi akademik basarilarina olumlu bir katk1 yaptig1 sdylenebilir.

Kontrol grubuna ait Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi akademik basari 6n ve sontest
puanlarinin  Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 incelendiginde, kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n ve son test sonuclar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
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oldugu gortilmektedir ( Z=-2,029, p=0,04). Buna iligkin eta kare degeri 0,29 olarak bulunmus
olup, bu degerin (0,29>0,14) genis etki biiyiikligli degerine sahip oldugu sOylenebilir. Bu
bulgudan hareketle, programa dayali 6grenme ile ders isleyen kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basarilarin1 arttirmada programa dayali 6grenmenin de etkili oldugu sonucuna
varilabilir.

2. Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik Basar1 Testi (VSUABT) Bulgulari:
Yapilan normallik analizleri sonucunda deney ve kontrol grubu 6n test ve son test verileri
normal dagilim gosterdigi icin gruplar arasindaki ortalama farkliliklari arastirmak amaciyla
parametrik bir test olan ANCOVA testi, bagimli gruplarin analizinde ise Bagimli 6rneklem t
testi kullanilmistir.

Veri sayist 30°’un altinda oldugu i¢in baslangigta deney ve kontrol grubuna ait
Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi akademik basar1 6n ve son testi verilerinin analizi icin
Mann Whitney-U testi uygulanmistir. Deney ve kontrol grubuna iliskin Ontest sonuglari
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu ortaya koymustur
(U=177,5, Z=-2,291, p=0,02). Buradan Viicudumuzdaki Sistemler iinitesi akademik basari
testi Mann Whitney-U 6n test sonuglarina gore gruplarin birbirine denk olmadigi goriilmiistiir.
Gruplar birbirine denk olmadigi i¢in Mann Whitney-U testinin saglikli sonu¢ vermeyecegi
distiniilmiistiir. Bu sebeple deney ve kontrol gruplarimin sonuglarma iliskin normallik
degerlerine tekrar bakilmis ve ilgili tinitede kontrol grubunun 6n teste iliskin skewness ve
kurtosis degerleri sirasiyla (-0,20 ve -0,96) bulunmus, son teste iliskin skewness ve kurtosis
degerleri ise sirasiyla (0,78 ve 0,19) bulunmustur. Deney grubunun on test skewness ve
kurtosis degerleri sirastyla (1,25 ve 1,64) bulunmus, son test skewness ve kurtosis degerleri
ise sirastyla (-0,33 ve -1,38) bulunmustur. Bulunan skewness ve kurtosis degerleri -1,96 ile
+1,96 arasinda oldugu i¢in (Biiyiikoztiirk, 2013) verilerin normal dagilim gosterdigi
anlagilmistir. Bu ylizden analize ANCOVA testi ile devam edilmistir. Grup varyanslarinin
homojen olup olmadigini test etmek amaciyla Levene’s homojenlik testi uygulanmis ve
istatistiksel analiz sonucunda (F=0,798, p>0,05) varyanslarin esit oldugu tespit edilmistir. Son
test puanlarina dayali olarak 6n test puanlarinin yordanmasina iliskin regresyon dogrularinin
egimlerinin esitligini test etmek amaciyla uygulanan ANCOVA sonugclar1 asagida Tablo 6’ da
sunulmustur.

Tablo 6. Vicudumuzdaki sistemler {initesi akademik basari testi On test * son test ortak

sonuglari

Varyans Karelerin sd Kareler o Eta
kaynagi toplamm ortalamasi Kare
Duzeltilmis oo 613 3 210881 14541 0000 0498
Model
Grup 0,481
toplam 615,680 1 615,680 40,716 0,000
puan
On test 0,049
toplam 34,635 1 34,635 5,691 0,021
puan

*
ti;‘p O 9232 10,232 0015 0902 0,000
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Hata 665,336 44 15121
Diizeltilmis 1324979 47
toplam

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin Viicudumuzdaki Sistemler iinitesi akademik basari
testinde grup* oOn test ortak etkisinin anlamsiz oldugu goriilmektedir. p degeri 0,015 olarak
bulunmustur. Bu bulgu hesaplanan regresyon dogrularinin egimlerinin esit oldugunu
gostermektedir. Bu tespitlerden sonra ANCOVA testinin gergeklestirilmesi i¢in gereken
varsayimlar karsilanmis ve dgrenci gruplarinin 6n test puanlar1 temel aliarak diizeltilmis son
test puanlarinin arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla ANCOVA testi
kullanilmistir. ANCOVA testinden elde edilen veriler asagida Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Vicudumuzdaki sistemler {initesi akademik basar1 son test puanlarina ait
Ancova sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F p Eta
kaynag toplami ortalamasi Kare
Diizeltilmis 659,412 2 329,706 22,292 0,000 0,498
Model

Grup 652,386 1 652,386 44,109 0,000 0,495
On test 34,505 1 34,505 2,333 0,134 0,049
Hata 665,568 45 14,790

Diizeltilmis 1324,979 47

toplam

Tablodaki ANCOVA sonucuna gore, 6grencilerin 0n test puanlarina gore diizeltilmis
son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir (F(1,45)=44,109; p = 0,000).
Ogrencilerin akademik basarilart WebQuest 6gretim stratejisine gore farklilik gdstermektedir.
Ortaya c¢ikan anlamhi farkliligin arastirilmasi i¢in Bonferroni ¢oklu karsilagtirma testi
yapilmistir. Bonferroni ¢oklu karsilastirma testine ait sonuglar asagida Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Vicudumuzdaki sistemler iinitesi akademik basari testi son test puanlari
arasindaki farkin kaynagini belirlemek iizere uygulanan Bonferroni testine iliskin sonuglar

Ortalama Standart p
(1)grup  (J) grup Farki (I-J) Hata
Bonferroni Deney Kontrol 7,812* 1,176 0,000
Kontrol Deney -7,812* 1,176 0,000

Tablo 8’de verilen son test bulgularina gore, Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi
sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur
(p=0,000). Elde edilen fark deney grubu lehinedir. Buna iliskin eta kare degeri 0,495 olarak
bulunmus olup, bu degerin (0,495>0,14) genis etki biiylikliigli degerine sahip oldugu ifade
edilebilir.

Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi akademik basar1 testine ait Bagimli érneklem t testi
analiz sonuglar1 agagida Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9. Vicudumuzdaki sistemler iinitesi akademik basari testine iliskin bagiml
orneklem t testi analiz sonuglari
Bagimh Orneklem t Testi

Gru Test TUrl n t Cohen d
Vicudumuzdaki P P
Sistemler Unitesi On test 23
Akademik Basari eney Son test 23 -12.553 0,000 3,30
Testi On test 25

Kontrol Son test o5 -1,84 0,077 -

Verilen sonuglar incelendiginde, deney grubunun Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi
akademik basar1 Ontest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmektedir ( t=-12,553, p=0,00). Buna iliskin Cohen d degeri 3,30 olarak bulunmus
olup, bu degerin (3,30>0,8) yiiksek etki biiyiikliigii degerine sahip oldugu sdylenebilir. Bu
bulgudan hareketle, WebQuest destekli aragtirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin,
deney grubu dgrencilerinin Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi akademik basarilarma olumlu
bir katki yaptig1 sdylenebilir.

Kontrol grubuna ait Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi akademik basar1 6n ve sontest
puanlarinin bagimli 6rneklem t testi sonuglar1 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin 6n
test-son test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunmadig:
gorulmektedir (t=-1,84, p=0,077). Anlamli bir farklilik olmadigi i¢in Cohen d degeri
hesaplanmamistir. Buradan, programa dayali 6grenme yaklagiminin kontrol grubu
ogrencilerinin Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi akademik basarilari {izerinde anlamli bir
katkisinin olmadig1 sdylenebilir.

3. Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basar1 Testi (KHUABT) Bulgulari: Yapilan
normallik analizleri sonucunda deney ve kontrol grubu Ontest ve sontest verileri normal
dagilim gosterdigi icin gruplar arasindaki ortalama farkliliklar1 arastirmak amaciyla
parametrik bir test olan ANCOVA testi, bagimli gruplarin analizinde ise bagimli 6rneklem t
testi kullanilmistir.

Veri sayist 30’un altinda oldugu i¢in baslangicta deney ve kontrol grubuna ait Kuvvet
ve Hareket tinitesi akademik basar1 6n ve son test verilerinin analizi i¢in Mann Whitney-U
testi uygulanmistir. Deney ve kontrol grubuna iliskin Ontest sonuglari gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu ortaya koymustur (U=192, Z=-1,985,
p=0,04). Buradan Kuvvet ve Hareket iinitesi akademik basari testine ait Mann Whitney-U 0On
test sonuclarina gore gruplarin birbirine denk olmadigi goriilmiistiir. Gruplar birbirine denk
olmadig1 icin Mann Whitney-U testinin saglikli sonu¢ vermeyecegi diisliniilmiistiir. Bu
ylizden deney ve kontrol gruplarinin sonuglarina iliskin veriler normal dagilim gosterdigi i¢in
analize ANCOVA testi ile devam edilmistir.

Grup varyanslarinin homojen olup olmadigini test etmek amaciyla Levene’s homojenlik
testi uygulanmis ve istatistiksel analiz sonucunda (F=0,167, P=0,684; p>0,05) varyanslarin
esit oldugu tespit edilmistir. Son test puanlarina dayali olarak ©n test puanlarinin
yordanmasima iligkin regresyon dogrularmin egimlerinin esitligini test etmek amaciyla
uygulanan ANCOVA sonuglar1 asagida Tablo 10’ da sunulmustur.
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Tablo 10. Kuvvet ve hareket linitesi akademik basari testi 6n test * son test ortak sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F p Eta
kaynag toplam ortalamasi Kare
Diizeltilmis 713,331 3 237,777 24,043 0,000 0,621
Model

Grup toplam 55,723 1 55,723 5,634 0,022 0,114
puan

On test toplam 0,030 1 0,030 0,003 0,956 0,000
puan

Grup * On test 0,678 1 0,678 0,069 0,795 0,002
Hata 435,148 44 9,890

Diizeltilmis 1148,479 47

toplam

Tablo 10 incelendiginde, 6grencilerin Kuvvet ve Hareket tinitesi akademik basarilari
tizerinde grup* on test ortak etkisinin anlamsiz oldugu goriilmektedir (F= (0,069) = 0,795, p>
0,05). Bu bulgu hesaplanan regresyon dogrularinin egimlerinin esit oldugunu gostermektedir.

Bu tespitlerden sonra ANCOVA testinin ger¢eklestirilmesi i¢in gereken varsayimlar
karsilanmig ve 6grenci gruplarinin 6n test puanlar1 temel alinarak diizeltilmis son test puanlari
arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla ANCOVA testi kullanilmistir. ANCOVA
testinden elde edilen veriler asagida Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Kuvvet ve hareket tinitesi akademik basari testi son test puanlarina ait Ancova

sonuglari
Varyans Kareler sd Kareler F p Eta
kaynag toplam ortalamasi Kare
Diizeltilmig 712,653 2 356,327 36,792 0,000 0,621
Model
On test 8,990E-5 1 8,990E-5 0,000 0,998 0,000
Grup 644,541 1 644,541 66,550 0,000 0,597
Hata 435,826 45 9,685
Diizeltilmis 1148,479 47
toplam

Tablodaki ANCOVA sonucuna gore, dgrencilerin on test puanlarina gore diizeltilmis
son test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir (F(1,45)=66,550; p = 0,000).
Ogrencilerin akademik basarilart WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali gretim
stratejisine gore farklilik gostermektedir. Ortaya ¢ikan anlamhi farkliligin arastirilmasi igin
Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir. Bonferroni ¢oklu karsilastirma testine ait
sonuclar agagida Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Kuvvet ve hareket linitesi akademik basari testi son test puanlar1 arasindaki farkin
kaynagin belirlemek iizere uygulanan Bonferroni testine iliskin sonuglar

Ortalama Standart p
(grup () grup Farki (I-J) Hata
Bonferroni Deney Kontrol 7,714" ,946 0,000
Kontrol Deney -7,714" ,946 0,000
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Tablo 12’de son test bulgularina gére, Bonferroni ¢oklu karsilagtirma testi sonucunda
deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur (p=0,000).
Elde edilen fark deney grubu lehinedir. Buna iliskin eta kare degeri 0,597 olarak bulunmus
olup, bu degerin (0,597>0,14) genis etki bliyiikliigli degerine sahip oldugu ifade edilebilir.

Kuvvet ve Hareket Unitesi akademik basar1 testine ait bagimli érneklem t testi analiz
sonuglari agagida Tablo 13’teverilmistir.

Tablo 13. Kuvvet ve hareket tinitesi akademik basari testine iliskin bagimli 6rneklem t testi
analiz sonuglari
Bagimh Orneklem t Testi
Test

Grup Tiri n t p Cohend
Kuvvet ve Hareket Bn test 7
Unitesi Akademik Deney -11,99 0,000 3,46
. Son test 23
Basar1 Testi Bn test o5
Kontrol Son test 25 0,532 0,599  -—--—--

Verilen sonuglar incelendiginde, deney grubunun Kuvvet ve Hareket iinitesi akademik
basar1 Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
gorulmektedir (t=-11,99, p=0,00). Buna iliskin Cohen d degeri 3,46 olarak bulunmus olup, bu
degerin (3,46>0,8) yiiksek etki biiyiikliigli degerine sahip oldugu sdylenebilir. Bu bulgudan
hareketle, WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 0gretim stratejisinin, deney
grubu 6grencilerinin Kuvvet ve Hareket tlinitesi akademik basarilarina olumlu bir katki yaptigi
sOylenebilir.

Kontrol grubuna ait Kuvvet ve Hareket iinitesi akademik basar1 6n ve sontest
puanlarinin bagimli 6rneklem t testi sonuglar1 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin 6n
test-son test sonuclar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunmadig:
goriilmektedir (t=0,532, p=0,599). Anlamli bir farklilik olmadigi i¢cin Cohen d degeri
hesaplanmamigtir. Buradan, programa dayali 6grenme yaklasiminin kontrol grubu
ogrencilerinin Kuvvet ve Hareket iinitesi akademik basarilar1 tizerinde anlamli bir katkisinin
olmadig sdylenebilir.

4. Madde ve Is1 Unitesi Akademik Basar1 Testi (MIUABT) Bulgulari: Yapilan

analiz sonucunda veriler normal dagilim gostermedigi i¢in gruplar arasindaki ortalama
farkliliklar1 aragtirmak amaciyla non-parametrik bir test olan Mann Whitney-U testi, bagimli
gruplarm analizinde ise, Wilcoxonlsaratli Siralar testi kullanilmistir.

Madde ve Is1 Unitesi akademik basari testine ait Mann Whitney-U testi analiz sonuclar
asagida Tablo 14’°de verilmistir.
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Tablo 14. Madde ve 1s1 iinitesi akademik basart testine iliskin Mann Whitney-U testi analiz

sonuclari
Mann Whitney-U
Test Sira Eta kare
Grup Tiirii n ort. Sira Top. U Z p (772)
Deney gt 23 2046 470,56 19450 -1,936 0,053 -
Kontrol 25 28,22 705,50
Deney 23 31,78 731,00 120,00 -3,466
Kontrol "' 55 1780 44500 0,001 0.562

Tablo 14’de deney ve kontrol grubuna ait Madde ve Is1 {initesi akademik basar1 6n ve
son testine iliskin Mann Whitney-U testi sonuglar1 yer almaktadir. Deney ve kontrol grubuna
iliskin Ontest sonucglarma bakildiginda, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig gorilmektedir (U=194,50, Z= -1,936, p=0,053). Bu bulgudan hareketle,
deneysel uygulama 6ncesi deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Madde ve Is1 tinitesine
ait akademik basarilar1 arasinda farklilik olmadigi ve gruplarin birbirine denk oldugu
sonucuna varilabilir. Istatistiksel olarak anlamli farklilk olmadigi igin eta kare degeri
hesaplanmamustir.

Aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubu o6grencilerinin sontest puanlari arasinda
farklilik olup olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina
bakildiginda, Madde ve Is1 iinitesi akademik basar1 son test puanlari arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farklihik oldugu goriilmektedir (U=120, Z=-3,466 p=0,001). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubundaki Ogrencilerin sontest puanlari, kontrol
grubundaki 6grencilerin sontest puanlarindan daha yiiksektir. Buna iligkin eta kare degeri
0,562 olarak bulunmus olup, bu degerin (0,562>0,14) genis etki biiyiikliigli degerine sahip
oldugu soylenebilir. Ulasilan bu sonug, WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali
Ogretim stratejisinin, deney grubu Ogrencilerinin Madde ve Is1 iinitesi fen akademik
basarilarina olan katkisinin; programa dayali 6grenme ile ders isleyen kontrol grubu
ogrencilerinden daha fazla oldugu sdylenebilir.

Tablo 15. Madde ve 1s1 iinitesi akademik basar1 testine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi
analiz sonuglari
Wilcoxon Isaretli Siralar

Grup Test Turi  n z p Eta kare (;,2)

Madde ve i}

Tnitesi On test 23
Is1 Unitesi Deney ntes 417 0,00 0,241
Akademik Son test 23
Basari Testi On test 25

} Kontrol 182 0,06 -

Son test 25

Tablo 15’tedeney ve kontrol grubuna ait Madde ve Is1 iinitesi akademik basari 6n ve son
testine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari yer almaktadir. Verilen sonuglar
incelendiginde, deney grubunun Madde ve Is1 {initesi Ontest ve sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir ( Z=4,17, p=0,00). Buna
iliskin etakare degeri 0,241 olarak bulunmus olup, bu degerin (0,241>0,14) genis etki
biiyiikliigii degerine sahip oldugu ifade edilebilir. Bu bulgudan hareketle, WebQuest destekli
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arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin, deney grubu 6grencilerinin Madde ve
Is1 linitesi akademik basarilarina olumlu bir katki yaptig1 sdylenebilir.

Kontrol grubuna ait Madde ve Is1 {linitesi akademik basari 6n ve sontest puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 incelendiginde, kontrol grubu dgrencilerinin 6n ve son
test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigr goriilmektedir (
7Z=1,82 p=0,06). Anlamli farklililk ortaya c¢ikmadig1 i¢in etki biylkligi degeri
hesaplanmamistir. Bu bulgudan hareketle, programa dayali 6grenme ile ders isleyen kontrol
grubu ogrencilerinin 1ilgili iinitedeki akademik basarilarii arttirmada programa dayali
ogrenmenin etkili olmadig1 sonucuna varilabilir.

Nitel Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 16’da WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin
ogrencilerin akademik basarilarina olan katkisina iligkin goriislerinin igerik analizi sonuglar
verilmistir.

Tablo 16. WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin
ogrencilerin akademik basarilarina katkisina iliskin goriislerinin icerik analizi sonuglari

Kategori Kodlar Frekans (f) Yizde (%)
Dersi eglenceli hale getirme 17 23,28
Ilgiyi ve istegi artirma 11 15,07
Kaliciligr artirma 9 12,33
[letisim becerisini artirma 5 6,85

Akademik basartya %xrvastl'rr'na becerisini artirma 6 8,22

Katkt Ogretici olma 11 15,07
Anlamay1 kolaylastirma 8 10,96
Dikkatin toplanmast ve 6 8,22
odaklanma
Toplam 73 100

*Bazi1 6grenciler birden fazla sayida goriis bildirmistir.

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen odak grup goriismesinin “WebQuest destekli
arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin akademik basariniza katki sagladigini
diistinliyor musunuz? Cevabiniz evet ise, hangi konularda katki sagladigini diistiniiyorsunuz?”
sorusuna Ogrencilerin tamami1 WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim
stratejisinin basarilarina olumlu katki sagladigini belirtmistir. Bu yaklagimin 6grencilerin
akademik basarilarina katkisina iligkin goriisleri incelendiginde; 6grencilerin % 23,28’1 dersi
eglenceli hale getirdigini, % 15,07 si 6gretici oldugunu, % 15,07’si ilgiyi ve istegi artirdigini,
% 12,33’1 kaliciligi artirdigini, % 10,96’s1 anlamay1 kolaylastirdigini, % 8,22°si arastirma
becerisini artirdigini, % 8,22’si dikkatin toplanmasini ve odaklanmay1 sagladigini ve % 6,851
iletisim becerisini artirdigini ifade etmistir.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu (% 23,28) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya
dayal1 6gretim stratejisinin dersi daha eglenceli hale getirdigi ve bu durumun da akademik
basarilarina katki sagladigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir:
“WebQuest ogretim yaklasimi ile eglenerek hizli bir sekilde ogrendigimizi diisiiniiyorum
(O1)” “WebQuestlerin etkinlik agirlikli olmasi benim icin daha iyi oldu, bu sayede hem
eglendim hem de oOgrendim (02)” “WebQuestlerin eglenceli olmasi bence bilgilerin
zihnimizde daha iyi kalmasini sagladi (O13)” “WebQuest ile dersleri etkinliklerle
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islememizden dolay: dersleri daha iyi dinledim, bu yaklasim daha eglenceliydi. Bu yiizden
ders basarim artti (020)” “Eglenirken 6grenmek ¢ok giizel bir sey, bunu WebQuest esnasinda
anladik. Sevmedigimiz, sikildigimiz dersleri genelde dinlemiyoruz, fakat bu sekildeki eglenceli
dersler bizi kendisine cekiyor (O8)” “Etkinlikler ¢ok oldugu icin benim agcimdan eglenceli ve
bir o kadarda bilgi edindigim bir ¢alisma oldu (O14)” “Bu yontem daha eglenceli oldugu i¢in
dikkatimi cekti (O21)” “Bilgisayardan WebQuest ile yaptigimiz dersler daha eglenceliydi,
onceden derslerde sikiltyordum, uykum geliyordu (015)”

Ogrenciler (%15,07) derslerin WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali
Ogretim  stratejisiyleislenmesinin  diger yontemlere gore daha Ogretici  oldugunu
belirtmislerdir. Bununla ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir: “WebQuest ile ders islerken
ekip calismalar: yaptigimiz i¢in hem daha ¢ok eglendim hem de eskisine kiyasla daha ogretici
oldu (023)” “WebQuestlerde yaptigimiz etkinlik sayisinin eskive gére fazla olmas: daha
ogretici oldu (O13)” “Ben bu yontemi sevdim, hem daha eglenceli hem de daha dgreticiydi
(012)” “WebQuestlerin etkinlik agirlikli olmasi benim icin daha ivi oldu, bu sayede hem
eglendim hem de benim icin daha ogretici oldu (02)” “Ogretici icerikler sayesinde ders daha
giizellesmeye bagladi. Konular: arastirdik, bilgileri sorguladik (O11)” “Kuvvet ve Hareket
konusu 4. ve 5. sinifta da vardi ve ben hi¢hir sey anlamamistim ama bu yil bu konuyu ¢ok
daha iyi anladim. Konular: daha kolaylastiran ogretici bir yontem (012)”

Ogrenciler (% 12,33) derslerin WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali
Ogretim stratejisiyle islenmesinin diger yontemlere gore bilginin kaliciligin1 saglamada daha
iyi oldugunu ortaya koymuslardir. Bununla ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir: “WebQuest
ile bilgileri etkinlik, 6dev ve oyunlarla ogrenerek pekistirince hem anlamast daha kolay oldu
hem de bu sayede bilgiler daha akilda kalict oldu (O1)” “WebQuest benim derslerime de katk
saglad, ¢iinkii dersleri bu sekilde isledigimizde sikilmiyorum, etkinlikler daha ¢ok aklimda
kalryor (O5)” “Bu yontemde bilgilerim daha cok aklimda kald: (09)” “WebQuestlerde ¢ok
etkinlik vardi, bir siirii video izleyip kendimiz notlar aldik. Bu yiizden ¢ok aktif oldugumuz icin
bence daha ¢ok aklimizda kaldr (021)” “Bu yéntem ile konular:i daha iyi anladim ve
eglenerek égrendigimiz icin bilgiler daha kalict oldu (019)” “Bilgiler bence daha kalici oldu,
ben hala ilk iinitedeki bilgileri ¢ok iyi bir sekilde hatirliyorum (010)”

Ogrenciler (% 15,07) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali dgretim
stratejisiyle derslerin islenmesiyle ilgili fen bilimleri dersine yonelik olarak daha ilgili ve
istekli hale geldiklerini ifade etmislerdir. Bununla ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir: “Ders
basarima su bakimdan katki sagladi, ben eskiden 5. sinifta fen bilimleri derslerini pek
sevmiyordum, hi¢ hoslanarak yaptigim bir ders degildi ama WebQuest sayesinde fen bilimleri
dersini sevdim (04)” “Bu yontem hem ilgimi ¢ekti hem de ¢abuk égrendim (07)” “Onceleri
fen bilimleri dersine karst bu derece ilgim yoktu, WebQuest ile fen bilimleri dersine karsi
ilgim daha da artt, dersi daha ¢ok sevmeye basladim ve bu durum da bence basarima olumlu
yansidi (O11)” “Onceden ben okula gelmek istemiyordum, stkiliyordum. Ama WebQuest daha
istekli olmami sagladi (O17)” “Ben WebQuest ile islenen dersleri cok sevdim, hatta bitmesine
iiziildiim. Bu yaklasim basarima olumlu yansidi (O17)” “Fen bilimleri dersine bakis agim
degisti. Onceden fen bilimleri dersini sikict buluyordum, yani suanda daha giizel geliyor.
Dersi daha ¢ok seviyorum (021)”
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Ogrenciler (% 8,22) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali &gretim
stratejisiyle derslerin islenmesinin arastirma becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir. Bu
duruma iliskin diisiincelerini belirten Ogrenciler goriislerini soyle dile getirmislerdir:
“WebQuest sayesinde internette bilgiyi nasil arayacagimi 6grendim (03)” “WebQuest
derslerime katki sagladi, arastrma becerim artti (05)” “Cok arastirma yaptim. Bu durum
bence basarima katki sagladi (O17)” “WebQuest benim bilgisayar kullanma ve internette
arastirma yapma becerimi gelistirdi (018)” “Bilmedigim konular: eskiden arastirmiyordum,

artik arastirryorum. Bu sayede arastirma becerim ve klavyede yazma becerim gelisti (014)”

Ogrenciler (% 8,22) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali dgretim
stratejisiyle derslerin islenmesinin derse daha iyi odaklanmalarini sagladigini belirtmislerdir.
Bu duruma iliskin diistincelerini belirten 6grenciler goriislerini sdyle dile getirmislerdir: “Ben
derslerde onceden ¢ok sikilirdim, WebQuest ile derslere daha ¢ok odaklanmaya basladim
(O13)” “WebQuest derse daha fazla katilmami ve konular: daha iyi anlamami sagladi. Derse
daha iyi adapte oldum (O11)” “Dersi kitaptan islerken hep dikkatim dagiliyordu. \WebQuestte
dikkatimi daha ¢ok toplayip, derse odaklanabildim (020)” “Etkinlikler ¢ok oldugu icin benim
acimdan eglenceli ve bir o kadarda bilgi edindigim bir ¢alisma oldu. Dikkatimizi daha iyi
toplayabildik (014)” “Normal derslerde dersler kitaptan islendigi icin hep uykum geliyordu.
WebQuest dikkatimi derse vermemi sagladi (O18)” “Sumf ortaminda herkes kendi halinde
oldugu igin derse olan dikkat azalryyor ama bu yontem ile ders islerken herkes takimi ile
etkinliklere odaklaniyordu (021)”

Ogrenciler (%10,96) derslerin WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali
Ogretim stratejisiyle islenmesinin anlamalarin1  kolaylastirdigini ve konular1 daha iyi
anladiklarint belirtmislerdir. Bununla ilgili bazi 6grenci goriisleri soyledir: “Bu yaklasim
derse daha fazla katilmami ve konular: daha iyi anlamami sagladi (011)” “WebQuestte
dersler ¢ok hizli gegiyordu, hi¢ sikilmadik. Sikilmadigim i¢in de dersi daha ¢ok anladim
(O18)” “Bu yontemle konulart daha iyi 6grenip daha iyi anlayabildim. Sinavlardan daha
yilksek notlar alabildim (O7)” “Kuvvet ve Hareket” konusu 4. ve 5. simfta da vardi ve ben
hichbir sey anlamamistim ama bu yil bu konuyu ¢ok daha iyi anladim (012)” “WebQuest’in
kaynaklar basamaginda yer alan videolar konulari daha iyi anlamami sagladi (03)” “Bu
yontem ile konular: daha iyi anladim ve eglenerek 6grendigimiz igin bilgiler daha kalict oldu
(019)”

Ogrenciler (% 6,85) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali dgretim
stratejisinin iletisim becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili baz1 6grenci
goriigleri soyledir: “Derse olan katilimima olumlu yansidi, arkadaslarimla olan iliskilerimi
gelistirdi (04)” “Arkadaslarimla birlik oldum, iletisimim artti (O14) ” “WebQuest etkinlikleri
sayesinde sik konusmadigim arkadaslarimla bile daha sik konusmaya basladim. Calismaya
uyum saglama yetenegim gelisti (021)” “Bu yaklasim hem c¢ok eglenceliydi hem de
arkadaslarimla daha yakin oldum. Arkadashik iliskilerim ve iletisim becerilerim gelisti (023)”
“Pandemide okullarin kapali olmasuyla birlikte i¢ime kapanmistim, okul agildiginda kimseyle
konusmak istemiyordum. Ozellikle bu yaklasim benim okula dénmem icin bir heves oldu,
arkadagslarimla tekrar iletisim kurmami sagladi (022)”
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Arastirmact Giinliigii’'nden elde edilen ifadeler de Ogrenci bulgularimi destekler
niteliktedir:

“Bu derste “Acil Kan Ihtiyac1 Var!” etkinligini gerceklestirebilmek icin dgrenciler
gruplar halinde bir araya gelmislerdi. Kan grubu kartlarinin yer aldigi kumbaradan
ogrencilerin birer kart cekmelerini istedim. Burada ben Kizilay kan merkezi’ni temsil ettim ve
ara ara kan ihtiyaci ile ilgili anonslar yaptim. Ogrencilerin kumbaradan kan grubu kartlarmi
cekerken heyecanli olduklarmi ve ¢ok eglendiklerini gordiim. Ogrenciler, yapilan anonsu
duyup, kan merkezine yani benim yanina biiyiik bir 6grenme istegi ve heyecani ile geldiler ve
ben Ogrencinin elindeki kartta bulunan bilgiye gore 6grenciyi kan verebilirsin veya kan
veremezsin seklinde onayladim ya da reddettim. Daha sonra olumlu ya da olumsuz cevap alip
yerine donen 6grenciler grup arkadaslari ile bu durumu tartistilar. Dersin sonuna dogru kiiciik
gruplarda olan tartismay1 sinifa yani biiyiik gruba tasiyip 6grencilerin kendilerini nasil ifade
ettiklerini izledim. Gergeklestirilen etkinligin 6gretici oldugu, anlamay1 kolaylastirdigir ve
Ogrencilerin bu siirecten memnun oldugu goriilmiistiir.” (25.10.2022, Arastirmaci Giinliigii)

Tablo 16’daki verilerin analiz sonuglar1 incelendiginde 6grenciler, WebQuest destekli
arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin dersi eglenceli hale getirdigi, derse karsi
ilgi ve istegi artirdigi, daha 6gretici oldugu ve anlamay1 kolaylastirdigini dile getirmislerdir.
Ayrica Ogrenciler WebQuest etkinlik ve uygulamalariin iletisim ve arastirma becerilerini
gelistirdigini ve derse daha iyi bir sekilde odaklandiklarini ifade etmislerdir. Tiim bu etkilerin
de akademik basarilarina olumlu katki yaptigini ifade etmislerdir.

Tablo 17°de 6grencilerin WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim
stratejisi ile fen bilimleri derslerinde daha 6nce kullanilan yontemleri karsilastirmalarina
iligkin goriislerinin igerik analizi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 17. Ogrencilerin WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali dgretim
stratejisiile fen bilimleri derslerinde daha 6nce kullanilan yontemleri karsilastirmalarina
iligkin goriislerinin icerik analizi sonuglari

Tema Kategori Kodlar Frekans (f) Yuzde (%)
Isteyerek  ve eglenerek 18 25,00
Motivasyon Ogrenme
Motivasyon saglama 3 4,17
Dersi sevme 5 6,94
Doyurucu sayida etkinlik 16 22,22
WebQuest Ogrenme Ogretici olma 8 11,11
yaklagiminin Kalicilig1 saglama 6 8,33
ciktilar [letisim becerilerini gelistirme 3 4,17
El becerilerini gelistirme 8 11,11
Beceri Gelisimi Bilgisayar kullanma 3 4,17
becerisini artirma
Takim  c¢alisma  becerisi 2 2,78
kazandirma
Toplam 72 100

*Baz1 0grenciler birden fazla sayida goriis bildirmistir.

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen odak grup goriismesinin “Fen bilimleri
derslerinizin WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali Ogretim stratejisiyle
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islenmesini, fen bilimleri dersini islerken daha oOnce kullandiginiz diger yontemlerle
karsilagtirabilir misiniz? Arada ne gibi farkliliklar oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusuna
iligkin Ogrenci goriisleri incelendiginde; ogrencilerin % 25’1 isteyerek ve eglenerek
ogrendiklerini, % 22,22°si doyurucu sayida etkinlik icermesi, % 11,11°1 6gretici olma, %
11,11°1 el becerilerini gelistirmesi, % 8,33’1 kalicilig1 saglama, % 6, 94’1 dersi sevme, %
4,17’si motivasyon saglama, % 4,17’si arkadaslik iliskilerini gelistirme, % 4,17’si bilgisayar
kullanma becerisi ve % 2,781 takim ¢aligsma becerisini artirdigini ifade etmistir.

Ogrenciler WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi ile fen
bilimleri derslerinde daha 6nce kullanilan yontemleri karsilastirdiklarinda 6grencilerin bir
bolimii (% 25) WebQuest destekli etkinlik ve uygulamalarin isteyerek ve eglenerek
ogrenmelerini sagladigini belirtmislerdir. Bununla ilgili bazi 6grenci gorisleri soyledir:
“Onceki fen bilimleri derslerine kiyasla bu dersler daha eglenceliydi (O1)” “Daha onceki fen
dersleri de eglenceliydi ama suan WebQuest ile isledigimiz dersler ¢cok daha eglenceli. Ciinkii
eskiden dersi hep kitaptan isliyorduk, derste uyumak istiyordum (04)” “WebQuestte etkinlik
ve oyunla derslerimizi islemek beni hem daha ¢ok eglendirdi hem de daha ¢ok bilgi kazanmis
oldum, bilgiler daha ¢ok aklimda kaldi (O5)” “WebQuestte eglenerek ogrendigim icin derse
ilgimi daha ¢ok verdim. Daha istekli oldum (06)” “Eglenirken égrenmek ¢ok giizel bir sey
bunu WebQuest esnasinda anladik. Sevmedigimiz, sikildigimiz dersleri genelde dinlemiyoruz,
fakat bu sekildeki eglenceli dersler bizi kendisine cekiyor (08)” “WebQuestte etkinlikleri
severek ve eglenerek yaptim ve hi¢ sikict olmadi. Bu yiizden de ben daha ¢ok sevdim (019)”

Ogrenciler WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali dgretim stratejisi ile fen
bilimleri derslerinde daha 6nce kullanilan yontemleri kiyasladiklarinda (% 22,22) WebQuest
stratejisi ile islenen derslerde gerceklestirilen deney ve etkinlik sayisinin doyurucu seviyede
oldugunu belirtmislerdir. Bununla ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir: “Onceki fen
derslerimizde de deneyler yapiyorduk fakat WebQuest yaklasimi ile ders islerken her hafta
farkly farkli olmak iizere ¢ok daha fazla deney ve etkinlik yaptik (01)” “Kitaptan islemektense
WebQuest ile etkinliklerle ders islemek ¢ok daha giizel (06)” “WebQuest bize daha akici bir
sekilde ogretiyor. Etkinliklerle iglenen derslerin daha akilda kalici oldugunu diistintiyorum
(O8)” “Onceki fen derslerinde cok fazla etkinlik yapmiyorduk ayni zamanda sikict oluyordu.
WebQuestte ise cok fazla etkinlik yaptik (010)” “WebQuestteki etkinlikler hem daha dgretici,
hem daha giizel hem de daha c¢oktu. Oysa ders kitabinda béyle degildi. WebQuestte
yaptigimiz etkinliklerin yarisini bile yapmiyorduk énceden (011)” “Diger derslerle ve onceki
fen dersleri ile kiyaslarsam dersimizi daha etkinlik agwrlikli olarak isledigimiz icin daha
faydali oldugunu diisiiniiyorum (09)” “Etkinlikler ¢ok oldugu icin benim acimdan eglenceli
ve bir o kadarda bilgi edindigim bir ¢alisma oldu (014)”

WebQuest destekli aragtirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi ile fen bilimleri
derslerinde daha 6nce kullanilan yontemleri kiyasladiklarinda 6grenciler (% 11,11) WebQuest
Ogretim stratejisi ile islenen derslerde el becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. Bununla
ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir: “WebQuest ile tanmistiktan sonra el becerimiz gelisti
(02)” “WebQuest ile birlikte bilgisayar: arastirma yapma, sunu hazirlama, ders ¢alisma ve
tekrar yapma amaciyla kullanmaya basladim. Bu sayede el becerim gelisti (04)”
“WebQuest’in bana ¢ok katkisi oldu, el becerim gelisti (03)” “Bu yontemde hem el becerimiz
gelisti hem bilgisayar kullanma becerimiz gelisti hem de daha akilda kalict oldu (O5)”
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“Onceden hichir derste bu kadar siki calismamistik. WebQuest ile el becerimiz ve klavyede
yazma becerimiz gelisti (014)” “WebQuestte ¢ok fazla etkinlik yaptik, béylece el becerimiz
gelisti (010)”

Ogrenciler (% 11,11) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim
stratejisi ile fen bilimleri derslerinde daha once kullanilan yontemleri karsilastirdiklarinda
WebQuest destekli etkinlik ve uygulamalarin daha 6gretici oldugunu belirtmislerdir. Bununla
ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir: “WebQuest konular: daha kolaylastiran 6gretici bir
yontem bence (O12)” “WebQuest hem ilgimi ¢ekti hem de égretici bir yontem oldugunu
diisiiniiyorum (O7)” “Bu yaklasim daha ogretici oldugu icin daha iyi anlamamizi saglad.
Bilgiler daha akilda kalict oldu (011)” “Ozellikle kaynaklar béliimiinde yer alan videolarin
konulart tipki bir 6gretmen gibi anlatmas: cok ogreticiydi (02)” “Kitaptaki etkinlik sayisi
daha azdi, WebQuestlerde etkinlik sayisi daha fazlaydi ve bu cok ogretici oldu (013)”
“WebQuest ile isledigimiz derslerin daha égretici oldugunu diisiiniiyorum (09)” “WebQuest
hem &gretici hem eglenceli hem de teknolojik bir yontem bence (05)”

Ogrenciler (% 8,33) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali dgretim
stratejisi ile fen bilimleri derslerinde daha once kullanilan yontemleri karsilagtirdiklarinda
WebQuest destekli etkinlik ve uygulamalarin daha akilda kalict oldugunu ifade etmislerdir.
Bununla ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir: “WebQuestteki etkinlikler sayesinde bilgiler
bence daha kalict oldu, diger tiirlii kitaptan islenince ¢ok kalici olmuyordu (O11)” “Dersleri
video gibi teknolojik araglarla igledigimiz icin bazi videolar komikti, bazilart ilgi ¢ekiciydi o
yiizden bu hepimize hitap etti ve akilda kalict oldu (O13)” “Videolar, bilgisayarlar, tablet,
etkinlikler vb materyaller ile ders islemek cok eglenceli ve akilda kaliciydi (O1)” “Bu
yontemde hem el becerimiz gelisti, hem bilgisayar kullanma becerimiz gelisti hem de daha
akilda kalict oldu (O5)” “Bu yontemde bilgiler cok kalici, ciinkii arkadaglarimizla yaptigimiz
aktiviteler birer ani olarak kaliyor ve unutulmuyor (O14)” “WebQuestlerden elde ettigimiz
bilgiler ¢cok daha kaliciydi (O15) » “Bilgiler bence daha kalict oldu, ben hala ilk iinitedeki
bilgileri ¢ok iyi bir sekilde hatirlyyorum (010)”

Ogrenciler (% 6,94) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali gretim
stratejisi ile fen bilimleri derslerinde daha once kullanilan yontemleri karsilastirdiklarinda
WebQuest destekli etkinlik ve uygulamalarin dersi daha ¢ok sevmelerini sagladigini
belirtmislerdir. Bununla ilgili bazi 6grenci goriisleri soyledir: “Fen derslerini Onceden
sevmiyordum, WebQuest ile dersi sevmeye basladim (021)” “Bu yaklasimla beraber fen
dersini daha ¢ok sevmeye basladim, daha hevesli hale geldim (O11)” “6. simifa kadar fen
dersiyle aram hig iyi degildi. WebQuestten sonra ¢ok daha iyi olmaya bagladi. Dersi daha ¢ok
sevmemi sagladi (012)” “WebQuestte hem eglendik hem de d&grendik. Bildigim bazi
arkadaglar fen derslerini 6nceden sevmiyorlard, fakat artik sevdiklerini séyliiyorlar (02)”

Ogrenciler (% 4,17) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali gretim
stratejisi ile fen bilimleri derslerinde daha once kullanilan yontemleri karsilastirdiklarinda
WebQuest Ogretim stratejisinin kendilerini derse karsi daha istekli hale getirdigini ve
motivasyonlarin1 artirdigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriisleri soyledir:
“Normalde derslerde bir siire sonra sikiliyoruz ama bu yontem hig sikici olmadi. Dersler ¢ok
giizel gecti ve bana cok giizel motivasyon sagladi (O1)” “Normal kitaptan dersleri isledigimiz
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zamanlara gore daha ¢ok motive oldum. Hi¢ uykum gelmedi diyebilirim, ¢tinki durmadan
calistik (022)” “WebQuestlerde herkes motive oldugu, ¢alismasina odaklandigi icin her grup
kendi calismasi ile ugrasiyordu. Kimseden ¢it ¢tkmiyor ve ¢ogu kisi takimi ile birlikte bir
biitiin olarak ¢alisiyor, etkinlikleri yapmakla mesgul oluyordu (021)”

Ogrenciler (% 4,17) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali dgretim
stratejisi ile fen bilimleri derslerinde daha once kullanilan yontemleri karsilastirdiklarinda
WebQuest 6gretim stratejisinin arkadaslik iligkilerini ve iletisim becerilerini gelistirdigini
belirtmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriisleri soyledir: “Etkinlikler sayesinde arkadaslik
iliskilerimiz gelisti ve siirekli yardimlastik (O18)” “Bu yontemde zaman daha hizli gecti, hem
eglendik hem ogrendik. Bu sayede arkadashk iliskilerimiz gelisti (020)” “WebQuest’in
arkadashk iliskilerimize cok katkisi oldu (06)

Ogrenciler (% 4,17) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali gretim
stratejisi ile fen bilimleri derslerinde daha once kullanilan yontemleri karsilastirdiklarinda
WebQuest 6gretim stratejisinin bilgisayar kullanma becerisini gelistirdigini belirtmislerdir.
Bununla ilgili 6grenci gortisleri soyledir: “WebQuest ile bilgisayari kullanma becerim artti ve
konular: daha cabuk égrendim (019)” “Bana gére cok giizel bir yontem. Bilgisayar: ve
klavyeyi kullanma becerimi artirdi (017)” “WebQuest sayesinde bilgisayar kullanma becerim
ve istegim artti. Bilgisayarla ders islemek ¢cok daha kolay (022)”

Ogrenciler (% 2,78) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali &gretim
stratejisi ile fen bilimleri derslerinde daha once kullanilan yontemleri karsilastirdiklarinda
WebQuest dgretim stratejisinin takim ¢aligma becerisini gelistirdigini belirtmislerdir. Bununla
ilgili 6grenci goriisleri soyledir: “Etkinlikler esnasinda grup halinde ¢alistigimiz igin is birligi
halinde ¢alisma becerimiz gelisti (O5)” “Bu yaklasimda derslerimizi grup halinde isledigimiz
icin bu bize yardimlasmay, dayanismay: ve grupla ¢alismayr da ogretti (010)” “Etkinlikleri
ekip olarak grup c¢alismasi seklinde yapmis olmamiz da daha iyi ogrenmemizi sagladi ve
birbirimizin eksigini gidermis olduk. Burada yardimlasma cok onemliydi (02)”

Arastirmact Gunliigii'nden elde edilen ifadeler de Ogrenci bulgularimi destekler
niteliktedir:

“Bugiinkii derste ben siifa gelmeden 6grenciler okulun bilisim teknolojileri sinifinda
yerlerini almislardi. Ogrencilerin yapacaklar1 gérev Giines sisteminde bulunan sectikleri ve
aragtirdiklar bir gezegen ile ilgili bir afis olusturma seklindeydi. Gruplar etkinlik i¢in derse
hazirlikli gelmislerdi. Gerek grup i¢i gerekse gruplar arasinda Ogrencilerin yardimlastigi
goriildii. Ayn1 zamanda Ogrenciler WebQuest uygulama sitesinden faydalanmak igin ihtiyag
oldugunda bilgisayarlar1 da kullandilar. Gruplarin arasinda dolanarak afigin genel diizeni ile
ilgili bazi1 gruplara rehberlik yaptim. Etkinlik esnasinda 6zellikle g¢ekingen karakterli
ogrencilerin kendilerine daha c¢ok giivendikleri, g¢ekingenliklerini iizerlerinden attiklari,
arkadaglari ile iyi iliskiler kurduklari, etkinlikler esnasinda eglenerek 6grendikleri, bu esnada
da ¢esitli becerilerini gelistirdikleri gézlemlendi.” (20.09.2022, Arastirmaci Giinligii)

“Ogrenciler bir onceki giin smmifta hazirlamis olduklar1 afisleri okulun kapali spor
salonunun duvarlarma sira ile asip, “Giines Sistemi Galeri Etkinligi” seklinde sundular. Bu
etkinlik icin smif sekizer kisiden olusan {i¢ gruba ayrildi ve her grupta bir 6grenci bir
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gezegende uzman olacak sekilde dagilim yapildi. Her grup bir posterin basina gecti, bu
esnada bes poster bos kaldi. Ogrenciler gezegenlerin 6zellikleri ile ilgili dagittigim formu
sunum esnasinda doldurdular. Ilk {ic gezegen sunumu bitince 6grenci gruplar1 saga dogru
kaydilar. Bu sekilde 6grenciler sunumlarimi bitirdiler ve aralarda ben konuyu o6zetledim.
Normalde ¢ekingen olan 6grenciler de ¢ok giizel bir sekilde sunumlarini yaptilar, kendilerine
yoneltilen sorulari cevapladilar, caba sarf ettiler. Bunun yaninda 6grencilerin ¢ok istekli
olduklari, dersin bitmesini istemeyip, tenefiise c¢ikmayi reddettikleri goriildi. Ayrica
Ogrencilerin sunum yapabilme ve iletisim becerilerini gelistirdikleri goriildii.” (22.09.22,
Arastirmaci Giinltigii)

Tablo 17°deki verilerin analiz sonuglar1 incelendiginde 6grenciler, WebQuest destekli
arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin isteyerek ve eglenerek dgrenmelerini
sagladigini, derse kars1 motivasyonlarinin arttigini ve dersi eskisinden daha ¢ok sevdiklerini
ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler WebQuest etkinlik ve uygulamalarinin sayisinin fazla
olmasindan dolay1r daha ogretici oldugunu, kaliciligi sagladigini, bilgisayar kullanma
becerilerini ve el becerilerini gelistirdigini dile getirmislerdir. Yapilan grup calismalar
sonucunda arkadaglik iligkilerinin gelistigini ve takim c¢alisma becerisi kazandiklarin
belirtmislerdir.

Tartisma ve Sonug

“WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin uygulandigi
deney grubu ve arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin fen akademik basar1 seviyeleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
seklindeki birinci arastirma sorusuna yanit verebilmek icin dort farkli tinitede deney grubu
ogrencileri ile WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali Ogretim stratejisi ile
kontrol grubu ogrencileriyle ise arastirmaya ve sorgulamaya dayali Ogretim stratejisi ile
dersler yiiriitilmiistiir. Bu {initelerden ilkinde, deney ve kontrol grubuna ait Giines Sistemi ve
Tutulmalar {initesi akademik basari on testine iliskin gergeklestirilen analiz sonucglarina
bakildiginda, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 ortaya
koyulmustur. Bu bulgudan hareketle, deneysel uygulama 6ncesi, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Glines Sistemi ve Tutulmalar {initesine iligskin bilissel hazirbulunusluk seviyeleri
arasinda fark olmadigir sOylenebilir. Bu durum deneysel islem sonrasi deney ve kontrol
gruplart arasinda olusabilecek olan muhtemel farkin, 6grencilerin daha 6nceden varolan
bilgilerinden kaynaklanip kaynaklanmadigin1 gostermesi bakimindan énemli goriilmektedir.
Buradan ayni zamanda gruplarin birbirine denk oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Deney ve kontrol
gruplarinin ayn1 okuldaki subelerden seg¢ilmesi ve Ogrencilerin benzer sosyoekonomik
kosullara sahip olmasi gibi etkenler gruplarin denk olmasina etki eden faktorler olarak
diisiiniilebilir. Arastirmanin baslangicinda deney ve kontrol gruplari arasinda farklilik
olmamasi ve gruplar i¢in benzer sartlarin olusmus olmasi gruplarin denkligi a¢isindan olumlu
goriilmiistiir. Alanyazinda deneysel yontem kullaniminda gruplarin esdeger olmasinin ve
gruplarin uygulama Oncesi benzer On test puanlarina sahip olmasinin O6neminden
bahsedilmistir (Biiytikoztiirk, 2013; Cepni, 2014).

Calisma sonuglar1 incelendiginde; WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali
Ogretim stratejisinin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile aragtirma ve sorgulamaya dayali
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Ogretim stratejisinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin Giines Sistemi ve Tutulmalar,
Viicudumuzdaki Sistemler, Kuvvet ve Hareket ile Madde ve Is1 iiniteleri akademik basari son
test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Eta kare etki
blyiikliigli degerlerine bakildiginda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puan
ortalamalar1 arasindaki deney grubu lehine olan anlamli farkliligin yiiksek diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Ayn1 zamanda yapilan dgretimin ardindan 6grencilerle gercgeklestirilen odak
grup goriismeleri sonucunda, deney grubu Ogrencilerinin WebQuest destekli aragtirma ve
sorgulamaya dayal1 6gretim stratejisiyle ilgili WebQuest destekli etkinlik ve uygulamalarin
faydalari, 6grencilerin kendilerinde hissettigi olumlu degisimler, derse karsi olan ilgi, istek ve
motivasyon artisi gibi bulgular elde edilen nicel bulgular1 desteklemektedir. Hem nicel hem
de nitel verilerle ortaya konan bu sonuclardan hareketle, fen bilimleri dersindeki konu ve
kavramlarin 6gretiminde kullanilan WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali
Ogretim stratejisinin Ogrencilerin akademik basarilarini artirmada, mevcut programa dayali
olarak verilen 6gretimden daha etkili oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin akademik basarilarinda artis olmasi, deney grubunda uygulanan égretimin
etkililigini gosteren en Onemli belirtilerden birisidir. WebQuest destekli uygulamalarin
ogrencileri isbirlikli calismaya sevk ettigi, WebQuestte yer alan ilgi cekici gorevlerle
ogrencilere verilen roller araciligiyla 6grencilerde heyecan ve istek uyandirdigi ve derse karsi
motivasyonlarim arttirdig: diisiiniilmektedir. Ayrica WebQuest etkinliklerinin arastirma ve
sorgulama odakl1 yapisindan kaynakli olarak 6grenciler, 6gretmenin istedigi bilgileri arastirip
toplarken ve bu bilgileri analiz ederlerken zihinsel siire¢lerini daha etkin kullanmiglardir. Bu
stirecte Ogrencilerin arastirma ve sorgulamalar yaparak bilgileri kesfetmis olmalar1 ve bu
esnada tist diizey diislinme becerilerini kullanmis olmalarindan dolay1 edinilen bilgilerin daha
kalict oldugu diisiiniilebilir. Nitekim gergeklestirilen O6gretim sonrasinda deney grubu
ogrencileri ile yapilan odak grup goriismelerinden elde edilen nitel bulgular da bu durumu
destekler niteliktedir. Ogrenciler WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim
uygulamalarmin edinilen bilgilerin daha kalict olmasim sagladigini dile getirmislerdir. ilgili
alanyazin incelendiginde, WebQuest destekli uygulamalarin 6grencilerde bilginin kaliciligini
artirdigin1 ortaya koyan ve nicel bulgular sunan ¢alismalarin mevcut oldugu goriilmektedir.
Balliel (2014) 7. smif fen ve teknoloji dersinde yer alan “Kuvvet ve Hareket” iinitesinde
WebQuest destekli is birligine dayali dgrenme yaklasimimin 6grencilerin basarisina, fen
bilgisine karst tutumlarina, WebQuest teknigine yonelik algilarina, hatirda tutmalarina ve
mantiksal diisiinme yetenekleri iizerine olan etkisini incelemistir. Arastirma sonucu elde
edilen bulgular dogrultusunda, WebQuest destekli isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi
deney grubu O6grencilerinin kalicilik testi puanlarinin anlamli derecede daha fazla oldugu
goriilmiistiir. Bir diger ¢alismada Unal ve digerleri (2012) WebQuest destekli isbirlikli
o0grenme yaklasiminin 7. sinif “Kuvvet ve Hareket” {initesi tizerindeki etkisini incelemislerdir.
Calismanin sonuclart WebQuest destekli isbirlikli 6grenme yaklasiminin bilgilerinin kaliciligi
acisindan genel kalicilikta, uygulama ve kavrama diizeylerinde anlaml bir farkliliga yol actigi
tespit edilmistir. Bir baska calismada Giirgil (2019) animasyon ve WebQuest yaklagiminin
ogrencilerin akademik basarilarina ve dgrenilen bilgilerin kaliciligina etkisini sorgulamistir.
Calismadan elde edilen bulgular, WebQuest destekli aragtirma ve sorgulamaya dayali 6gretim
stratejisinin 6grenilen bilgilerin hatirlanmasinda en etkili yontem oldugunu ortaya koymustur.
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Alanyazinda gerceklestirilen ¢alismalar incelendiginde WebQuest destekli etkinlik ve
uygulamalarin elde edilen bilgilerin kaliciligini artirdig1 ve boylece akademik basari lizerinde
de olumlu katk1 sagladigi goriilmiistiir.

Alanyazina bakildiginda, WebQuest destekli 6gretimin 6grencilerde akademik basariy1
olumlu etkiledigini gosteren ve nicel bulgular sunan ¢alismalar géze ¢arpmaktadir. M.Balci
(2018), Bilir ve Ozdilek (2021) ve Unal (2012), ¢alismalarinda benzer sekilde “Giines Sistemi
ve Tutulmalar” {initesinin 6gretimini WebQuest yaklasimi ile gergeklestirmisler ve yapilan
Ogretimin Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde olumlu etki sagladigi sonucuna
ulasmiglardir. Balliel (2014) 7. sinif “Kuvvet ve Hareket” iinitesinin 6gretimini WebQuest
destekli is birligine dayali O6grenme yaklasimi ile gergeklestirmis ve WebQuest
uygulamalarinin basariyr arttirmada etkili oldugu sonucuna varmistir. Tim bu yapilan
caligmalar uygulanan Ogretim stratejisi ve iinite bakimindan c¢alismamiz ile benzerlik
gostermektedir. Gokalp (2011) WebQuest temelli 6gretimin dokuzuncu smif 6grencilerinin
“Kuvvet ve Hareket” konusundaki basarisi ve konuya kars1 olan tutumlar tizerindeki etkisini
incelemis ve deneysel gruplar lehine anlamli basari ortalamasi farki oldugunu ortaya
koymustur. Yapilan bu calisma 6rneklem seviyesi ve disiplin bakimindan bu c¢aligmadan
ayrigmaktadir. Cigrik (2009) 6. simif “Isik ve Ses” iinitesinin 6gretimini WebQuest yaklasimi
ile gerceklestirmis ve WebQuestlerin fen 6gretiminde kullanilmasinin 6grencilerin akademik
basarisini artirdigini ve mantiksal diisiinme becerilerini gelistirdigini tespit etmistir. Cepic ve
Mertoglu (2022) “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” iinitesinde kullanilan WebQuest
stratejisinin Ogrencilerin kavram 6grenme diizeylerine etkisini incelemislerdir. Calismadan
elde edilen bulgular, ilgili ilinitedeki kavramlarin dogru anlasilmasinda mevcut 6gretim
programindaki etkinliklere gore, WebQuest stratejisinin etkisinin daha fazla oldugunu
gostermistir. Bu sonu¢ ayn1i zamanda WebQuest stratejisinin akademik basari {izerinde de
olumlu bir etki olusturabilecegini gdstermektedir. Ciinkli bir {initede Ogrencilerin basarili
olabilmeleri icin ilgili tinitedeki kavramlar1 dogru anlamasi ve bdylece 6grencilerde kavram
yanilgilari olusmamasi 6nemlidir. WebQuest stratejisinin kavram 6grenme iizerindeki olumlu
etkisinin 6grencilerin akademik basarilarina da olumlu yansidig: diisiiniilmektedir.

WebQuest destekli uygulamalarin 6grencilerin akademik basarisini artirdigina yonelik
yapilan ¢alismalarin yaninda az sayida da olsa WebQuest destekli olarak verilen egitimlerin
ogrencilerin akademik bagarisin1 artirmada anlamli derecede bir katkisinin olmadigini
gosteren calismalar (Abbit ve Ophus, 2008; Awada ve Ghaith, 2014; A.Balci, 2017,
Kabaday1, Kocabey&Kanadli, 2023; Ozerbas, 2012) da mevcuttur. Ornegin Abbit ve Ophus
(2008) WebQuest dgretim stratejisinin 6grenme ve 6gretme lizerindeki etkilerini arastiran
caligmalarin biitiiniini incelemisler ve yapilan literatiir taramast sonucu 108 c¢alismanin
sonuglarint degerlendirmislerdir. Arastirma sonuclari, bu stratejinin isbirlikli calisma
becerileri ve 6grenci tutumlari lizerinde olumlu bir etkisi olsa da, diger 6gretim etkinlikleriyle
karsilastirildiginda 6grenci bagarisini artirmada c¢ok az etkili oldugunu ortaya koymustur.
Awada ve Ghaith (2014) calismalarinda, WebQuest stratejisinin 6nemli ve etkili bir 6gretim
aract olarak algilanip algilanmadig1 sorusunu incelemigler ve WebQuest stratejisinin yazma
basarisi iizerinde bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasmislardir. Kabaday1 ve digerleri (2023)
WebQuest kullaniminin &grenci basarisina olan etkisi ile ilgili yaptiklar1 karma sentez
calismasinda WebQuest uygulamalar1 gergeklestirilirken 06g8rencilerin  duyussal agidan
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hazirlanmamasi ve motivasyonlariin saglanmamasinin dgrencilerin akademik basarilarinda
diismeye sebep olabildigini ortaya koymuslardir.

Yapilan arastirma kapsaminda WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali
Ogretim stratejisinin Ogrencilerin akademik basarilarini artirmada, mevcut programa dayali
olarak verilen dgretimden daha etkili oldugu sonucunun ¢esitli sebepleri olmas1 muhtemeldir.
Deney grubu Ogrencilerinin WebQuest destekli aragtirma ve sorgulamaya dayali dgretim
stratejisi sebebiyle yonteme, derse ve konuya karsi tutum, calisma istegi ve motivasyon,
okudugunu anlama becerisi ve is birligine dayali 6grenme becerileri gibi akademik basari
tizerinde etkisi olma ihtimali olan degiskenlerde meydana gelmis olan artislar deney grubu
ogrencilerinin daha basarili olmasina sebep olmus olabilir. Nitekim bu durum gerek calisma
sonrasi elde edilen nitel bulgular ile gerekse alanyazinda gerceklestirilen bazi c¢aligsmalarla
desteklenmektedir. Alanyazin incelendiginde WebQuest O0gretim stratejisinin 0grencilerin
calisma istegini ve motivasyonlarini tetikledigini (Bayburtlu, 2011; Kurtulus vd., 2014; Leahy
ve Twomey, 2005; Leung ve Unal, 2013; Renau ve Pesudo, 2016; Yang vd., 2011) gosteren
calismalarin yer aldign goriilmektedir. Bilir ve Ozdilek (2021), WebQuest destekli arastirma
ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin 6. simif Ogrencilerinin “Glines Sistemi ve
Tutulmalar” tinitesindeki akademik basarilarina olan etkisini incelemislerdir. Calismadan elde
edilen bulgular, WebQuest etkinlik ve uygulamalar1 esnasinda gruplar halinde calismanin
Ogrencilerin motivasyonlarina ve oOzgiivenlerine olumlu katkisinin oldugunu ortaya
koymustur. Bir diger calismada Auditor ve Roleda (2014), WebQuest’in 6grencilerin elestirel
diisiinme, igerik bilgisi kazanimi, gérev performansi ve temel fizik algilar tizerindeki etkisini
aragtirmistir. Sinif gozlemleri, yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriigmeler yoluyla
toplanan veriler 6grencilerin is birligi, yaraticilik, motivasyon ve bilgi gelistirme agisindan
WebQuest stratejisinin kullanimini olumlu bulmuglar ve WebQuest stratejisinin dgrenmeleri
i¢in yararh bir arag olabilecegini 6ne siirmiislerdir. Leung ve Unal (2013) ise, WebQuestler ile
gerceklestirilen Ogretimin  avantaj ve dezavantajlar1  hakkinda kullanici  goriislerini
incelemislerdir. Bunun i¢in bir WebQuest tasarim sitesinin 596 kullanicisina WebQuest
Ogretimi ile ilgili cevrimici bir anket uygulamislardir. Calismadan elde edilen bulgular,
WebQuestlerin dgrenciler i¢in eglenceli ve motive edici oldugunu, bilgisayar okuryazarligini
ve elestirel diislinme becerilerinin gelisimini tesvik ettigini ortaya koymustur. Alanyazindan
goriildiigii lizere WebQuest destekli olarak gerceklestirilen etkinlik ve uygulamalarin
ogrencilerin motivasyonlarini artirdigr ortaya koyulmustur. Bu durum &grencilerin derse ve
etkinliklere karsi daha istekli olmasimni saglamis, bu durumun da 6grencilerin akademik
basarilarina katki sagladigi diistiniilmektedir.

Arastirmanin nicel bulgular1 ile ortaya koyulan WebQuest destekli etkinlik ve
uygulamalarin 6grencilerin akademik basarilari iizerinde olumlu katkisi oldugu sonucu, ¢esitli
arastirmalarda yer verilen nitel bulgular ile de desteklenmektedir. Tepe (2013) Moodle
destekli WebQuest ve Wiki uygulamalarimin etkililigini degerlendirmek igin &grenci
gorilislerine bagvurmustur. Calismada verilerin toplanmasi i¢in 6grencilerle odak grup
goriismeleri gergeklestirilmistir. WebQuest ve Wiki uygulamalarmin etkililigi konusunda
Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda bu uygulamalarin sonunda 6grencilerin biiyiik
¢ogunlugu, uygulamalarin kendilerine bilissel acidan katki sagladigini belirtmislerdir. Bu
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calisma uygulamanin yapildigi smif seviyesi ve disiplin anlaminda gergeklestirdigimiz
calismadan ayrilmaktadir.

Gergeklestirilen ¢alismanin WebQuest etkinliklerinin uygulama siirecinde karsilasilan
zorluklar igin yol gosterici olabilecegi diisiiniilmektedir. Hazirlanan WebQuest destekli
arastirma ve sorgulama stratejisine uygun etkinlikler, 6gretim programinda bulunan, canlilar
ve yasam, madde ve dogasi, fiziksel olaylar ve diinya ve evren gibi dort farkli 6grenme
alaninda yer alan dort farkli iinitede gergeklestirilmistir. Ayrica ¢alismada alanyazindaki
aragtirmalardan farkli olarak WebQuest ile ilgili etkinliklerin yer aldig1, arastirmaci tarafindan
tasarlanan, detayli ve 6zgiin bir internet sitesi (www.fenmacerasi.net) tzerinden etkinliklerin
gerceklestirilmesinin 6nemli oldugu ve bu sitedeki etkinlik ve uygulama adimlarinin alana
katki saglayacagi diisiiniilmektedir.WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali

Ogretim stratejisinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisinin incelendigi bu ¢alismaya bir
biitiin olarak bakildiginda, kullanilan stratejinin Ogrencilerinin fen akademik basarilarina
olumlu yonde katki yaptigi ve faydali oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda
gerceklestirilen 6gretimin O0grencileri derse karsi motive ettigi, daha ilgili ve istekli hale
getirdigi ve heyecan uyandirdig: tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerde bilgisayar kullanma,
iletisim, diistinme, takim c¢alisma ve el becerisi gibi ¢esitli beceri gelisimleri sagladigi
gOriilmiistir.
Oneriler

Arastirmaci tarafindan olusturulan ve www.fenmacerasi.net isimli siteye yiklenen
WebQuestler ile ilgili etkinlik ve uygulamalar1 gelistirme siireci i¢in ciddi zaman ve emek

harcanmistir. WebQuest ile ilgili etkinlik gelistirmek isteyen arastirmaci ve 6gretmenlerin bu
yogun siirece hazirlikli olmalar1 6nerilmektedir.

WebQuest destekli tiim uygulama ve etkinlikler okulun bilisim teknolojileri sinifinda
ylriitilmiis ve her grubun internet baglantisi olan bir bilgisayara erisimi saglanmistir.
WebQuest 6grenme stratejisi bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimini gerektirdigi icin,
uygulama yapilacak olan dersligin teknolojik donanima sahip olmasi, eger varsa bu konudaki
altyapi eksikliklerinin giderilmesi saglanmalidir. Ayrica internet baglantisinda bir kopukluk
olmasi ihtimaline karsi, hazirlanan WebQuestler’in ¢evrimdist ortamlarda 6grencilere
ulastirilabilmesine imkan verecek planlamalar yapilmalidir.

Tiim uygulamalar, arastirmacinin okul iklimine ve ara degiskenlere hakim olmasindan
dolay1 arastirmacinin kendi gérev yaptig1 okulda yiiriitiilmiistiir. Okulda 6grenci mevcudunun
fazla olmamasindan otiirii ¢aligma bir deney bir de kontrol grubu ile yiiriitiilebilmistir.
Yapilacak olan arastirmalarda birden fazla sayida deney ve kontrol grubu bulunmasi
calismanin giivenilirligini yiikseltecektir.

Gergeklestirilen calismadan elde edilen verilere gore, WebQuest’in kaynaklar
boliimiinde baglant1 linkleri seklinde verilen bilgi kaynaklarinin sayisi sinirli tutulmalidir.
Aksi halde kaynaklarin fazla olmasi durumunda Ogrenciler sikilmakta ve ayrica ne
yapacaklarin1 bilememektedirler. Bununla beraber WebQuestler’in yiiklendigi web sitesindeki
kaynaklar sekmesinde bulunan linkler baglanti ¢iirlimesi/eskimesi sorununa karsi zaman
zaman ders Ogretmeni tarafindan kontrol edilmeli, eger gerekiyorsa bozulan linkler
degistirilmelidir.
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WebQuest destekli etkinlik ve uygulamalar bu stratejinin dogasi geregi takim
calismasin1 gerektirmektedir. Bu stratejinin kullanilacagi siniflarda smif 2-3 6grenciden
olusan heterojen caligma gruplarina ayrilmali ve 6grencilerin is birligi halinde ¢alismalari
tesvik edilmelidir. Gruplarin kalabalik olmasi durumunda, goérev paylasimi konusunda
sikintilar yasanabilmekte, ayrica 6grencilerin bilgisayarlardan faydalanmasi zorlagmaktadir.
Bu sebeple bu stratejinin ¢ok kalabalik olmayan siniflarda uygulanmasi nerilir.

WebQuest destekli etkinlikler gerceklestirilirken 6grencilerin fen bilimleri dersi konu
alanlar1 icerisinde “Canlilar ve Yasam” konu alaninda daha fazla zorlandiklari tespit
edilmistir. Bu yaklasimi smiflarinda kullanmay1 diistinen uygulayicilarin  etkinlikleri
tasarlarken bu konu alanina uygun etkinliklerin {izerinde daha fazla durmalari 6nerilir.

Cikar Beyam

Bu ¢alismanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve veri toplama asamalarinda yazarlar arasinda
herhangi bir ¢ikar ¢atismasi s6z konusu degildir.
Destek Beyani

Bu ¢alisma hig¢bir kurum ve kurulus tarafindan desteklenmemistir.
Etik ile Tlgili Hususlar

Yapilan bu caligmada “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci
boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baghigi altinda belirtilen
eylemlerden hicbiri gergeklestirilmemistir. Arastirma etigi ¢ercevesinde, ¢alismada kullanilan
anket ve olgekler icin gerekli izinler alinmustir. Ogrencilere bilimsel bir ¢alisma igin veri
toplanacag1 soylenmis, caligma ile ilgili bilgi verilmistir. Calismaya katilim goniilliik ilkesine
gore gergeklestirilmis ve velilerden 6grencilerin ¢alismaya katilimu ile ilgili veli izin belgeleri
almmustir. Tim Ogrenciler calismaya goniillii olarak katilmislardir. Calismanin yiiriitiilmesi
i¢in Bursa I ve Ilge Milli Egitim Miidiirliikleri’'nden gerekli resmi izinler alinmistir. Ayrica
calisma icin Bursa Uludag Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yaym Etik
Kurulu’ndan etik belgesi alinmistir. Calismadan elde edilen verilerin gizliliginin saglanacagi
katilimcilara bildirilmistir.

Tablo 18. Etik kurul bilgileri

Bursa Uludag Universitesi Sosyal ve Beseri

Etik degerlendi i kurul ad o .
T degeriendirmeyt yapan kurut ach Bilimler Arastirma ve Yayin Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararimn tarihi : 02.07.2021

Etik degerlendirme belgesi say1
numarasi

06
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EXTENDED SUMMARY

In order for students to acquire digital competencies, some learning strategies have
gained popularity with the rapid developments in the 21st century. One of these strategies is
WebQuest. In 1995, Bernie Dodge developed WebQuest and defined WebQuest as “an
inquiry-oriented activity used by students in which most or all of the information is taken
from the Internet.” WebQuest is an interactive way for students to have a real internet-based
learning experience with the help of computer technologies (Byker & Thomas, 2018).
WebQuests are designed to help students make good use of time, focus on using information
rather than searching for it, and support students' thinking at the levels of analysis, synthesis,
and evaluation (Coil, 2007). WebQuest is a teaching technique used to increase students'
achievement and motivation and fits perfectly with the nature of research and inquiry-based
learning (Hakverdi-Can & S6nmez, 2012; Kent, 2017).

In our study, research and inquiry-based learning approach was used and this approach
was supported by WebQuest activities.When the studies on WebQuest in the literature are
examined, it is seen that the studies were carried out for a short period of time in a subject or
unit in English (Aslanyan & Ghaderi, 2023; D. Bayram, 2015; Medvedeva, 2023;) and
information technologies (Boreke¢i, 2010; Sahin & Baturay, 2016) courses at primary
education level.In addition, studies conducted in science courses have mostly focused on
astronomy and environmental issues (Bahar&Erten, 2021; Balc1, 2018; Bilir & Ozdilek, 2021;
Khurma, Ali & Hourani, 2023). Looking at the studies, it is seen that the effect of WebQuest-
supported inquiry-based teaching strategy on science achievement in different learning areas
in the 2018 science curriculum has not been examined.In this context, the study was
conducted with the research and inquiry strategy and this strategy was supported with
WebQuest activities because it is suitable for the structure of WebQuest, it is addressed in the
2018 science curriculum, and research and inquiry strategy is emphasized in many
competencies and standards.The study is also thought to be a guide for the difficulties
encountered in the implementation process of WebQuest activities. The WebQuest-supported
research and inquiry strategy activities were carried out in four different units in four different
learning areas. In addition, unlike the studies in the literature, it is thought that the realization
of the activities through a detailed and original website (www.fenmacerasi.net) designed by
the researcher, which includes activities related to WebQuest, is important and will contribute
to the field. Therefore, the aim of this study is to examine the effect of WebQuest supported
inquiry-based teaching strategy on the academic achievement of 6th grade students. In the
study, simultaneous embedded design, one of the mixed method research designs, was used
and the study was conducted with 48 (Experimental group = 23, Control group = 25) 6th
grade students.Quantitative data were obtained by using the “Solar System and Eclipses Unit
Academic Achievement Test”, “Systems in Our Body Unit Academic Achievement Test”,
“Force and Motion Unit Academic Achievement Test” and “Matter and Heat Unit Academic
Achievement Test” developed by the researchers, while qualitative data were obtained
through “Semi-structured Interview Form” and “Researcher Diary”.For data analysis,
normality of the data obtained from academic achievement tests was evaluated, then Mann-
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Whitney U test, Dependent Sample t Test, Wilcoxon Signed Rank Test and ANCOVA were
applied.When the results of the analysis conducted before the WebQuest applications were
examined, it was revealed that there was no statistically significant difference between the
groups. It can be concluded that the groups are equivalent to each other.

After the application, a significant difference was found between the academic
achievement post-test scores in favor of the experimental group. It is thought that WebQuest
supported applications encourage students to work collaboratively, arouse excitement and
enthusiasm in students and increase their motivation towards the lesson. In addition, due to
the research and inquiry-oriented structure of WebQuest activities, students used their mental
processes more effectively. In this process, it can be thought that the information acquired is
more permanent due to the fact that students have discovered information by researching and
questioning and have used high-level thinking skills in the meantime. As a matter of fact, the
qualitative findings obtained from the focus group interviews with the experimental group
students after the instruction support this situation. The students stated that WebQuest-
supported research and inquiry-based teaching practices made the acquired knowledge more
permanent. When the related literature is examined, it is seen that there are studies that reveal
that WebQuest-supported applications increase the retention of knowledge in students and
present quantitative findings. Balliel (2014) revealed that WebQuest supported cooperative
learning method contributed to the retention of information in the 7th grade “Force and
Motion” unit.

Within the scope of the research conducted, it is possible that there are various reasons
for the result that WebQuest-supported research and inquiry-based teaching strategy is more
effective in increasing students' academic achievement than the teaching based on the current
program. Due to the WebQuest-supported research and inquiry-based teaching strategy of the
experimental group students, the increases in variables that are likely to have an effect on
academic achievement such as attitude towards the method, course and subject, desire to
study and motivation, reading comprehension skills and collaborative learning skills may
have caused the experimental group students to be more successful. When the literature is
examined, it is seen that there are studies showing that WebQuest teaching strategy triggers
students' desire to study and motivation (Kurtulus et al., 2014; Leung & Unal, 2013; Renau &
Pesudo, 2016; Yang et al., 2011).Bilir and Ozdilek (2021) found that WebQuest-supported
research and inquiry-based learning approach contributed positively to students' motivation
and self-confidence.

All implementations were conducted in the school where the researcher was working
since the researcher had a good command of the school climate and intermediate variables.
Since there were not many students in the school, the study could be conducted with one
experimental and one control group. Having more than one experimental and control group in
future studies will increase the reliability of the study. In addition, it was determined that
students had more difficulties in the subject area of “Living Things and Life” among the
subject areas of the science course while performing WebQuest supported activities. It is
recommended that practitioners who are considering using this approach in their classes
should focus more on activities suitable for this subject area while designing activities.
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