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DEVELOPING THE ATTITUDES TOWARDS SCREEN READING SCALE
(ATSRS): A VALIDITY AND RELIABILITY STUDY!

Fatma SUSAR KIRMIZI2

ABSTRACT

Screen reading has become a way of reading that individuals often use as tablet computers and smart phones have come
into daily life. In this regard, students often use screen reading in their daily lives as well as in the classroom environment
with technological tools. The aim of this study is to develop a scale to measure students' attitudes towards screen reading.
The draft scale were formed by evaluating the items prepared with this aim based on expert opinion. The participants were
elementary fourth graders. The draft scale was administered to a total of 203 students, 98 female and 105 male, in
elementary schools in the city of Denizli. Exploratory factor analysis (EFA) was conducted to examine the construct validity
of the scale. This analysis revealed five sub-factors. The factor loading values of the items ranged between 0,89 and 0,53 in
the first sub-factor, between 0,58 and 0,46 in the second sub-factor, between 0,69 and 0,47 in the third sub-factor, between
0,72 and 0,43 in the fourth sub-factor and between 0,71 and 0,31 in the fifth sub-factor. As a result of the analyses, "Attitudes
Towards Screen Reading Scale (ATSRS)" consisting of 29 Likert-type items was finalised. The Cronbach's Alpha reliability
coefficient was found as 0,83 for the first sub-factor, 0,70 for the second sub-factor, 0,71 for the third sub-factor, 0,82 for the
fourth sub-factor, 0,77 for the fifth sub-factor, and 0,84 for the whole scale. Based on these results, the validity and reliability
findings of the scale can be said to be at the expected level.
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EKRANDAN OKUMAYA YONELIK TUTUM OLCEGININ (EKYOTO)
GELISTIRILMESI: GECERLILIK VE GUVENIRLIK CALISMASI

OZET

Ekrandan okuma, giinliik hayata giren tablet bilgisayarlar ve akilli telefonlarla birlikte bireylerin siklikla kullandiklar1 bir
okuma halini almaktadir. Ogrenciler de ekrandan okumay giinliik yasamlarinda kullandiklari gibi okullardaki teknolojik
arag gereglerle birlikte sinuf ortaminda da siklikla kullanmaktadirlar. Bu ¢alismanin amaci 6grencilerin ekrandan okumaya
yonelik tutumlarimi 6l¢mek amaciyla bir Olgek gelistirmektir. Bu amagla hazirlanan maddeler uzman goriisleri
dogrultusunda degerlendirilerek taslak olgek olusturulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu ilkokul 4. siuf 6grencileri
olusturmaktadir. Elde edilen taslak 6lgek Denizli merkez ilgedeki ilkokullarda 4. sinuiflarda 98 kiz, 105 erkek olmak tizere
toplam 203 6grenciye uygulanmistir. Olgegin yapi gegerliginin belirlenmesi amaciyla Agimlayict Faktor Analizi (AFA)
uygulanmistir. Ac¢imlayict Faktor Analizi sonucunda Olgekte 5 alt boyut belirlenmistir. Birinci alt Slgekte yer alan
maddelerin faktor yiik degerleri 0,89 ile 0,53; ikinci alt 6lgekte yer alan maddelerin faktor yiik degerleri 0,58 ile 0,46; tigiincii
alt Slgekte yer alan maddelerin faktor yiik degerleri 0,69 ile 0,47; dordiincii alt dlgekte yer alan maddelerin faktor yiik
degerleri 0,72 ile 0,43 ve besinci alt dlgekte yer alan maddelerin faktor yiik degerleri ise 0,71 ile 0,31 arasinda degismektedir.
Yapilan analizler sonucunda 15 olumlu ve 14 olumsuz olmak iizere toplam 29 maddeden olusan 571i likert tipinde
“Ekrandan Okumaya Yonelik Tutum Olgegi (EKYOTO)” son halini almustir. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi
birinci alt boyut icin 0,83; ikinci alt boyut igin 0,70; {i¢lincii alt boyut icin 0,71; dordiincii alt boyut i¢in 0,82; besinci alt boyut
i¢in 0,77 ve tiimii igin ise 0,84 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara gore dlgegin gecerlik ve giivenirlik bulgularinin beklenen
diizeyde oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Ekrandan okuma, tutum, olcek gelistirme, ilkokul.
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1. Giris

Teknolojik gelismelerin hizla arttigit son yillarda, pek ¢ok teknolojik ara¢ yaygin bicimde
kullanilmaktadir. Is yagsamiyla beraber giinliik hayatta da kullanilan bu araglar birgok kolaylig1 da
beraberinde getirmektedir. Bu kolayliklarin basinda bilgiye ulasim kolaylig1 gelmektedir. Akillh
telefonlar, tabletler vb. sayesinde bireyler her yerde ve her zaman kolayca ve ayni anda farkh
bilgilere ulasabilmektedir. Teknolojik araglarin egitim ortamlarinda da kullanilmaya baslanmasiyla
beraber e-kiitiiphaneler ve e-kitaplar kanaliyla bilgiye ulasma yollar1 da farklilagsmistir. Bu durum
ogrencilerin teknolojiyi etkili bir bicimde kullanmalarini gerektirmektedir. Biitiin bu gelismeler
dijital metin, elektronik metin, hipermetin, ekrandan okuma gibi kavramlarin da literatiire
girmesine neden olmaktadir. Tiirkyillmaz ve Basarmak (2011) gelismis tilkelerde okullarda basili
kitaplar yerine elektronik kitaplarin yerini almaya basladigimi belirtmektedir. Bununla beraber
insanlarin yasaminda elektronik ortamlarda yapilan ekrandan okumanin giderek yayginlasmakta

oldugunu ifade etmektedirler.

Bireylerin hem giinliik yasaminda hem de is yasaminda zamanlarinin ¢ogunu bilgisayar basinda
gecirmesi ve ekrandan pek ¢ok yazili ve gorsel okuma yapmasi giderek yayginlasmaktadir. Bu
durum bireylerin kendilerini yenilemesi, bilingli kararlar vermesi ve Ogrenmeyi devam
ettirebilmesi icin ekrandan okumay1 zorunlu kilmaktadir. Biitiin bu gelismeler “ekran okuma” adl

yeni bir okuma tiiriiniin ortaya ¢ikmasin saglamistir (Bastug ve Keskin, 2012; Giines, 2009a).

2000 yilindan beri Avrupa birligi, bilgi toplumunun ekrandan okuma ve Ogrenme becerilerini
gelistirmek icin ¢alismalar yapmaktadir. Ortaya konulan “Avrupa Eylem Planlar1” bu becerileri
gelistirmeye yonelik politikalar icermektedir. Bu planlarda, bilgi toplumundaki anahtar kavram
“etkili ekran okuma” olarak belirlenmistir (Toikka, 2008). Gomleksiz, Kan ve Fidan’a (2013) gore
de bireylerin bilgi caginda sahip olmasi gerekli beceriler degismektedir. Bu degisim i¢inde ekran
okuma da bireylerin kazanmasi1 gereken 6nemli bir beceri olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ekran okuma

becerilerinin gelismesi bilgiye ulasmay1 ve 6grenmeyi biiyiik 6l¢iide kolaylastirmaktadir.

Okuma, temel amaci anlama olan okurlarin daha onceden sahip olduklar1 6n bilgileri ile
okuduklar1 metne ait bilgileri biitiinlestirdikleri ve yeni anlamlarin ortaya ¢ktigr aktif ve
etkilesime dayal1 bir siirectir. Bu siirecte okur, metni okurken yeniden bir yapilandirma i¢indedir.
Okuma eylemi, birey icin Ogrenmenin de anahtaridir. Okuma yoluyla O6grenmenin
gerceklestirilmesi 6zellikle 6grenciler i¢in yaygin kullanilan ve 6nemli bir beceridir. Bu nedenle
okuma eylemi ¢ok boyutlu olarak ele alinmaktadir. Okumanin fizyolojik, psikolojik ve zihinsel
boyutuna ek olarak Giines ve Susar Kirmiz1 (2014) teknolojik gelismelere baglh olarak okumanin
aragsal yoniiniin de on plana ¢iktigini belirtmektedir. Bu boyut, okuma materyalinin kagit ya da
elektronik olmasi, yazi karakterleri, resim, sayfa diizeni, ses ve miizik gibi ogeleri icermektedir.

Tiim bunlar okuma siirecini ve okuma becerilerini etkilemektedir.

Maden’e (2012) gore ekran okuma cep telefonu, tepegdz, reklam panolari, sunu vb. araglarin
okunmasidir. Tleri (2011) ise ekran okumayi ekran iizerinde goriilen herseyin okunmasi olarak

tanimlamaktadir. Bu nedenle ekran okuma, okuma yapilan araca ait sembol, isaret, uyar1 gibi
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etkenleri de icermektedir. Ekrandan okuma, ekran okumadan farkli olarak dijital kiiltiirle birlikte
tanimlanmakta olup bilgisayar ekrani gibi bir ekran ile goriintiilenen metinleri elektronik olarak
okumay1 ifade etmektedir. Bilgisayarda okunan metinler c¢evrimici veya ¢evrimdist
goriintiilenebilmekte pdf, word gibi statik metin seklinde olabilmektedir. Bir bagka tanimda
ekrandan okuma, yazinin boliinmiis sayfalar halinde, parca parca ekrandan sunulan big¢iminin
okur tarafindan bilgisayar ekranindan okumasi olarak ifade edilmektedir. Okur, ekrandan okuma
sirasinda kagit veya basili sayfadan okudugu bir metnin elektronik ortama aktarilmis seklini
bilgisayar ekranindan okumaktadir. Okur metni okurken bilgisayarin klavye giris birimini veya
mausu (fareyi) metni hareket ettirmek veya kaydirmak i¢in kullanmaktadir. Bu nedenle ekrandan
okuma; okurun elektronik bir metni, bilgisayar ekranindan klavye giris birimi veya mause
kullanarak cesitli yonlerde veya sayfa sayfa hareket ettirerek okudugu okuma tiirii olarak da
tanimlanmaktadir (Giines, 2009b; Yaman ve Dagtas, 2013). Bilgisayar ve yazilim teknolojisindeki
gelismeler basili notlarin, makalelerin ve ders kitaplarinin kagit sayfadan bilgisayar ekranina
aktarilmasini miimkiin kilmistir. Boylece aktarilan metinlerin de kalitesi ve netligi korunmustur.
Bu durum ogrenci icin de kolaylik saglamaktadir (Spencer, 2006). Diger taraftan &grenciler bos
zamanlarinda bir seyler yapmaktan hoslandiklar1 icin ekrandan okuma (cep telefonu, i pad, diz
{istii bilgisayar, masaiistii bilgisayar, tablet vb.) onlar icin birgok kolaylik icermektedir. Ogrenciler
artan bir sekilde geleneksel okuryazarliktan g¢ok teknoloji destekli olan ekran okumaya ilgi
gostermektedir. Hatta nerdeyse ekrandan okuma kagittan okuma kadar kabul gormektedir.
Ornegin siir metinlerini cep telefonlarna indirip okumak gibi... Elbette ki ekran okumak igin
gorsel okur-yazarlik becerisini gelistirmek de Onemlidir (Lookwood, 2008, Liyin, Yundong
veYuping, 2011). Ekrandan okuma igerdigi bircok kolayliktan dolay1 genglerin ilgisini cekmektedir.
Ekrandan okumanin etkili ve dogru bir sekilde yapilmasi medya okuryazarligi, gorsel

okuryazarlik becerilerinin gelisiminden de etkilenmektedir.

Ekrandan okuma sirasinda basili materyalden okumadaki gibi sayfanin veya metnin tamamu
goriilmemektedir. Sayfanin yarisi kadar yazilar ekran tizerinde art arda goriilmektedir. Bu sirada
okuyucu metinleri kisim kisim okuyup biitiinlestirerek anlamlandirmaktadir. Bu sekilde okuma
bireyin okuma hizini, goz hareketlerini ve anlamasini etkilemektedir. Ekrandan okuma sirasinda
beynin farkli bolgeleri etkin hale gelmektedir. Bu nedenle beynin galismasi ekrandan okuma
sirasinda daha fazla olmaktadir (Giines, 2010). Basili materyaller kullanilirken sayfa ¢evirme soz
konusuyken, hiper metinlerde bunun yerine resim, kelime veya animasyon bicimindeki kopriilere
(linklere) tiklayarak farkli bilgi kiimeleri arasinda gegisler saglanmaktadir (Cakmak ve Altun,
2008). Bu teknik Ozellikler ekran okuma sirasinda okuyucu igin birtakim kolayliklar saglamasina
ragmen Giines (2009a) ekran okuma sirasinda klavye, fare, bilgisayar diigmeleri, ekran parlamasi
ve elektrik kesintisi gibi nedenlerin okuma siirecini kesintiye ugrattigini belirtmektedir. Yine
ekranda goriilen metnin hareketli olmasi, metnin tamaminin ayn: anda goriilememesi, sayfalarin
pes pese gelmesi gibi durumlar ekrandan okumanin zorluklari olarak ifade etmektedir. Biitiin bu
olumsuzluklar bilginin yapilandirmasi igin gereken biitiinliigii ve anlam zincirinin kopmasina
neden olmaktadir. Ozetle ekran okuma goz ve zihin yorgunlugunu artiran bir okuma tiiriidiir
denilmektedir. Ayrica bilgisayar ekrani oniinde ii¢ saatten fazla zaman gegiren insanlarin %50-

%90'ninda bilgisayar gérme sendromu belirtileri, migren, yorgunluk, bulanik gérme ve boyun
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agrilar1 goriilmektedir. Bu belirtilerin engellenmesi i¢in her iki saatlik galisma periyodunda 15
dakikalik dinlenme, yogun olan calismalarda da bir saatte bir 10 dakikalik dinlenme aralarinin
verilmesini Onerilmektedir (Brouillard, 2010). Spencer (2006) ekran okumada yeniliklerle beraber
kendi i¢inde ¢oziiniirliik, parlama, ekran boyutu smirliliklar: ve boslukla ilgili zorluklar gibi cesitli
problemleri igerdigini belirtmektedir. Niikleer bilgi teknolojisi ¢ercevesinde Dillon’a (1992) gore x
isinlari, ekran karsisinda gegirilen zamanin uzunluguna bagh olarak korkutucu derecede zarar
verici olabilmektedir. Kagittan okumanin tersine ekrandan okuma goz yorgunlugunu

arttirmaktadar.

Ekran okuma belirtilen olumlu ve olumsuz 6zellikleriyle beraber giiniimiiz insani i¢in vazgecilmez
bir okuma sekline doniismiis durumdadir. Tiirkiye” de olduk¢a az olmasina ragmen yurt disinda
son yillarda yogun bir sekilde bilimsel aragtirmalara konu olmaktadir. Ornegin (Dillon, 1992)
yaptig1 calismada kagit kitap {izerindeki okuma basarisinin ekrandan yapilan okumaya gore daha
yliksek oldugunu belirtmektedir. Ayrica ekran okumada zihin yiikii ve goz yorgunlugunun
kagittan okumaya gore daha fazla oldugunu ifade etmektedir. Vandenhoek (2013) ekrandan
okumanin hizi dikkatleri ¢eken bir konu oldugunu ve ekrandan okuma hizinin daha yavas

olduguna iliskin genel bir fikir birligi oldugunu belirtmektedir.

Grzeschik, Kruppa, Marti ve Donner (2011) calismalarinda okuma davranislarinin okuma
araglarindan nasil etkilendigini belirmeyi amaclamislardir. Arastirmada cesitli e- kitap okuyucular,
bilgisayar ekranlari, diziistii bilgisayarlar, akilli telefonlar ve tablet bilgisayarlar ile basil
dokiimanlar ve kitaplar kullanmiglardir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore yaygin goriisiin
aksine konsantrasyon ve okuma oranlar1 elektronik okuma araglarindan olumsuz etkilenmedigi
belirtilmektedir.

Norve¢'te iki farkli ilkdgretim okulunda 6grenim goéren 10. siuf &grencileri (n=72) ile basili metin
ve bilgisayar ekrani iizerinden okumanin okudugunu anlamaya etkisi arastirlmistir. Calisma
sonunda basili metinlerden okuma yapan 6grencilerin ekran iizerinden okuma yapan 6grencilere

gore okudugunu daha iyi anladig; tespit edilmistir (Mangen, Walgermo, & Bronnick, 2013).

Huang ve Liang (2014) yaptiklar1 ¢alismada okuma oranlari, anlama sonuglar1 ve farkli okuma
davraniglarim belirlemek igin bir gosterge olarak kabul edilmistir. Etkilesimli e-kitap 6grenme
sistemi ile okuma orani izleme teknigi gelistirilmistir. Bu ¢alisma, bu sistem tarafindan tespit edilen
okuma hizinin kullanicilarin ger¢cek okuma davraniglarini ve anlama sonuglarmi yansitip
yansitmadigini incelemektedir. Bulgular okuma oranlarinin 6grencilerin okuma davramslarini
dogru bir bicimde yansittigini gostermektedir. Ayrica sadece sessiz okuma grubu icin anlama ile
okuma oranlar1 arasinda pozitif bir korelasyon oldugu belirtilmektedir. Bu calismada kullanilan
teknikle okuma siireci boyunca okuma oranlari kolayca yorumlanabilirken basili kitap

kullanuldiginda bu daha zordur.

Besinci sinuf 6grencilerinin okuma hizi ve okudugunu anlamalariin karsilastirildigi bir baska
calisma ise Diindar ve Akgayir (2012) tarafindan yapilmistir. Calismada 6grencilere ayni metinler

ekran tizerinden ve basili materyalden okutulmustur. Okuma hizlar1 okuma sirasinda l¢tilmiistiir.
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Okuma sonun da okudugunu anlama testleri uygulanmistir. Yapilan ¢alisma sonunda 6grencilerin

okuma hizlar1 ve anlamalar1 ekran ve kagida gore farklilik gostermemektedir.

Yapilan bagka bir arastirmaya gore ogrencilerin ¢ogunlugu, metni basili materyalden ziyade
ekrandan okumay: tercih ettigini belirtmektedir. Yine Ogrencilerin biiyiik bir kismi egitimde
elektronik metin kullaniminin faydali olacagimi diisiinmektedir. Bu goriise iliskin gerekgeler
elektronik metinlerin “igeriklerinin gorsellerle ve seslerle desteklenmesi”, “kitaplarin elektronik
formatta olmas1”, “bilgiye hizli erisim, zamani verimli kullanma” ve “6grenci motivasyonunda

artis saglamas1” seklinde aciklanmaktadir (Duran ve Alevli, 2014).

Stoop, Kreutzer ve Kircz (2013) tarafindan yapilan g¢alismanin amaci basili materyallerin ve
elektronik medya ortamlarindan okuma ve Ogrenme arasindaki farkliliklar1 belirlemektir.
Karsilagtirmali testlerin uygulandig1 arastirma sonunda elektronik ekranlarin bilgiye hizli erisim,

iletisim saglamasina ragmen basili materyallerin hala 6grenme daha etkili oldugu belirtilmektedir.

Ekrandan okuma ile basili materyallerden okumanin anlam kurma siirecine etkisine iligskin yapilan
arastirmada metin i¢i anlam kurma acisindan basili materyallerin daha etkili oldugu
belirtilmektedir. Bunun yaninda metin dis1 ve metinler aras1 anlam kurma bakimindan ekran ve

basili materyal arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (Ertem ve Ozen, 2014).

Tutum, kisilerin belirli bir grup, kurum, diisiince veya kisileri kabul veya reddetme bi¢iminde
gozlenen, duygusal bir hazir olus ya da egilim bigiminde tamimlanmaktadir (Yanik, 2010). Ozellikle
kiiciik yaslarda kazanilan tutumlar bireylerin gelecek yasamlarini etkileyen davranis bigimleri
gelistirmelerinde oldukga etkilidir. Kazanilan olumlu tutumlarin ayn1 zamanda aliskanliklarin da
edinilmesinde etkili oldugu bilinmektedir. Bu nedenle ilkokuldan baslayarak her egitim
kademesinde 6grencilerin genel anlamda okumaya karsi olumlu tutumlara sahip olmalar1 onlarin
okuma aliskanlig1 kazanmalarinda ve etkili okuryazar olmalarinda biiyiik 6nem tasimaktadir. Son
yillarda bir okuma bigimi olarak karsimiza ¢ikan ve ilerleyen yillarda daha sik karsilasacak
oldugumuz “ekrandan okuma” tiiriine kars1 6grencilerin tutumlarinin belirlenmesi gerekmektedir.
Oyle ki dgrencilerin ekrandan okumaya yonelik olarak olumlu bir tutuma sahip olmalari onlarin
belki de ileride tamamen elektronik hale dontisecek olan kitaplara karst da olumlu tutuma sevk

ederek daha etkin okuma becerisi kazanmalarini saglayacaktir.

Tutumlar1 dogrudan gozlemlemek veya 6l¢gmek miimkiin degildir. Tutumlarin belirlenmesi ve
Olciilebilmesi dlgeklerle miimkiin olmaktadir. Bu nedenle ilgili alanlarda Olgekler gelistirilmelidir.
Bu Olceklerle baz1 sorulara cevap verme veya fikir belirtme seklinde Olctimler yapilmaktadir
(Glines ve Susar Kirmizi, 2014). Bu nedenle literatiirde eksikligi hissedilen “Ekrandan Okumaya
Yonelik Tutum C)lgegi” nin gelistirilmesi bir gereksinim olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu
calismanin amaci, ilkokul &grencilerine yonelik olarak “Ekrandan Okumaya Yonelik Tutum

C)lgegi” gelistirerek alanda daha sonra yapilacak olan ¢alismalara bir baslangi¢ olusturmaktir.
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2. Yontem

Tlkokul ogrencileri icin ekrandan okumaya yonelik tutum oOlgegi gelistirilmesinde oncelikle ilgili
alan yazin taranmistir (Alevli, 2014; Basaran, 2014; Bastug ve Keskin, 2012; Dagtas, 2013; Ertem ve
Ozen, 2014; Gémleksiz, Kan ve Fidan, 2013; Giines, 2010; Maden, 2012; Yaman ve Dagtas, 2013).
Literatiir taramasiin ardindan madde havuzu olusturma, uzman goriisiine basvurma, taslak
Olcegin 6n uygulamasi ve analizlerin yapilarak Olgegin son seklini almasi islemleri sirasiyla

uygulanmuistir.
2.1 Madde Havuzunun Olusturulmasi ve Kapsam Gegerligi

Madde havuzu olusturmak igin ilkokul 4. siif 6grencilerine ekrandan okumaya iliskin acik uglu
sorular yoneltilmistir. BOylece Ogrencilerin ekrandan okumaya iliskin goriis ve diisiinceleri
hakkinda veri elde edilmistir. Elde edilen verilerden yola ¢ikarak 56 maddeden olusan bir madde
havuzu olusturulmustur. Ortaya ¢ikkan maddelerin kapsam gegerliligini saglamak i¢in uzman
goriisiine bagvurulmustur. Tanridogen (2014) kapsam gecerliligini saglamak icin bagsvurulan
yollardan birinin de uzman goriisiine basvurmak oldugunu belirtmektedir. Bu amagla alaninda
uzman 3 Egitim Bilimleri 6gretim elemani, 1 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii
ogretim elemani ve 3 sif Ogretmenligi Egitimi Boliimii 6gretim elemani olmak iizere 7 ayr
uzmandan goriis alinmustir. Ayrica maddeler 3 sinif 6gretmeni tarafindan dil ve ifade ile 6grenci
diizeyine uygunluk bakimindan degerlendirilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda taslak olgek
tizerinde yapilan degisikliklerden sonra 38 maddeden olusan aday 6lcek elde edilmistir. Besli
Likert tipine uygun olarak hazirlanan 6lgek maddeleri “kesinlikle katiliyorum=>5", “katiliyorum=4",
“kismen katilyyorum =3”, “katilmiyorum =2", “kesinlikle katilmiyorum =1" seklinde derecelendirilmistir.
Olusturulan taslak 6l¢egin giivenirlik ¢alismalari i¢in Denizli il merkezindeki farkli sosyoekonomik

diizeydeki ilkokullarda 6grenim goren 4. smif 6grencileri (n=203) ile gerceklestirilmistir.
2.2 Orneklem

Olusturulan taslak Olgegin giivenirlik calismalari Denizli il merkezindeki alt, orta ve {ist
sosyoekomik diizeydeki ilkokullarda ogrenim goren 4. Smif Ogrencileri ile gerceklestirilmistir.
Uygulamada orneklem belirlenirken Denizli il merkezindeki okullar belirlenirken Milli Egitim
Miidiirliigiinden elde edilen veriler 1s5181nda alt, orta ve iist olmak iizere ii¢ bolgeye ayrilmis ve bu
bolgelerden belli oranda seckisiz bir bicimde tespit edilen alt1 ayr1 okulda aday 6l¢ek uygulamalar:
gergeklestirilmistir. Uygulamalarda 6grencilerin goniilliilitk esas1 dikkate alinmistir. Aday olgek
baslangicta 220 0grenciye uygulanmis ancak gecersiz oldugu belirlenen 17 form elenmistir. Bu
nedenle aday 6lgegin bilgisayar ortamina veri girisi 203 6grenci {izerinden gerceklestirilmistir.
Ornekleme iligkin bilgiler Tablo 1’de verilmektedir.
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Tablo 1: Ornekleme iliskin betimsel istatistikler

Cinsiyet F %

Kiz 98 48,3
Erkek 105 51,7
Toplam 203 100

Tablo 1’de de goriildiigii gibi 6rneklemi olusturan 6grencilerin 98'i kiz (%48,3), 10571 ise erkektir
(%51,7). Deneme calismasi toplamda 203 6grenci ile gerceklestirilmistir.

2.3 Verilerin Toplanmasi

Ekrandan okumaya yonelik tutum 6lceginin gecerlik ve giivenirlik icin 6n uygulamas: 2014-2015
egitim Ogretim yili ikinci doneminde Denizli il merkezinde iist, orta ve alt sosyoekonomik
diizeylerdeki alt1 farkli ilkokulun 4. sinif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Taslak dlgek toplam 220
Ogrenci tarafindan cevaplanmistir. Ancak tamamlanmamais ve eksik olan 17 6lgek degerlendirmeye
alnmadigindan 203 kisi iizerinden degerlendirme yapilmistir. 203 6grenci, 6n uygulama icin
olgekte bulunan madde sayisimin 5 katina ulagilma 6l¢iitiinii sagladigindan faktor analizi igin
yeterli bulunmaktadir (Cohen, Manion, & Morrison, 2007). Elde edilen veriler bilgisayar ortamina
aktarilirken olumlu soru maddeleri igin katilma derecesine besten, olumsuz soru maddeleri icin ise

birden baglayarak puanlama yapilmustir.
2.4. Verilerin Analizi

Ekrandan okumaya yonelik tutum 6lgeginin yap1 gegerliligini belirlemek icin varimax doéndiirme,
temel bilesenler analizi kullanilarak Agiklayici Faktor Analizi (AFA) uygulanmistir. Faktor analizi,
birbiriyle iligkili olan gok sayida degiskeni bir araya getirerek daha az sayida ve kavramsal olarak
anlaml yeni degiskenler (faktorler, boyutlar) elde etmeyi amaglayan ¢ok degiskenli bir istatistik
olarak tamimlanmaktadir. Agiklayic1 faktor analizinde arastirmaci, arastirdigi konuya iliskin
degiskenler arasindaki olasi iligkiyi belirlemeye calismaktadir. Boylece birbiriyle iligkili faktorler,
boyutlar kesfedilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2012; Tanridgen, 2014). Faktor analizi yapilarak yapi
gecerligi ile ilgili 6lcekten elde edilen puanlarin testin 6l¢gmeyi hedefledigi niteligi 6lclip 6l¢medigi
hakkinda fikir elde edilir. Olgegin alt boyutlar1 ve tiimii igin Cronbach Alfa giivenirlik katsayist

hesaplanmustir.
3. Bulgular ve Yorumlar

Ekrandan okumaya yonelik tutum Olgeginin 6n uygulamast sonucu elde edilen verilerin faktor
analizi i¢in yeterliligini test etmek icin Kaiser- Meyer-Olkin (KMO) testine bakilmistir. KMO degeri
0.792 olarak bulunmustur. Biiyiikoztiirk’e (2012) gore bu degerin 0.70’den biiyiik olmas: nedeniyle
bu veriler iizerinden faktor analizi yapilabilecegi sonucuna varilmistir. Tkinci olarak elde edilen

verilerin Bartlett kiiresellik testi (Bartlett'in Sphericity) sonucuna bakilmistir. (x2 = 2198,725;
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p-=.000) Elde edilen bulgular anlamli farklilik gosterdigi icin faktor analizi yapmaya uygun oldugu
belirlenmistir. Scree Plot ¢izimi incelemeleri yapilmis ve buna iliskin veriler Sekil 1'de

sunulmustur.

Sekil 1. Olgegin Scree Plot Grafigi

Scree Plot

ul
1 3 5 7 o 11 13 15 17 19 21 23 25 27 29

Component Number

Sekil 1’de de goriildiigii gibi Scree Plot ¢iziminde bes ayr1 kirilma oldugu, besinci faktérden sonra
egrinin yaklasik olarak ayni dogrultuda ilerledigi tespit edilmistir. Elde edilen bu veriler 1s181nda

Olcegin bes faktorlii olmasina karar verilmistir.

Biiytlikoztiirk’iin (2012) belirttigine gore faktor yiik degerinin 0.45 ya da daha ytiiksek olmasi iyi bir
olclidiir. Ancak uygulamada az sayida madde igin bu sinir deger 0.30’a kadar indirilebilmektedir.
Bu calismada da faktor yiik degerinde belirleyicilik smir1 0.30 olarak belirlenmistir. Bu nedenle
faktor yiik degeri 0.30"un altinda olan maddeler 6lgekten cikarilmistir. Analizler yapilirken faktor
yapilarinin agiklanmasinda kolaylik saglamasi ve birbiri ile iliskili maddelerin bir araya getirilmesi
icin varimax dondiirme teknigi kullanilmistir. Ag¢imlayici faktor analizi 38 madde {izerinde

yapilmstir.

Elde edilen verilerle gerceklestirilen faktor analizinden sonra birden fazla faktorde yer aldig tespit
edilen ya da yiik degeri 0,30'un altinda olan 9 madde elenmis ve 6lgegi olusturmak icin 29 madde
kalmistir. Yapilan analizler sonucunda 0lgekte 5 alt boyut oldugu tespit edilmistir. Bes faktoriin
Olcege iliskin olarak agikladiklar1 varyans 9%64,23 seklindedir. Faktor analizinde EKYOTO'de yer
alan maddelerin faktor yiiklerine, ortak varyanslarina, aritmetik ortalamalarina, standart
sapmalarina, madde Slgek korelasyonlarina iliskin degerler ve alt dlgeklere verilen isimler Tablo

2’de verilmistir.
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Tablo 2. Olgege ili§kin Olarak Ortak Varyans, Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Madde Olgek

Korelasyonu ve Dondiiriilmiis Yiik Degerleri

rahatsiz eder.

4
=] ] §"
5= % Maddeler £ 5 3 =
- = = % 5 o §
% [95] :E >80 = X >
2« ) He v =1 ] g
5 3 TS E s F3
= < :g 'é = E s 3
< = a2 > O > >
1 Ekrandan okumanin gozlerimi yordugunu 0,89 1,81 4,20 1,25 0,67
distiniirim.
g 2 Ekrandan okumada 1sik gozlerimi rahatsiz 0,75 2,04 3,94 1,30 0,56
’%D eder.
= 3 Ekrandan okuma sonrasinda kendimi zihnen 0,66 2,03 3,60 1,33 0,45
'é yorgun hissederim.
’9 4 Ekrandan okumanin bas agrisina neden 0,66 2,29 3,61 1,45 0,47
< oldugunu diistiniiriim.
5 Ekrandan okumak basili kitaptan okumaktan 0,53 2,41 3,63 1,38 0,43
= daha yorucu gelir.
6 Ekrandan okumanin bel/sirt agrisina sebep 0,53 248 3,61 143 033
oldugunu diistintiriim.
7 Ekrandan okurken yazilanlara odaklanmakta 0,53 0,55 3,34 1,51 0,32
zorlanirim.
(<]
; 8 Ekrandan okurken sayfay1 kaydirmak yavas 0,49 0,82 322 1,49 024
g 'g okumama neden olur.
é -'—é’ 9 Ekrandan okurken basili kitaba gore kolay 0,58 0,43 325 1,30 0,38
o anlarim.
U
;'6 >§o 10 Ekrandan  okuduklarimi daha  c¢abuk 0,46 0,78 3,07 1,58 0,25
':‘E 3 unuttuguma inanirim.
=
< 1 Ekrandan okurken basili kitapta oldugu 046 0,68 357 1,41 032
. kadar akic1 okuyamam.
“ 12 Ekrandan okurken satirlar1 karistirmak beni 0,46 1,28 3,16 1,10 0,23
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Tablo 2. (Devam) Olgege Iliskin Olarak Ortak Varyans, Aritmetik Ortalama, Standart Sapma,

Madde Olgek Korelasyonu ve Déndiiriilmiis Yiik Degerleri

13 Ekranin sayfayr yakinlastirma ozelligi 0,47 1,38 3,82 1,43 0,44
okumamu kolaylastirir.
'é 14 Ekrandan okurken 15181n ayarlanabilir olmast 0,56 1,52 3,93 1,34 0,39
0 -’g benim i¢in kolaylik saglar.
i :? 15 Ekrandan okurken sayfalar1 kolaylikla 0,69 10,77 3,81 1,39 0,49
é degistiririm.
“ 16 Ekrandaki yazilarin basili kitaba gore daha 0,65 0,53 3,05 1,51 0,44
net olduguna inanirim.
17 Ekrandan okumak kolaydir. 0,60 6,68 3,19 1,49 0,44
18 Ekrandan okumak eglencelidir. 0,62 4,61 3,22 1,49 0,59
19 Ekrandan okumay:1 arkadaglarrma da 0,58 3,22 3,96 1,43 0,40
Oneririm.
”go 20 Ekrandan okumay1 severim. 0,72 23,64 3,41 1,42 0,58
1%
i 21 Ekrandan okumak ilgimi ¢cekmez. 0,47 3,75 3,17 1,61 0,36
S o Her seyi ekrandan okursam kiitiiphane 0,45 0,83 227 1,53 0,28
’2 olusturamam.
:j 23 Ekrandan okumak okuma sevgisinin 0,66 2,92 2,81 1,54 0,54
artmasini saglar.
24 Ekrandan okumak sikicidir. 0,45 3,09 2,81 1,51 0,36
25 Ekrandan okurken zaman ¢abuk geger. 0,43 5,34 3,36 1,50 0,23
26 Ekrandan okumak basili kitaptan okumaktan 0,71 0,93 2,70 1,41 0,54
daha ilgingtir.
E = 27 Ekrandan okurken istedigimde farkli 0,63 0,66 2,82 1,45 0,48
=9 ":4:) bilgilere de erisebilirim.
< ‘5 28 Ekrandan okuma yaygimlastiginda aga¢ 0,45 431 278 1,65 0,34
g kesiminin azalacagini diistinmek bana ilging
s 2 gelir.
29 Ekrandan okuduklarimi destekleyen ses 0,31 105 3,85 1,32 0,22

efektlerinin olmasi ilgimi ceker.

Tablo 2’de de goriildiigii gibi 1. alt dlcege “saglik” ismi verilmistir. Bu boyutta yer alan maddeler

incelendiginde ¢ogunlukla bireyin ekran okuma sirasinda ve sonrasinda sagligini etkiledigini

belirten duygu, diisiince ve davramniglara yonelik yargilar yer almaktadir. Saglik alt 6lgegi genel

olarak bireyin zihinsel ve bedensel olarak etkilenme siirecini ifade eden tutumlar: icermektedir. Bu

alt dlgekte toplamda alt1 madde (1., 2., 3., 4., 5. ve 6. maddeler) yer almaktadir. En diisiik faktor

yiik degeri 0,53; en yliksek faktor yiik degeri ise 0,89’dur. Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi

ise 0,83’tiir.
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Ikinci alt 6lgege “okuma ve okudugunu anlama” adinin verilmesi uygun goriilmiistiir. Bu alt dlgek
okuyucunun ekrandan okurken odaklanmasi, okudugunu anlamasi, okuma hizini ve okudugunu
hatirlamasini ifade etmektedir. Bu boyutta yer alan maddeler incelendiginde okuma stireci ve
okudugunu anlamaya yonelik biitiinsel bir icerik olustugu goriilmektedir. “Okuma ve okudugunu
anlama” alt boyutunda 6 tutum maddesi (7., 8., 9., 10., 11. ve 12. maddeler) yer almakta olup
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi 0,70 seklinde belirlenmistir. “Okuma ve okudugunu
anlama” alt boyutunun en diisiik faktor yiik degeri 0,46; en yiiksek faktor yiik degeri ise 0,58 dir.

Uctincii alt Olcege “kolaylik” adi1 verilmistir. “Kolaylik” alt 6l¢eginde ekrandan okumanin cihazin
kullanim 6zelliklerine dayali islevselligi iceren yargilar yer almaktadir. Ekran1 yakinlastirma, sayfa
degistirme, yazilarin netligi, ekran 1s1gmin ayarlanabilirligi gibi kolayliklardan kaynaklanan
tutumlar bu alt lgekte bir araya gelmistir. “Kolaylik” alt 6l¢egi 5 maddeden (13., 14., 15., 16. ve 17.
maddeler) olusmus, Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 ise 0,71 seklinde tespit edilmistir. Bu alt
boyut icin en diisiik faktor yiik degeri 0,47; en yiiksek faktor yiik degeri ise 0,69'dur.

Dordiincii alt 6lgek “sevgi” seklinde adlandirilmustir. “Sevgi” alt Olgeginde yer alan maddeler
genel olarak ekrandan okumay1 sevme ya da sevmemeye iliskin tutumlar1 ifade etmektedir. Ekran
okumanin okuyucu agisindan eglenceli bulunan, onerilen, ilgi ¢cekmeyen, sikict bulunan tutum
ifadeleri dile getirilmistir. “Sevgi” alt 0lgegi toplamda sekiz maddeden (18., 19., 20., 21., 22., 23., 24.
ve 25. maddeler) olusmaktadir. Bu alt 6lgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis: ise 0,82’dir.
“Sevgi” alt boyutunun en diisiik faktor yiik degeri 0,43; en yiiksek faktor yiik degeri ise 0,72
seklinde tespit edilmistir.

Besinci alt Olgege ise “etkileyicilik” ismi verilmistir. Bu alt Olgek incelendiginde ekrandan
okumanin okuyucuya ilging gelen olumlu taraflarinin yer aldigi maddeler goriilmektedir.
Ekrandan okumanin ilgingligi, okuma siirecini destekleyen ses efektlerinin olmasi, aga¢ kesimini
onlemesi ve hizli bir sekilde bilgiye ulasmay1 saglamasi gibi tutum ifadeleri dile getirilmistir. Bu
yargilar okuyucu agisindan ekrandan okumayr etkileyici kilan tutumlar seklinde
degerlendirilebilir. “Etkileyicilik” alt 6l¢egi kendi iginde 4 maddeden (26., 27., 28. ve 29. maddeler)
olusurken, Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis: ise 0,77 seklinde tespit edilmistir. Bu alt boyut
i¢in belirlenen en diisiik faktor yiik degeri 0,31; en yiiksek faktor yiik degeri ise 0,71"dir.

Kendi iginde beg alt dlcekten olusan Ekrandan Okumaya Yénelik Tutum Olgeginde (EKYOTO)
toplamda 29 madde yer almaktadir. Olgegin en diisiik faktor yiik degeri 0,31; en yiiksek faktor yiik
degeri ise 0,89'dur. Olgekte 15 olumlu (9., 13., 14,, 15., 16., 17., 18., 19,, 20., 23., 25., 26., 27., 28. ve 29.
maddeler), 14 de olumsuz madde (1, 2., 3., 4., 5., 6., 7, 8., 10, 11,, 12,, 21,, 22. ve 24. maddeler) yer
almaktadir. Olgegin tiimiine iligkin olarak faktdr analizi &ncesinde elde edilen Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayis1 0,88; faktor analizi sonrasinda ise 0,84’tiir. Olgek uygulanirken her bir
katilimcinin Slgekten alabilecegi agirlikli ham puan en az 29, en ¢ok ise 145'tir. EKTOYO'den elde
edilen toplam puanin yiiksek olmasi, 0grencinin ekrandan okumaya yonelik olarak tutumlarinin
olumlu oldugunu; diisiik olmasi da ekran okumaya ydnelik olarak tutumlarinin olumsuz

oldugunu ortaya koymaktadir.
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Yapilan faktor analizi ile alt Olgekler tespit edildikten sonra elde edilen yamnitlar arasindaki
tutarliligi belirlemek icin testi yarilama yontemi olarak bilinen iki yar1 test giivenirligine
bakilmistir. Buna uygun olarak Spearman-Brown korelasyon katsayisi, Guttman Split-half
giivenirlik katsayisit ve Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayilar1 incelenmistir. Splitt-halff (yariya
bélme yontemi) giivenirlik modeline uygun bir sekilde 6lgek 15 ve 14 madde olmak iizere iki ay1
gruba boliinmiistiir. Yapilan analizlerde birinci grupta yer alan maddelerin (15 madde) Cronbach’s
Alpha giivenirlik katsayisinin 0,74; ikinci grupta yer alan maddelerin (14 madde) Cronbach’s
Alpha giivenirlik katsayisinin ise 0,78 oldugu tespit edilmistir. Ayristirilan iki grup arasindaki
korelasyon katsayisi ise 0,73’tiir. Bu veriler 1s181nda iki grup arasinda pozitif yonde dogrusal bir
iliski bulundugunu soylemek miimkiindiir (Equal-lenth Spearman-Brown=0,84; Guttman Splitt-
half=0,80; Unequal-lenth Spearman-Brown=0,84). Yapilan analizler sonucunda, EKYOTO'niin
ilkokul 4. simif Ogrencilerinin ekrandan okumaya yonelik olarak tutumlarini 6l¢gme konusunda

giivenilir bir 6lgek oldugu tespit edilmistir (Olgegin son hali igin bkz. EK-1).
4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada, ilkokul 4. simuf 6grencilerinin ekrandan okumaya yonelik olarak tutumlarim
degerlendirmek amaciyla gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmis olan bir 6lgek gelistirilmistir.
“Saglik, okuma ve okudugunu anlama, kolaylik, sevgi, etkileyicilik” seklinde isimlendirilen bes alt
boyuttan olusan olgekte, ekrandan okumay ifade eden, toplam 29 tutum maddesi yer almaktadir.
“Saghk” alt 6lgeginde toplam alt1 tutum maddesi igerirken, Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1
ise 0,83 seklinde belirlenmistir. Bu dlgegin faktor yiik degerleri 0,53 ile 0,89 arasinda degismektedir.
Ikinci alt 6lgek olan “okuma ve okudugunu anlama” boyutunda 6 tutum maddesinin yer aldig
belirlenmistir. Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi ise 0,70’tir. En diisiik faktor yiik degeri 0,46;
en yiiksek faktor yiik degeri 0,58'dir. “Kolaylik” adi verilen alt Olgekte 5 tutum maddesi yer
almaktadir. Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi ise 0,71 olup, en diisiik faktor yiik degeri 0,47;
en yiiksek faktor yiik degeri ise 0,69 seklinde belirlenmistir. Dordiincil alt dlgege “sevgi” adi
verilmis olup Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayzs1 ise 0,82dir. Toplamda sekiz maddeden olusan
alt 6lcegin en diisiik faktor yiik degeri 0,43; en yiiksek faktor yiik degeri ise 0,72’dir. “Etkileyicilik”
ad1 verilen besinci alt 6lgekte 4 tutum maddesi yer almaktadir. Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayis1 0,77 seklinde tespit edilirken, en diisiik faktor yiik degeri 0,31; en yiiksek faktor yiik
degeri ise 0,71"dir.

Tiim 6lgegin en diisiik faktor yiik degeri 0,31; en yiiksek faktor yiik degeri ise 0,89'dur. Olgekte 15
olumlu, 14 de olumsuz madde bulunmaktadir. Gergeklestirilen faktor analizi sonrasinda Olcegin
timiine iliskin olarak Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 0,84 seklinde tespit edilmistir.
Olgekten her bir katilimcinin alabilecegi agirlikli ham puan en az 29, en ¢ok ise 145'tir. Toplam
puanin yiiksek olmasi, 6grencinin ekrandan okumaya yonelik olumlu, diisiik olmas1 da ekrandan

okumaya yonelik olarak olumsuz tutumlara sahip oldugunu gostermektedir.
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Olgekten elde edilen veriler iizerinde gerceklestirilen faktdr analizi sonrasinda iki yari test
gilivenirligi incelenmistir. Spearman-Brown korelasyon katsayisi, GuttmanSplit-half giivenirlik
katsayis1 ve ve Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Bu hesaplamalar
yapilirken 6lgek iki 15 ve 14 madde olmak tizere iki gruba ayrilmistir. Analizler sonucunda birinci
grupta yer alan maddelerin (15 madde) Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayist 0,74 olarak
belirlenirken; ikinci grupta yer alan maddelerin (14 madde) Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayisinin ise 0,78 oldugu ortaya ¢ikmistir. Her iki grup arasindaki korelasyon katsayis1 0,73’tiir.
Elde edilen veriler 1s1§1inda iki madde grubu arasinda pozitif yénde dogrusal bir iligki oldugunu
soylemek miimkiindiir. EKYOTO ilkokul 4. smf &grencilerinin ekrandan okumaya yonelik
tutumlarini belirlemeye yonelik olarak gelistirilmis bir veri elde etme aracidir.  Gergeklestirilen
analizler sonrasinda, EKYOTO'niin ilkokul 4. simf ogrencilerinin ekrandan okumaya yonelik

olarak tutumlarini 6lgmede giivenilirliginin yiiksek oldugu belirlenmistir.

Olgek 4. simif 6grencileri ile gelistirilmistir. llkokulun farkli sinif diizeylerinde, daha genis kitlelerle
Olcek gelistirme calismalar1 yapilabilir. Bilgisayar ortaminda veri toplanmasini miimkiin kilan
Ol¢me araclarmin gelistirilmesi ekrandan okumaya farkli bir boyut getirebilir. Bilindigi iizere
ilkokul 6grencilerinin ekrandan okuma becerilerinin degerlendirilmesi Tiirkiye igin oldukca yeni
bir konudur. Bu konuda gerek nitel gerekse nicel arastirmalarin yapilmasi ekrandan okumaya

yonelik olarak alan yazin olusturulmasinda olduk¢a 6nemlidir.
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EK-1

Ekrandan Okumaya Yénelik Tutum Olgegi (EKYOTO)
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1. Ekrandan okumanin goézlerimi yordugunu diisiiniiriim.

2. Ekrandan okumada 151k gozlerimi rahatsiz eder.

3. Ekrandan okuma sonrasinda kendimi zihnen yorgun hissederim.

4. Ekrandan okumanin bas agrisina neden oldugunu diisiiniiriim.

5. Ekrandan okumak basili kitaptan okumaktan daha yorucu gelir.

6. Ekrandan okumanin bel/sirt agrisina sebep oldugunu diisiiniiriim.

7. Ekrandan okurken yazilanlara odaklanmakta zorlanirim.

8. Ekrandan okurken sayfay1 kaydirmak yavas okumama neden olur.

9. Ekrandan okurken basili kitaba gore kolay anlarim.

10. Ekrandan okuduklarimi daha ¢abuk unuttuguma inanirim.

11.  Ekrandan okurken basili kitapta oldugu kadar akici okuyamam.

12.  Ekrandan okurken satirlar1 karistirmak beni rahatsiz eder.

13.  Ekranin sayfay1 yakinlagtirma 6zelligi okumamu kolaylastirir.

14.  Ekrandan okurken 15181n ayarlanabilir olmasi benim icin kolaylik

saglar.

15.  Ekrandan okurken sayfalar1 kolaylikla degistiririm.

16.  Ekrandaki yazilarin basili kitaba gore daha net olduguna inanirim.

17.  Ekrandan okumak kolaydir.

18.  Ekrandan okumak eglencelidir.

19. Ekrandan okumay1 arkadaslarima da oneririm.

20. Ekrandan okumay1 severim.

21.  Ekrandan okumak ilgimi ¢ekmez.

22.  Her seyi ekrandan okursam kiitiiphane olusturamam.

23.  Ekrandan okumak okuma sevgisinin artmasini saglar.

24.  Ekrandan okumak sikicidir.

25.  Ekrandan okurken zaman ¢abuk geger.

26.  Ekrandan okumak basili kitaptan okumaktan daha ilgingtir.

27.  Ekrandan okurken istedigimde farkli bilgilere de erigebilirim.

28. Ekrandan okuma yayginlastiginda agag kesiminin azalacagim

diisiinmek bana ilging gelir.

29.  Ekrandan okuduklarimi destekleyen ses efektlerinin olmas: ilgimi

ceker.
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