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DiJiTAL OKURYAZARLIK BECERILERINE TLiSKIN
OGRENCIi ALGILARI?

Abdurrahman AKMAN @2

Oz

Bu ¢alismada okuryazarlik, okuryazarlik tiirleri ve dijital okuryazarlik kavramlar: agiklanarak, iiniversite
ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri incelenmistir. Ayrica ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin
cinsiyet, okuduklar: alan, sunif diizeyi, bagl olduklar: birim, okuduklar: béliim ve ortadgretim mezuniyet tiirii gibi
degiskenlere gére farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirmada nicel arastirma ydntemlerinden
birisi olan tarama modeli kullanmilmistir. Arastirmanin evreni 2023-2024 egitim-ogretim yilinda Osmaniye Korkut
Ata Universitesi’nde én lisans diizeyinde kayitli 6grencilerden olusmaktadir. Arastirmanmin orneklemi 360
ogrenciden olusmaktadwr. Calismada veri toplamak igin anket tekniginden yararlanmilnmigtir. Calismada 6lgegin
gecerlilik ve giivenilirlik analizi, normallik analizi, t-testi, ANOVA testi analizi yapilmistir. Analizler sonucunda
on lisans ogrencilerin dijital okuryazarlk diizeyleri cinsiyete gore, sinif diizeylerine gore, okuduklar: boliime gére
ve mezun olunan lise tiiriine gore istatistiksel olarak anlamh farklilik gosterdigi tespit edilmigtir. Diger yandan
ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri okunan alana gére ve bagh olduklar: birime gore istatistiksel olarak
anlamli farklilik gostermemektedir. On lisans égrencilerin dijital okuryazarlik genel diizeyinin (% 3,60) ortalama
seviyede oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin dijital okuryazarilik diizeyleri alt boyutlarinda “Etik ve Sorumluluk”
ve “Gizlilik ve Giivenlik” boyutlarinda farkindalik diizeylerinin iyi oldugu alanlar olarak ilk siralarda yer
almaktadir. Katilimeilarin “Giinliik Kullanim” boyutunda ortalama diizeyde yer aldigi ve “Genel Bilgi ve Islevsel
Beceriler”, “Sosyal Boyut”, “Profesyonel Uretim” alt boyutlarinda farkindalik diizeylerinin diigiik/zayif oldugu
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alanlar olarak yer almaktadir.
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STUDENT PERCEPTIONS OF DIGITAL LITERACY SKILLS

Abstract

In this study, the concepts of literacy, literacy types and digital literacy were explained and the digital literacy
levels of university students were examined. In addition, it was examined whether students' digital literacy levels
differ according to variables such as gender, field of study, grade level, unit of study, department and type of
secondary education graduation. The survey model, which is one of the quantitative research methods, was used
in the study. The population of the study consists of students enrolled at Osmaniye Korkut Ata University at the
associate degree level in the 2023-2024 academic year. The sample of the study consists of 360 students.
Questionnaire technique was used to collect data in the study. In the study, validity and reliability analysis of the
scale, normality analysis, t-test and ANOVA test analysis were performed. As a result of the analyzes, it was
determined that the digital literacy levels of associate degree students differed statistically significantly according
to gender, according to their grade level, the department they studied and the type of high school they graduated
from. On the other hand, the digital literacy levels of the students do not show statistically significant differences
according to the field they study, and according to the unit they are affiliated to. It was observed that the general
level of digital literacy of associate degree students (x: 3.60) was at an average level. In the sub-dimensions of the
participants' digital literacy levels, "Ethics and Responsibility" and "Privacy and Security" dimensions are in the
first place as areas where awareness levels are good. It is seen that the participants are at an average level in the
"Daily Use™" dimension and their awareness levels are low/poor in the sub-dimensions of “General Knowledge
and Functional Skills", "Social Dimension", "Professional Production™.

Keywords : Information and Communication Technologies, Digital Literacy, Digital Skills,
Digital Competency,

JEL Classification 1 M15.

GIRIS

Endiistri devrimiyle tekstilde fabrika tipi liretim sekliyle baslayan uygarlik yolculugu, buhar giicii
ve demiryollar, elektrik ve ¢elik ¢agi, kitlesel iiretim ¢ag1 ve son olarak bilgisayar aglari ¢cagi seklinde
teknolojik bir doniisiim yasamaktadir. Yasanan bu doniisiimle birlikte her ¢ag kendine ait ulasim ve
iletisim sistemlerini, enerji sistemlerini, temel kaynaklari, ig giicii ve yonetim anlayislarini 6n plana
cikarmistir. Icinde yasadiginiz bilgisayar aglar1 caginda 6ne ¢ikan ulasim ve iletisim kanali “dijital
aglar” olarak ifade edilmektedir (Onder, 2020: 4). Alvin Toffler “Ugiincii Dalga” kitabinda toplumlarin
gelismislik diizeylerini tarim toplumu (1. dalga), sanayi toplumu (2. dalga) ve bilgi toplumu (3. dalga)
seklinde agikladigi toplumsal gelisimin tetikleyici faktorii olarak teknolojik devrimleri (sanayi devrimi,
bilgi devrimi) gostermektedir. Bu siirecte yasanan teknolojik yenilikler insan yasamini kolaylastirdigi
ve toplumsal yapilarda koklii degisiklere neden oldugu igin toplumsal doniisiimiin kaynagi olarak
“teknoloji” gosterilmektedir (Yenigeri, 2008: 22). Bu doniisiimle birlikte giiniimiiziin en 6nemli kaynagi
olarak “bilgi” gosterilmekte ve bilgiyi iireten, yayan ve tilketen olarak “insan” unsuruna dikkat
cekilmektedir (Findikg¢i, 2006). Giiniimiiz is yasaminda insan kaynaklari oOrgiitlerin vazgecilmez
kaynaklar1 arasinda katma deger yaratan bir varlik gosterilmektedir. Yasam boyu Ogrenmede
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in insan sermayesindeki verimliligi artirmak amaciyla dijital okuryazarligin
gelistirilmesini ve tesvik edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Anthonysamy, Koo, Hew, 2020).
Orgiitlerde deger yaratan bu varligin tasimasi gereken yetkinlik ve beceriler arasinda dijital okuryazarlik
gelmektedir.

Bireyler egitim, i3 ve 6zel yasamda iletisime gegebilmek ve c¢ogunlukla ileti paylasimi igin
teknolojik doniisiimlerle ortaya c¢ikan kitle iletisim araglarindan telefon, bilgisayar, internet gibi
araglardan birini veya birkagim kullanmak zorunda kalmaktadir. Gelisen teknoloji sayesinde bu araglar
artik ceplere girmekte ve insani yirmi dort saat yalniz birakmamaktadir (Kiigiikalkan, 2017: 64-68).
Dijital okuryazar olunabilmesi i¢in 6ncelikle bu teknolojilere erisim firsatina sahip olmakla birlikte bu
teknolojilerin nasil kullanildigini bilmek de 6nemlidir. Dijital okuryazarlik becerilerini tagimayan
yurttaslarin toplumun sundugu imkanlardan esit oranda yararlanamayacaginin alt1 gizilmektedir (Ozsoy,
2017: 207-208).
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Diinya genelinde korona viriisti nedeniyle egitim kurumlarinda yiiz yiize egitimde aksakliklar
yasanmig ve uzun aralar verilmek zorunda kalindi. Bu siirecte egitim kurumlarinda yiiz yiize olan
O0grenme yonteminden dijital 6grenmeye ani gecis nedeniyle 6grencilerin 6grenmesinde biiyiik kesintiler
yagandi. Kovid-19 salgimi nedeniyle kiiresel karantina sirasinda tniversitelerin kapatilmasinin
sonuclarindan biri de 6grencilerin birdenbire kendilerini 6grenme konusunda ¢ok daha fazla sorumluluk
almak zorunda kalmis olmalaridir (Lilian, 2022: 1). Bu sorumluluklarini yerine getirebilmek i¢in mevcut
dijital ortamda, 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmeleri hayati dnem tasimaktadir.
Hem Birlesik Krallik'taki yiiksekogretimde akademik kalite ve standartlar1 korumak ve gelistirmek
amactyla kurulan Yiiksek Ogrenim Kalite Giivence Ajansi hem de isverenler tarafindan talep edilen
dijital okuryazarlik becerilerini gosterme yetenegi, mezunlar i¢in temel bir gerekliliktir. Dijital
okuryazarlik becerileri, mesleki yeterliliklere yol acan is temelli 6grenme programlarinda ozellikle
onemlidir. Bununla birlikte, dijital okuryazarlik becerileri, yalnizca mesleki nitelikler ve mezuniyet igin
degil, ayn1 zamanda egitimde, evde ve iste daha genel kullanim igin diger derecelerde de yaygin olarak
gereklidir (Hall, Nix, Baker, 2013: 207). Dijital teknolojinin hizli ve siirekli gelismesinden dolayz,
bireylerin dijital ortamlarda gorevleri gerceklestirmek ve sorunlari1 ¢c6zmek i¢in giderek artan cesitlilikte
teknik, biligsel ve sosyolojik becerileri kullanmasini zorunlu kilmaktadir (Eshet-Alkalai, 2004: 93).

Teknolojik gelisimin hizli temposu insanlarin yasama ve 6grenme bigimini degistirmektedir
(Liang, De La Torre, Law, 2021: 2). Yasadigimiz ¢agda birey olarak toplumsal faaliyetlere daha fazla
katilm gosterebilmek, istihdamda yer alabilmek ve teknolojik gelismelere uyum saglayabilmek igin
dijital okuryazarlik kavraminin 6nemine vurgu yapilmaktadir. Dijital okuryazarlik becerisi 21. ylizyilda
insanlarin uyum saglamak zorunda oldugu dijital doniisiimiin temel belirleyicilerinden biri olarak
gosterilmektedir. Ciinkii ¢agimizin gereklerine ve hayatin akisina ayak uydurabilmek ve doniisiimiin
ongoriillemeyen ve kontrol edilemeyen olasi tehditlerini kars1 hazirlikli olmak igin dijital okuryazarlik
becerisi biiylik 6nem tagimaktadir (Bayrakei1 & Narmanlioglu, 2021: 2).

Teknolojinin insanlarin giinliik yasamlarindaki 6nemi her gecen giin artmakta ve bu artigin
ontimiizdeki yillarda da devam edecegi Ongoriilmektedir. Artik 6zel igyeri ortamlarina indirgenmeyen
bilgi ve iletisim teknolojileri, topluluk ortamlarinda, okulda ve evde giderek daha yaygin hale geldi.
Halk kiitiiphanesindeki bilgisayarli kart katalogunda kitap aramak, otomatik para cekme makinesinden
para ¢ekmek veya telefon mesajlarina erismek olsun, giinliik aktiviteler bilgi ve iletisim teknolojileri
tarafindan saglanmaktadir. Tiim bu gelismeler dogrultusunda okuryazar niifus kavrami, vatandaglarin
giderek daha teknolojik hale gelen bir diinyada islev gérmesini saglayacak teknolojiye dayali beceri ve
yetenekleri 6n plana ¢ikartacak sekilde genislemektedir (ETS, 2002: 1). Her gegen giin dijitallesen bir
diinyada artik bireyler teknolojik yeniliklere giinliilk yasamda sik sik karsilastiklarindan dolay1 dijital
becerilere daha ¢ok ihtiya¢ duyulur hale geldi. Yeni teknolojiler geng nesillerin yagsamlarinda o kadar
belirleyici bir 6zellik oldu ki, genclerin iletisim kurma, sosyallesme, yaratma ve 6grenme bicimlerinde
koklu bir degisiklikler ongoriilmekte ve yeni teknolojilerin genglerin yasamlarindaki 6nemine dikkat
cekilmektedir (Helsper & Eynon, 2010: 503). Avrupa Komisyonuna gore giiniimiiziin islerinin yaklasik
%90'1 temel dijital beceriler gerektiriyor. Giderek dijitallesen topluma katilmak i¢in tiim vatandaslarin
bu becerilere ihtiyact oldugunun alt1 ¢izilmekte ve vatandaglarin yaklasik 2/5' ve isgiicliniin 1/3'd bu
temel becerilerden yoksun oldugunu rapor edilmektedir (Avrupa Komisyonu, 2019).

Hem bilgiye ulagsmak hem de bilgiyi yaymak i¢in giinimiizde bireyler bilgisayar, tablet ve akilli
telefon gibi kitle iletisim araglar1 cok sik kullamir hale gelmistir (Duran & Ertan Ozen, 2018: 31). Dijital
teknoloji ve egitim hakkindaki tartigmalar, temel erisim sorununun 6tesine gegmis durumdadir. Artik
dikkatler genglerin teknoloji hakkinda bilmesi gerekenler konusuna yani diger bir ifadeyle teknolojiyi
etkili ve elestirel bir sekilde kullanacaklarsa ihtiya¢ duyduklari yeterlilik ve anlayis bicimlerine
odaklanmaktadir. Bu tartigmalar bizi “dijital okuryazarlik” kavramina sevk etmektedir. Internet,
bilgisayar oyunlari, dijital video, cep telefonlar1 ve diger ¢agdas teknolojiler, diinyay1 temsil etmenin,
aracilik etmenin ve iletisim kurmanin yeni yollarmi sagliyor (Buckingham, 2010: 59). Teknolojinin
katlanarak 6ne ¢iktig1 ve benimsendigi bu ¢agda, bilgi iletisim teknolojisi araglarini ve teknolojilerini
internet ile birlikte kullanarak sorumlu ve etik bir sekilde fikir bulma, degerlendirme, kullanma,
paylagsma ve yaratma becerisine sahip olmak gerekmektedir. Ortaya ¢ikan bu insani 6zellik dijital
okuryazarlik olarak bilinmektedir. Giiniimiizde dijital okuryazarlik, dijital diinyada hayatta kalmak ve
gelismek icin herkesin kisisel ve profesyonel yasaminin énemli bir bilesenidir. Dijital okuryazarligin
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diinya ¢apinda savunulmasi fikri, yiiksekégretim kurumlarinin omuzlarina yiiklenmistir. Enstitiiler, geng
neslin dijital okuryazar olmalarini saglayarak bireysel, toplumsal ve ulusal gelisim ve ilerlemeye etkin
bir sekilde katkida bulunabilmeleri i¢in onlara rehberlik etme konusunda ¢ok Onemli bir rol
oynamaktadir (Reddy, Sharma, Chaudhary, 2022).

Ogrenci dgrenimini kolaylastirmak ve gelistirmek, is birligini ve yaraticihigr desteklemek,
dijitallesen diinyaya uyum saglayabilmek adina 6grencilerini ihtiya¢ duyduklar becerilerle donatmak
icin yliksek dgrenimde dijital okuryazarligin popiilerligi artmaya devam etmektedir. Akademisyenler,
dijital okuryazarligin, 6grencilerin harmanlanmig bir 6grenme ortaminda basarili olmalar i¢in gok
ihtiya¢ duyulan bir 6n kosul oldugunu ifade etmektedir. Son derece birbirine bagl ve teknolojik a¢idan
zengin olan bu diinyada, liniversite 6grencilerinin kendilerini, ¢esitli sektorlerdeki dijital donlisiim
nedeniyle hizla degisen gelecegin is yerlerine hazirlamak i¢in daha fazla beceri, uyum yetenegi ve
esneklik kazanmalar1 gerekiyor. Egitim sektoriinde, isverenlerin talep ettigi becerilerin hiz1 artikca
Ogrencilerin yasamlari boyunca kendilerini yeniden ayarlamak ve gelistirmek igin yeni beceriler
ogrenmeleri zorunluluk haline geliyor (Anthonysamy ve ark., 2020: 2394). Dijital okuryazarlik
diizeylerindeki farkliliklar, dijital araclara erisim eksikligi, kullanim kaliplar1 ve dijital teknolojileri
etkili bir sekilde kullanma becerisi ile iliskilidir. Bu arastirmada Ogrencilerin dijital okuryazarlik
becerilerinin mevcut diizeylerinin tespit edilmesi ve gelistirilmesine katki saglamak hedeflenmistir. Bu
dogrultuda sosyodemografik faktorlerin dijital okuryazarlik lizerindeki etkisi incelenmistir.

I. LITERATUR

Bu boliimde okuryazarlik kavrami, okuryazarlik cesitleri ve dijital okuryazarlik kavramiyla ilgili
literatiir taramasina yer verilmistir.

I.l. Okuryazarhk Kavram

Aralik 2003 tarihinde Cenevre'de gergeklestirilen Bilgi Toplumu Diinya Zirvesi’nin 29.
maddesinde “Her birey, bilgi toplumunu ve bilgi ekonomisini anlamak, aktif olarak katilmak ve
bunlardan tam olarak faydalanmak icin gerekli bilgi ve becerileri edinme firsatina sahip olmalidir.”
denilmektedir. Benzer sekilde ayni zirvenin 30. maddesinde “Bilgi ve iletigsim teknolojilerinin egitim,
Ogretim ve insan kaynaklar1 gelisiminin tiim asamalarinda kullanimi, engellilerin ve dezavantajli ve
hassas gruplarin 6zel ihtiyaglar1 dikkate alinarak tesvik edilmelidir.” denilmektedir. Tim bu
maddelerden yola ¢ikarak bilgi ve iletisim teknolojileri hayatimizin neredeyse tiim yonleri {izerinde
muazzam bir etkiye sahiptir. Bu teknolojilerdeki hizli ilerleme, daha yiiksek kalkinma seviyelerine
ulagmak igin tamamen yeni firsatlar sunmaktadir (Diinya Bilgi Toplumu Zirvesi, 2003: 4). Ogrenciler
yasam boyu Ogrenme kapasitesiyle giiclendirilmeli ve O6grenimleri i{izerinde daha fazla 6zerklik
kazanmali ve Ogrenimlerinden sosyal sorumluluklar elde etmelidir. Bu hedeflere ulasmak igin,
ogrencilerin sadece bilgi isleme igin gerekli olan bilgiye hakim olmalar1 degil, ayn1 zamanda bilgi
islemeye yonelik uygun tutuma da sahip olmalari gerekir. Bu baglamda, 6grenciler birgok okuryazarlik
ile donatilmahidir (Kong, 2007: 60). Bu goriisii destekleyen Boyaci (2019: 44) tarafindan yapilan
calismada Ogretmen adaylarimin yasam boyu 6grenme egilimleri ile dijital okuryazarlhik diizeyleri
arasinda pozitif ve orta seviyede bir iligki tespit edilmis ve 6gretmen adaylarin yasam boyu 6grenme
egilimleri arttik¢a dijital okuryazarlik diizeylerinin artacagi bulunmustur.

Okuryazarlik kavramlari, bireyin giinliilk yasamin sembolleri ve anlamlariyla olan iligkisine ve
bunlar ifade etmesine odaklandiklari i¢in nemlidir. Bugiin, Avrupa'nin ¢ogunda ve diinyanin diger
birgok yerinde, dijital bir toplumda, dijitalin niifuz ettigi, eylemlerimize siklikla dijital araclarm aracilik
ettigi ve karsilastigimiz nesnelerin genellikle dijital miidahale ile sekillendigi bir toplumda yasadigimizi
soylemek dogrudur (Martin & Grudziecki, 2006: 249-250). Lanham (1995: 198) "okuryazarligin"
anlamsal kapsamini "okuma ve yazma yetenegi" anlamindan, "bilgiyi nasil sunulursa sunsun anlama

yetenegi" anlamina geldigini savunmaktadir.
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Diinya niifusunun dijital cihazlara ve hizmetlere erisimi her gecen Onemli Olgiide artis
gostermektedir. Yeni bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkili ve basarili bir sekilde kullanilmasi i¢in
diizenli erisim tek bagina yeterli olmayacaktir. Diizenli erisimle birlikte bu c¢ok islevli teknolojileri
yonetmek i¢in “geleneksel okuryazarlik” disinda cesitli becerilere gereksinim duyulacaktir (Martinez-
Cantos, 2017: 419). Bu gereksinimle ilgili literatiirde okuryazarlik ile ilgili ¢esitli siniflandirmalar
yapildigi goriilmistiir. Calismada bu siniflandirmalardan bazilarina yer verilmistir. Robin (2008: 224)
gbre Ogrencilerin sahip olmasi gereken giinlimiiz okuryazarlik becerilerini dijital, kiiresel, teknoloji,
gorsel ve bilgi okuryazarligi olarak siralamaktadir. Reddy, Chaudhary, Hussein (2023: 7) tarafindan
yapilan ¢alismada dijital okuryazarlik ¢ercevesini, medya okuryazarligi, bilgi okuryazarligi, teknoloji
okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, iletisim okuryazarlig1 ve bilgisayar okuryazarligi olmak iizere diger
altt okuryazarligi kapsayan bir semsiye seklinde ifade edilmistir. Ha & Kim (2023: 11) tarafindan
literatiir taramasinda kelime siklig1 analizi kullanilarak elde ettikleri verilerle yapilan calismada
okuryazarligin gesitleri ilgili olarak 12 farkli grup olusturulmustur. Bu siniflandirmanin iginden dijital
okuryazarlik ve BIT okuryazarligi, dijital teknolojiyle iliskili terimlerin daha yaygm oldugunu ortaya
koyuyor ve bu da teknolojik yeterliligin dnemini vurguluyor.

Tablo 1. Okuryazarhk Cesitleri

Grup Okuryazarlik

Dijital okuryazarlik Dijital okuryazarlik, dijital okuryazarlik yetenegi

BIT okuryazarhig BIT okuryazarlig:

Bilgi okuryazarlig Bilgi okur}v/azarhgl, .m.edya ve bl}gl okuryazarligi, bilgisayar ve bilgi
okuryazarligi, sanal bilgi okuryazarlig:

Medya okuryazarlig Medya okuryazarligi, dijital medya okuryazarligi, yeni medya okuryazarligi,

haber okuryazarligi, haber medya okuryazarligi, sosyal medya okuryazarligi

Bilgisayar okuryazarligi

Bilgisayar okuryazarlifi, veri okuryazarligi, ara¢ okuryazarligi

Elestirel okuryazarlik, elestirel medya okuryazarligi, elestirel dijital
Elestirel okuryazarlik okuryazarlik, elestirel bilgi okuryazarligi, elestirel ik dijital okuryazarligs,
yapay elestirel okuryazarlik
Gorsel okuryazarlik Gorsel okuryazarlik, foto-gorsel okuryazarlik
Saglik okuryazarlig Saglik okuryazarligi, saglik bilgisi okuryazarligi, tireme okuryazarligi

Finansal okuryazarlik

Finansal okuryazarlik, finansal bilgi okuryazarlig1

Harf ¢evirisi Transliteracy, meta-okuryazarlik, ¢oklu-okuryazarlik

Insan davranist | Iletisimsel okuryazarlik, egilimsel okuryazarliklar, yapici okuryazarliklar,
okuryazarligt toplumsal okuryazarliklar

vb. Telif hakki okuryazarligi, yeni okuryazarlik

Kaynak: (Ha & Kim, 2023: 11).

I.11. Dijital Okuryazarhk Kavram

Dijital yetenek, “bireylerin ve kuruluslarin giinimiiz diinyasinda basarili olmak igin ihtiyag
duyduklar beceri ve tutumlar” olarak tanimlanabilir. Bireysel diizeyde dijital yetenekleri, bir kisiyi
dijital bir toplumda yasama, 6grenme ve ¢alisma konusunda donatan yetenekler olarak tanimlayabiliriz
(Ortak Bilgi Sistemleri Komitesi, 2020). Internet, 6grencilerin iletisim kurmasina, eglenmesine ve
giincel haberleri 6grenmesine ve aymi zamanda farkli bilgi bakis agilarini yonlendiren bilgileri
edinmesine olanak tanir (Purnama, Ulfah, Machali, Wibowo, Narmaditya, 2021: 1).

Bilgi ve iletisim teknolojileri ¢agmin yiikselisiyle birlikte yeni yetkinlikler hayati hale
gelmektedir. Bu yetkinliklerden en kritik olanlardan birisi de dijital okuryazarliktir. Bilgi ve iletisim
teknolojisi kullanimi ve interneti kullanma yetenegi okuryazarligin yeni bir bigimi olan “dijital
okuryazarlik” haline gelmistir. Aslinda bu yeni yasam becerisine sahip olmayanlar, kendilerini 19.
ylizyilin basinda okuma yazma bilmeyenler kadar dezavantajli bulabilirler. Bilgi ve iletisim
teknolojilerinin ve internetin egitim ve 6gretimde uygun kullanimi, artan kalite, kolaylik, ¢esitlilik ve
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etkililik firsat1 saglayarak yeni zorluklarla yiizlesmemize yardimci olmaktadir. Dijital okuryazarlik hizla
yaraticiligin, yenilik¢iligin ve girisimciligin 6n kosulu haline geliyor ve dijital okuryazarlik olmadan
vatandaglar ne topluma tam olarak katilabilir ne de 21. ylizyi1lda yasamak i¢in gerekli bilgi ve becerileri
edinebilir (Avrupa Komisyonu, 2003: 1-14).

Dijital okuryazarlik terimi ilk kez Paul Gilster (1997) tarafindan ortaya atilmis ve Gilster dijital
okuryazarlig, “bilgisayarlar aracilifiyla ve 6zellikle de internet ortami araciligiyla sunuldugunda, cok
cesitli kaynaklardan gelen ¢esitli formatlardaki bilgileri anlama ve kullanma yetenegi” olarak
tanimlamistir  (Gilster, 1997: 6). Gilster, Ogrencilere “bilgiyi nasil 6ziimseyeceklerini,
degerlendireceklerini ve sonra yeniden biitiinlestireceklerini” Ogretmemiz gerektigini savunurken
"hepimizin bu beceriyi 6grenmesi gerektigini" iddia ediyor (Gilster, 1997: 8-9).

Dijital okuryazarlik kavrami, dijitallik ve sonuglariyla bas etme konusunda genel bir yeterlilik
olarak degerlendirilmekte ve insanlarin engellerini kendi baslarina gérmelerine ve asmalarina yardimci
olmaktadir (Huvila, 2012). Dijital okuryazarlik kavrami “internetteki bilgiyi ve diger dijital kaynaklar
kullanabilme, dijital ortamlarda enformasyon arayabilme, sonsuz sayidaki enformasyon i¢inden ihtiyag
duyulan ve nitelikli enformasyona ulasabilme genel becerisidir.” (Ozsoy, 2017: 208). Buckingham'a
(2010: 60) gore dijital (veya bilgisayar) okuryazarlik genellikle kullanicinin yazilim araglariyla etkili bir
sekilde calismasini veya temel bilgi alma gorevlerini gergeklestirmesini saglayacak asgari diizeyde
becerilere tekabiil etmektedir. Martin & Grudziecki (2007, 250-253) dijital okuryazarligi “bireylerin
belirli yasam durumlarinda iletisim, ifade ve sosyal eylem i¢in dijital araglar1 kullanma konusundaki
farkindaligi, tutumu ve yetenegi” olarak tanimlamaktadir. Goodfellow (2011: 133) dijital okuryazarligi
bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, bilgi okuryazarligi, medya
okuryazarligi, gorsel okuryazarlik ve iletisim okuryazarligi gibi birden ¢ok kavrami kapsayan bir
kavram oldugunu ifade etmektedir. Law, Woo, de la Torre, Wong (2018: 6) gore “dijital okuryazarlik,
istihdam, insana yakisir isler ve girisimcilik i¢in dijital teknolojiler araciligiyla bilgiye giivenli ve uygun
bir sekilde erisme, yOnetme, anlama, entegre etme, iletisim kurma, degerlendirme ve olusturma
becerisidir.” Cesitli sekillerde bilgisayar okuryazarligi, BIT okuryazarlig, bilgi okuryazarlig1 ve medya
okuryazarligi olarak adlandirilan yeterlilikleri icermektedir.

Yeni teknolojilerin is, egitim ve giinliik yasamda artan 6nemini ve her yerde bulunmasini savunan
uluslararas1 bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarlik panelinde bilgi ve iletisim teknolojisi
okuryazarh@ su sekilde tanimlanmaktadir: “BIT okuryazarligi, bir bilgi toplumunda islev gérmek
amaciyla bilgiye erismek, onu yonetmek, entegre etmek, degerlendirmek ve olusturmak icin dijital
teknolojiyi, iletisim araglarini ve/veya aglar kullanmaktir.” (ETS, 2002: 2). Dijital okuryazarlik, bilgi
ihtiyaglarin1 karsilamak i¢in mevcut dijital teknolojiyi (araglar, cihazlar ve yazilim) kullanmak igin
gereken beceri ve yetenekleri ifade eder (Jang, Aavakare, Nikou, Kim, 2021: 2). Eshet-Alkalai (2004:
93-103) gore dijital okuryazarlik, yalmizca yazilimi kullanma veya dijital bir cihazi caligtirma
becerisinden daha fazlasini icermektedir. Buna gore dijital okuryazarlik, kullanicilarin dijital ortamlarda
etkili bir sekilde galisabilmesi i¢in ihtiya¢ duydugu ¢ok ¢esitli karmasik biligsel, motor, sosyolojik ve
duygusal becerileri igermektedir. Dijital okuryazarlik kavrami, Ogrencilerin dijital ortamlardaki
caligmalarinin kalitesinin bir 6l¢iisii olarak kullanilabilir ve akademisyenlere ve gelistiricilere daha iyi
kullanici odakli ortamlar tasarlamada daha etkili bir iletigim araci saglayabilir. Hatta bireyler, yollarina
cikan ¢esitli engelleri farkli dijital okuryazarlik tiirlerini kullanarak asabilir ve performanslarimi
artirabilirler ve hayatta kalirlar. Bu 6zelliklerinden dolay1 iginde yasadigimiz bu dijital ¢agda dijital
okuryazarlig1 hayatta kalma becerisi olarak da tanimlayabiliriz.

Dijital okuryazar olmanin “karmagsik goriintileri ve sesleri ¢dzmenin yani sira kelimelerin
sozdizimsel inceliklerini ¢6zme becerisine sahip olmay1” gerektirdigini ileri stirmektedir (Lanham 1995:
200). Dijital okuryazarlik kavrami, kullandigimiz ortami, sundugumuz bilgi tiiriiyle ve onu sundugumuz
hedefkitleyle eslestirmemizi saglar (Lankshear & Knobel, 2005: 9). Dijital okuryazarlik kavramu, dijital
teknolojik araglarin kullanarak bilgiye ulasilmasi ve bilgi iiretme becerisi olarak ifade edilmektedir
(Duran & Ertan Ozen, 2018: 31).

Giderek daha ongoriilemez ve belirsiz hale gelen bir toplum olan e-niifuzlu toplumda, “dijital
okuryazarlik” yalnizca egitime, istihdama ve sosyal yasamin diger yonlerine katilim1 saglamada kilit bir
faktor degil, ayn1 zamanda diinyay1 anlamanin bir yolu haline geliyor (Martin & Grudziecki, 2006: 249).
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Dijital teknolojiye olan bagimlilik hizla bi¢imde artiyor. Bu artiglar bireylerin dijital teknolojiyi nasil
kullandiklarina, bireylerin ¢evrimi¢i olarak nasil etkilesimde bulunduklarina ve bireylerin
dijitallesmeyle ilgili gorevleri yerine getirmek icin sahip olduklar1 becerileri daha &nemli hale
getirmektedir. Ozellikle dijital becerilerin isletmelerin siirdiiriilebilirligi, calisanlarin gegimi ve
ekonomilerin biiylimesi i¢in giicli bir gereklilik haline gelmesiyle birlikte is sektdriiniin isgiicii
niteliklerine yonelik talebini de etkilemektedir. Gelecegin isgiiclinii yetistirme ve onlara uygun dijital
becerilerin kazandirilmasinda egitim kurumlarina biiylik bir gérev diismektedir (Reddy, Chaudhary,
Hussein, 2023: 1). Dijital okuryazarliklar, bireye dijital bir toplumda yasamaya, 6grenmeye ve
calismaya uygun yeteneklerdir. Dijital okuryazarlik, daha zengin bir dizi dijital davranisi, uygulamay1
ve kimligi tanimlamak i¢in islevsel BT becerilerinin 6tesine bakar. Dijital okuryazar olmanin anlami
zaman icinde ve baglamlar arasinda degisir, dolayisiyla dijital okuryazarlik esasen cesitli ve degisen
teknolojiler tarafindan desteklenen bir dizi akademik ve profesyonel konumdaki uygulamalardir (JISC,
2023).

Dijital okuryazarligin standartlastirilmis bir taniminin olmayisi temel bir endise kaynagidir.
Mevcut dijital okuryazarlik kavrami belirsiz, yetersiz tanimlanmis ve yanlis yorumlanmaya yatkin
oldugu icin elestirilere maruz kalmistir. Dijital okuryazarlik, teknolojik gelismelerle yakindan baglantili
olarak gelisen dogasiyla karakterize edilir (Ha & Kim, 2023: 2). Genel olarak bakildiginda literatiirde
“dijital okuryazarlik” teriminin kullaniminda tutarsizliklar oldugu goriilmektedir. Bazilar1 dijital
okuryazarlik kavramini dijital ortamlarda ¢alismanin teknik yonleriyle sinirlandirirken, digerleri bunu
bilgisayar ortaminda calismanin biligsel ve sosyo-duygusal yonleri baglaminda uyguluyor (Eshet-
Alkalai, 2004: 102-103). Dijital teknolojilerin siirekli biiyliyen, siirekli gelisen dogasi gbéz Oniine
alimdiginda, dijital okuryazarligin neleri kapsadigini anlamak hem 6grenciler hem de egitmenler icin
g6z korkutucu ve kafa karigtirici olmaya devam etmektedir (Tham ve ark., 2021: 2).

Dijital okuryazarligin 6nemi, vatandaslarin dijital okuryazarligim1 desteklemek icin dijital
okuryazarlik cerceveleri ve stratejik planlar gelistirmeye ve uygulamaya yonelik bir¢ok ulusal ve
bolgesel ¢abayla kamtlanmaktadir. Ornegin Kore Cumhuriyeti, kamu y&netimi aracihigiyla vatandaslara
hizmetlerin verimliligini, seffafligi1 ve sunumunu artirmak i¢in kamu gorevlilerinin dijital
okuryazarligini gelistirmeyi amaglamaktadir (Young, 2016’ten aktaran; Law ve ark., 2018: 6). Benzer
sekilde Umman, dijital ugurumu kapatmak, BIT endiistrisini desteklemek ve gen¢ vatandaslarin
istthdam kapasitesini gelistirmek i¢in Microsoft Dijital Okuryazarlik Miifredatini benimsemistir
(Umman Sultanhigi Bilgi Teknolojileri Kurumu, 2008’den aktaran; Law ve ark., 2018: 6). Dijital
okuryazarlik kavrami 21. ylizyilda giderek 6nem kazanmaktadir. Ciinkdi is sektoriinden bireylerin dijital
okuryazar olmalarina yonelik artan talepleri, gelecegin isgiiciine dijital beceriler kazandirmak igin
egitim sektoriinde bu hedefe yonelik miidahaleleri ve yenilikleri zorunlu kilmaktadir. Atilan adimlara
ragmen dijital beceri agig1 kiiresel olarak goriiniir olmaya devam etmektedir (Reddy, Chaudhary,
Hussein, 2023: 1). Dijital okuryazarlik, her 6grencinin tagimasi, gelistirmesi ve edinmesi gereken 21.
yiizyil becerilerinden biridir (Erdat, Sezer Ceren, Ozdemir, Uslu-Sahan, Bilgin, 2023: 1). Ciinki
internetin benimsenmesini ve kullanimim kisitlayan 6nemli bir engellerden birinin dijital okuryazarlik
oldugu gosterilmektedir. Insanlarin degerli bilgileri ¢evrimici olarak etkili bir sekilde bulmasim
saglayan dijital okuryazarlik kavraminin ekonomik firsatlarin genisletilmesinde Onemli bir rol
oynayabilecegi vurgulanmaktadir. Bu sayede insani gelismenin saglanmasinda ve yoksullugun
azaltilmasina rol oynayacagi ifade edilmektedir (Ali, Raza, Qazi, 2023: 1). Dijital okuryazarhigin,
gelecekteki dijital ara¢ kullanimina yardimei olan zihinsel bir kaynak gorevi gorecegi ifade edilmektedir
(Maceviciute, Manzuch, Gudinavicius, 2023).

Lokmic-Tomkins ve ark., (2022) tarafindan 2020'de Avustralya'da bulunan iki {iniversitede lisans
ve yiiksek lisans diizeyinde hemsirelik programlarina 6n kayit yaptiran 205 6grenciyle birinci sinif
hemsirelik 6grencilerinin ilk klinik yerlestirmelerinden 6nce algiladiklari temel dijital okuryazarlig
belirlemek amaciyla yapilan calisma neticesinde dijital teknolojiye yonelik olumlu tutumlara sahip
olmalar1 ve dijital teknolojinin Ogrencilerin yasamlarinda yaygin olarak bulunmasina ragmen,
ogrencilerin dijital teknoloji ve 6grenme i¢in gerekli yazilimlar: kullanma konusunda kendilerine giiven
konusundaki eksikliklerinin devam ettigi ve dijital okuryazarlik egitimi miidahalelerine ihtiya¢ oldugu
belirtilmistir. Zapletal, Wells, Russell, Skinner, (2023) tarafindan ¢alismada yashlarda giivencesizlik
riskinin nasil artigim1 ve dijital teknolojiyi nasil daha sik kullanmaya basladiklarini, dijital okuryazarlik
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becerilerini nasil giiglendirip uyguladiklarim1 ve arkadaslariyla ve aileleriyle sanal olarak baglantida
kaldiklarini1 gosteriyor. Ayrica makale, dijital teknolojiyi kullanmayan yasl yetiskinler i¢in ticlii dislama
kavramini gelistiriyor ve dijital okuryazarligin ve sanal olarak baglantida kalmanin birlikte ¢alisarak
yaslt yetiskinlerin topluma dahil kalmasina nasil yardimer olabilecegini agikliyor. Jang ve ark., (2021)
tarafindan ¢alismada dijital okuryazarligin performans beklentisi, ¢aba beklentisi, aliskanlik ve hedonik
motivasyon iizerinde pozitif etkisinin oldugu bulunmustur. Purnama ve ark., (2021) tarafindan 300
ilkokul 6grencisiyle gergeklestirilen ¢calismada dijital okuryazarligin ¢evrimigi riski ve 6grencilerin 6z
kontroliinii olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Cetin (2021) tarafindan dijital 6ykiileme siirecinin
Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik becerilerine etkisini incelemek amaciyla yapilan ¢aligmada
dijital 6ykii olusturma siirecinden sonra dgretmen adaylariin dijital okuryazarlik diizeylerinin anlaml
diizeyde farklilastigini gostermektedir. Ustuner Top, Cevik, Bora Giines, (2023) tarafindan dijital
okuryazarlik, siberkondri ve ebeveynlerin ¢ocukluk c¢agi asilarina karsi tutumlar1 arasindaki iliskiyi
incelemek i¢in 3-5 yas arasi ¢ocuklar1 olan 582 ebeveynle yapilan ¢alismada katilimcilarin dijital
okuryazarlik diizeyleri orta diizeyde oldugu bulunmustur. Ayrica dijital okuryazarligin as1 tereddiidiinii
azaltig1 goriilmistir. Jeon & Kim (2022: 4) tarafindan hemsirelik 6grencileriyle yapilan ¢alismada
¢evrimici 0grenmeye yonelik tutumlarin dijital okuryazarlik iizerinde dogrudan pozitif etkisinin oldugu
ve dijital okuryazarligin ¢evrimici 6grenmeye yonelik 6z yeterliligin lizerinde dogrudan pozitif etkisi
oldugu tespit edilmistir. Siyaset ve COVID-19 hakkinda dogru ve yanlis haber gonderilerini i¢eren genis
bir anket deneyinde, dijital okuryazarligin, manget dogrulugunu degerlendirirken gercegi yalandan
ayirma becerisi iizerinde dnemli bir etkisinin oldugu saptanmistir. Bu sonuca goére dijital okuryazarlig
daha fazla olan sosyal medya kullanicilarinin, gercegi daha iyi ayirt edebildikleri goriilmistiir. Ayrica
calismada dijital okuryazarlik eksikliginin, yanlis inanglara sahip kisileri belirlemek icin yararh
olabilecegi bulunmustur (Sirlin, Epstein, Arechar, Rand, 2021: 1). Isyerlerinde dijital becerilere sahip
bireyler, dijital becerilere sahip olmayan kisilere gore daha iyi performans gosterme ve daha iiretken
olma egilimindedir (Reddy, Chaudhary, Hussein, 2023: 2). Dijital teknoloji, tiniversite 6grencilerinin
Ogrenmeye yaklaslmlarlnl degistirir duruma geldl Universite 6grencileri dijital cihazlarim iletisim, is
birligi, ¢6ziim i¢in birden fazla bilgi kaynagina erisim vb. hemen hemen her sey i¢in kullanir haldedir.
Tiim bu gelismeler dijital teknolojiyi 6grenciler i¢in bir zorunluluk ve hayatlarinin ayrilmaz bir pargasi
haline getirmistir (Anthonysamy, 2019: 133).

Dijital okuryazarlik ile cinsiyet degiskeni arasindaki iliskilerin incelendigi literatiir taramasinda
erkekler lehine istatistiksel olarak anlamli farklarin oldugu ¢alismalar Long, Hoang, Simkins (2023: 1);
Ozerbas & Kuralbayeva (2018: 21); Martinez-Cantos (2017: 419, 434); Helsper & Eynon (2010: 517),
kadinlar lehine anlamli farklarin oldugu ¢alismalar Boyac1 (2019: 34); Zahoor, Zopiatis, Adomako,
Lamprinakos (2023: 6) ve anlamli farkin olmadigin1 ortaya koyan Aksoy, Karabay, Aksoy (2021)
caligmalar vardir. Dijital okuryazarlik ile simif diizeyi degiskeni arasindaki iliskilerin incelendigi
literatiir taramasinda Boyac1 (2019: 37) ve Ozerbas & Kuralbayeva (2018: 22) tarafindan yapilan
calismalarda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Dijital okuryazarlik ile boliim degiskeni arasindaki
iliskilerin incelendigi literatiir taramasinda Boyac1 (2019: 44) ve Ozerbas & Kuralbayeva (2018: 22)
tarafindan yapilan calismalarda anlamli bir farkliliklar tespit etmistir. Dijital okuryazarlik
aragtirmalarinda iiniversite 6grencilerinin ve mezunlarinin dijital okuryazarlik becerilerini 6lgmek
amaciyla Bayrakci & Narmanlioglu (2021: 28) tarafindan gelistirilen dijital okuryazarlik 6lgeginin farkl
caligmalarda kullanildig1 goriilmiistiir. Literatiirden hareketle {iniversite 6grencilerinin dijital
okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet degiskeni, boliim ve sinif diizeylerine iliskin incelendigi sinirl sayida
calisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin sonuglarinda da farkliliklar bulunmaktadir. Alanyazinda
ogrencilerin okuduklar alan (sosyal bilimler, fen bilimleri/teknik bilimler) ile mezun olduklar1 lise tiirii
ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki ikiskilerin arastirildig1 ¢aligmalara rastlanilmamistir. Bu
bakimdan aragtirmanin &grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerine iligkin yapilacak olan ¢aligmalara
kaynak olusturmasi agisindan katki saglamasi amaglanmaktadir. Bu ¢aligmada 6n lisans 6grencilerinin
dijital okuryazarlik kavrami hakkindaki farkindalik diizeylerinin belirlenmesi Ve iiniversite
ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmaistir.
Bu amag icin ¢calismada asagidaki hipotezler olusturulmustur:

H1: Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri cinsiyete gore farklilagmaktadir.

H2: Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri okuduklar1 alana gére farklilasmaktadur.
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H3: Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri simif diizeyine gore farklilagmaktadir.
H4: Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri bagl olduklar1 birime gore farklilasmaktadir.
H5: Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri okuduklari lise tiiriine gére farklilasmaktadir.

H6: Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri okuduklar1 boliime gére farklilasmaktadir.

Il. METODOLOJI

Arastirma hedefleri sayisal ve rakamsal verilerle ele alinacagindan dolay1 6grencilerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin arastirildigi bu calismada nicel arastirma ydntemlerinden tarama modeli
kullanilmigtir. Tarama modeli, bir popiilasyonu, durumu veya olguyu dogru ve sistematik bir sekilde
tamimlayabilmektedir (Lilian, 2022: 4). Bu c¢alismada veri toplamak i¢in anket tekniginden
yararlanilmistir. Anketler inanglar, tutumlar, algilar ve digerleri gibi psikolojik ve sosyolojik degiskenler
arasindaki dlciilebilir iligkileri inceleyebilir ve saglayabilir. Genis bir birey popiilasyonundaki egilimleri
tanimlamaya ¢alismak istediginiz durumda anket kullanmak iyi bir prosediirdiir. Anket tasarimlari, nicel
arastirmada, biiyiikk bir insan grubunun (evren olarak adlandirilir) tutum, fikir, davranig veya
ozelliklerindeki egilimleri belirlemek i¢in kii¢lik bir grup insana (6rneklem adi verilen) bir anket veya
soru formu uyguladiginiz prosediirlerdir (Creswell, 2012). Genel tarama modellerinde amag 6rnekleme
yoluyla evren hakkinda ¢ikarimlarda bulunmak ve genellemeler yapmaktir. Evrene iligkin egilimlerin
belirlenmesinde bu model yararli oldugu i¢in olabildigince genis bir 6rneklemden veri toplanmasi
gerektigi ifade edilmektedir. iliskisel tarama modeliyle, genellikle birden ¢ok degisken arasindaki
etkilesimler belirlenebilir. Bu modelde t-testi, varyans analizi, korelasyon ve c¢oklu regresyon gibi
istatistiksel teknikler yardimiyla degiskenler arasindaki iliskiler belirlenebilir ya da grup ortalamalari
karsilastirilabilir (Simsek, 2018: 92). Bu yaklagim bu ¢aligmanin amacina uygundur ¢iinkii anketten
toplanan veriler, {iniversite 6n lisans 6grencilerinin dijital okuryazarlik becerisi hakkindaki algilarini
anlamay1 amaglamaktadir. Bu amag icin kisisel bilgi formu ve dijital okuryazarlik O6lceginden
faydalanilmistir.

I1.1. Veri Toplama Araclari

Kisisel Bilgi Formu: Katilimcilarin cinsiyeti (kadin/erkek), simif diizeyi, bagli olduklar1 birime
(Bahge MYO, Diizi¢i MYO, Osmaniye MYO, Saglik Hizmetleri MYO, Diger), okuduklar1 bolim
(bankacilik ve sigortacilik, bilgisayar programciligi, gida teknolojisi, insaat teknolojisi, isletme
yOnetimi, laboratuvar teknolojisi, lojistik, posta hizmetleri, saglik hizmetleri, sosyal hizmetler, diger),
okuduklari alan (sosyal bilimler, teknik bilimler) ve ortadgretim mezuniyet tiirii (anadolu, anadolu imam
hatip, mesleki ve teknik anadolu) gibi kisisel bilgileri icermektedir.

Dijital Okuryazarhik Olgegi: Universite dgrencilerinin ve mezunlarimin dijital okuryazarlik
becerilerini 6lgmek amaciyla Bayraker & Narmanlioglu (2021: 28) tarafindan gelistirilen 29 madde ve
6 alt boyuttan olusan dl¢ek kullanilmistir. Olgege iliskin boyutlar su sekildedir: etik ve sorumluluk (7
ifade), genel bilgi ve islevsel beceriler (6 ifade), glinliik kullanim (6 ifade), profesyonel iiretim (2 ifade),
gizlilik ve giivenlik (4 ifade), sosyal boyut (4 ifade). Yazar tarafindan gelistirilen 6l¢egin Cronbach Alfa
i¢ tutarlik katsayisi 0,911 olarak bulunmustur. “Dijital ortamlarda telif haklarimin ihlalinden
dogabilecek etik ve yasal sorumluluklarin farkindayim. Donanmim ve yazilim teknolojilerinin ne
oldugunu bilirim. e-devlet uygulamalarimi (MHRS, UYAP, vergi & ceza sorgulama vb.) etkin
kullanabilirim. Dijital teknolojilere dayali yazilim/uygulama gelistirebilirim. Uygulamalarin kisisel
bilgilerime (konum, rehber, kamera vb.) erisimini kisitlamay:r bilivim. Dijital teknolojiler yardimiyla
cesitli imajlar (fotograf, ses kaydi ve video vb.) degistirip, yeni igerikler itiretebilirim.” gibi ifadeler
Olgekte yer alan boyutlara iliskin ornek ifadeler yer almaktadir. Katilimcilara olgekteki ifadelere
kesinlikle katilmiyorum (1) se¢eneginden kesinlikle katiliyorum (5) se¢enegine dogru olacak bi¢imde
5’li Likert seklinde cevap secenekleri sunulmustur. Bu ¢alismada liniversite 6grencilerinin dijital
okuryazarlik becerilerini 6lgmek amaciyla Bayrakc1 & Narmanlioglu (2021: 28) tarafindan gelistirilen
dijital okuryazarlik kavrami 6 alt boyutta ele alinmistir:
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e Etik ve Sorumluluk: bireylerin giindelik hayatta oldugu gibi ¢evrim i¢i ortamlarda da kisisel
veya yasal haklarinin (mahremiyet, telif, konusma 6zgiirliigii), siber zorbalik (asagilama, kiiftir,
nefret sdylemi vb.) ve etik ve yasal sorumluluklar1 hakkinda bilgi verir.

e Genel Bilgi ve Islevsel Beceriler: bireylerin lisansl yazilim, demo yazilim, kétii amagh yazilim,
bilgisayara format atma, donanim ve yazilim teknolojileri hakkindaki farkindalik diizeyini ifade
etmektedir.

o Giinliik Kullanim: bireylerin e-devlet uygulamalarini (MHRS, UYAP, vergi & ceza sorgulama
vb.), bulut bilisim teknolojileri (google drive, icloud, dropbox vb.), ¢evrim i¢i ortamlara video
yiiklemek, canli yaym yapmak, rezervasyon, aligveris, adres bulma vb. gibi giindelik hayatta
dijital teknolojileri ne derece etkin kullandiklarini belirlemeye yoneliktir.

e Profesyonel Uretim: bireylerin dijital teknolojilere dayali yazilim/uygulama gelistirebilme ve
programlama dilleri (Java, C, Visual Basic, PHP, vb.) hakkindaki yeterlilik diizeyleri hakkinda
bilgi verir.

o Gizlilik ve Giivenlik: bireylerin kullandig1 uygulamalarin kisisel bilgilerine (konum, rehber,
kamera vb.) erisimini kisitlayabilmesi, istenmeyen/spam e-postalari ayirt edebilmesi ve
engelleyebilmesi, giiclii bir sifre olusturabilmesi ve gizlilik ve giivenlik ayarlarini degistirilmesi
gibi konulardaki farkindalik diizeyleridir.

e Sosyal Boyut: bireylerin web tasarim sistemlerini (weebly, wordpress vb.) kullanabilmesi,
kisisel blog sayfasi olusturabilmesi, dijital teknolojiler yardimiyla g¢esitli imajlar1 (fotograf, ses
kaydi ve video vb.) degistirip, yeni igerikler iiretebilmesi, alaniyla ilgili en az bir yazilim
(Photoshop, SPSS, Office Word vb.) etkili sekilde kullanip kullanamadigi hakkindaki
farkindalik diizeyini ifade etmektedir.

I1.11. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Osmaniye Korkut Ata Universitesi’nde 6n
lisans diizeyinde kayithh olan ve aktif devam eden yaklasik 5.000 &grenciden olusmaktadir.
Googleforms’ta hazirlanan anket formu internet {izerinden teams uygulamasi araciligi ile 6n lisans
egitimi alan Ogrencilere gonderilmistir. Goniilliiliikk esast kapsaminda 370 kisiden geri doniis
saglanmistir. Eksik veya hatali olan 10 anket degerlendirme dis1 tutulmus ve geriye kalan 360 kisinin
elde edilen veriler iizerinden analizler yapilmistir. %95 giiven aralig1 ve 0.05 6rnekleme hata payina
gore evren biiyiikligi 5.000 olan arastirmalarda 357 Orneklem sayisinin yeterli olacagi ifade
edilmektedir (Bas, 2006: 47). Bu hesaplamalarina gore ¢alismanin evren biiyiikligii i¢in secilen 360
orneklem sayisinin yeterli olacagi soylenebilir. Bu arastirma 25.09.2023-30.10.2023 tarihleri arasinda
gergeklestirilmistir.

I1.111. Veri Analizi

Calismada kullanilan veriler SPSS-22 paket programi yardimiyla analiz edilmistir. Analiz
sonuglart p<0.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. Calismada kullanilan 6lgegin giivenirlik
analizi yapilmistir. Ankette yer alan cinsiyet ve okuduklar1 alan sorularinda bagimsiz ikili gruplarda
farklilik  gosterip gostermedigini  belirlemek i¢in iki bagimsiz grubun ortalamalarinin
karsilastirilmasinda bagimsiz gruplarda t testi analizi yapilmustir. Ogrencilerin simf diizeyi, okuduklari
bolim, bagli olduklari birim ve ortadgretim mezuniyet tiirli gibi ikiden fazla bagimsiz grup
ortalamalarmin karsilastirilmasinda tek yonlii varyans analizi yapilmistir. ANOVA tablosunda anlamli
bir farkin oldugu durumlarda, bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu 6grenmek icin Post Hoc
analizlerinden Tukey testi yapilmistir. Calismadaki degiskenlerin normallik testlerinde Kolmogorov-
Smirnov testi kullanilmistir. Tablo 3’e bakildiginda Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gore dijital
okuryazarlik dlgegi ve alt boyutlarinin normal dagilmadigi (p<.05) goriilmektedir. Verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigi igin bakilabilecek yer c¢arpiklik ve basiklik testleridir. George &
Mallery’e (2010) gore bu degerlerin +2.0 ile -2.0 araliginda oldugunda verilerin normal dagilim
gosterdigi kabul edilebilir. Caligmadaki tiim garpiklik ve basiklik degerlerinin bu aralikta yer aldig1 i¢in
verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmis ve parametrik testler uygulanmistir (Tablo 2).
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Tablo 2. Dijital Okuryazarhik Olgegi ve Alt Boyutlarina iliskin Normallik Testi Sonuglar1

Boyutlar Carpiklik Basiklik Kolmogorov-Smirnov p
Dijital okuryazarlik dlcegi -, 716 ,814 0,063 ,002
Etik ve Sorumluluk -1,86 1,97 0,238 ,000
Genel Bilgi ve 1$Ievsel Beceriler 0,14 -0,77 0,069 ,000
Giinliik Kullanim -1,08 0,66 0,14 ,000
Profesyonel Uretim 0,73 -0,51 0,158 ,000
Gizlilik ve Giivenlik -1,65 1,94 0,248 ,000
Sosyal Boyut 0,17 -0,72 0,084 ,000
I11. BULGULAR

Veri analizi sonucunda ulagilan sonuglar 2 sekil ve 8 tablo yardimiyla verilmis ve bu kisimda bu sonuglar
degerlendirilmistir.

Tablo 3. Arastirma Orneklemine iliskin Betimleyici Istatistikler

Demografik Degiskenler N % Demografik Degiskenler N %
Ozellikler Ozellikler

I Erkek 144 40 Anadolu lisesi 202 56,1

Cinsiyet . -

Kadn 216 60 Lise tiirii Anadolu imam hatip lise 48 13,3

Toplam 360 100 Mesleki ve teknik ana. lise 110 30,6

1. simf 257 71,4 Toplam 360 100

Smif 2. sinif 103 28,6 Bankacilik ve Sigortacilik 26 7,2

Toplam 360 100 Bilgisayar Programcilig1 29 8,1

Bahge MYO 83 23,1 Gida Teknolojisi 21 5,8

Diizi¢i MYO 17 47 Iktisat 24 6,7

Birim Osmaniye MYO 169 46,9 insaat Teknolojisi 26 7,2

Saglik Hiz MYO 38 10,6 Bélim Isletme Yonetimi 60 16,7

Diger 53 14,7 Laboratuvar Teknolojisi 26 7,2

Toplam 360 100 Lojistik 29 8,1

Sosyal bilimler 214 59,4 Posta Hizmetleri 42 11,7

Alan Teknik bilimler 146 40,6 Saglik Hizmetleri 34 9,4

Toplam 360 100 Sosyal hizmetler 43 119

Toplam 360 100

Katilimcilara iliskin betimleyici istatistikler Tablo 3'te sunulmustur. Arastirmada yer alan
Ogrencilerin cinsiyet dagilimlarina bakildiginda %40°1 (144 kisi) erkek, %60’ (216 kisi) kadin
oldugu; smif diizeylerine gore %71°1 (257 kisi) 1. smf, %29’u (103 kisi) 2. siif, dgrencilerden
olustugu; bagl olduklar1 birime goére %231 (83 kisi) Bahge MYO, %5°1 (17 kisi) Diizigi MY O, %47’si
(169 kisi) Osmaniye MYO, % 10°u (38 kisi) Saglik Hizmetleri MY O &grencisi oldugu, %151 (53 kisi)
diger; 6grencilerin okuduklar1 alana gore %60°s1 (214 kisi) sosyal bilimler, %40°1 (146 kisi) teknik
bilimlerde okudugu; ortadgretim mezuniyet tiirline gore dagilimlarinda ise %31°1 (110 kisi) mesleki ve
teknik anadolu lisesi lisesi, %56 siin (202 kisi) anadolu lisesi, %13 {iniin (48 kisi) anadolu imam hatip
lisesi ¢ikigl oldugu goriilmektedir. Okuduklari programa gore %7’si (26 kisi) bankacilik ve sigortacilik,
%8’inin (29 kisi) bilgisayar programciligi, %6’smin (21 kisi) gida teknolojisi, %7 isi (24 kisi) diger,
%7’sinin (26 kisi) insaat teknolojisi, %17’sinin (60 kisi) isletme yonetimi, %7’sinin (26 kisi)
Laboratuvar Teknolojisi, %8’sinin (29 kisi) lojistik, %12 sinin (42 kisi) posta hizmetleri, %10’unun (34
kisi) saglik hizmetleri, %12’sinin (43 kisi) sosyal hizmetler program1 6grencisi oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4. Olgeklere ilislin Giivenirlik Analizi, KMO Analizi ve Bartlett Test Degerleri

Olgek Tiirii Ifade Cronbach's KMO . Bartle.tt testi anlamlilik
Sayisi Alpha Degeri diizeyi (p=.000)
Dijital Okuryazarlik Olgegi (DOYO) 29 ,935 ,939 ,000
Etik ve Sorumluluk 7 ,922 ,938 ,000
Genel Bilgi ve Islevsel Beceriler 6 ,830 ,801 ,000
Giinliik Kullanim 6 ,836 ,848 ,000
Profesyonel Uretim 2 , 742 ,701 ,000
Gizlilik ve Giivenlik 4 ,901 ,806 ,000
Sosyal Boyut 4 ,746 ,748 ,000

Yapilan bu ¢alismada 6lgegin Cronbach Alfa ic tutarlik katsayis1 .935 olarak dlciilmiistiir. Olgegin
alt boyutlarinin giivenirlik degerleri ,746 ile ,922 arasinda oldugu goriilmektedir. Tablo 4’te belirtildigi
gibi hem dijital okuryazarlik 6lgeginin hem de alt boyutlarinin giivenirlik analiz degerlerinin yiiksek
derecede (0,80 < a) giivenilir oldugu goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda olusturulan hipotezlerin test sonuglari ise soyledir:

H1: Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri cinsiyete gore farklilasmaktadar.

Tablo 5. Cinsiyete Degiskenine Iliskin Bulgular

t testi
t sd p

-,858 358 ,391

Boyutlar Gruplar N X SS

Erkek 144 4,24 1,06
Kadin 216 4,33 0,94
Erkek 144 3,31 1,18
Kadin 216 2,89 0,96
Erkek 144 3,87 1,08
Kadin 216 3,91 0,98
Erkek 144 2,53 1,41
Kadin 216 2,25 1,15
Erkek 144 4,22 1,16
Kadin 216 4,26 1,05
Erkek 144 2,95 1,18
Kadin 216 2,95 1,06

Etik ve Sorumluluk

Genel Bilgi ve Islevsel Beceriler 3,677 358 ,001

Guinliik Kullanim -,379 358 , 705

Profesyonel Uretim 2,076 358 ,039

Gizlilik ve Guivenlik -,326 358 , 739

Sosyal Boyut -,029 358 97

Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete gore farklilik gdsterip gdstermedigini
Olemek icin bagimsiz gruplar igin t-testi kullanilmistir. Test sonucunda 6grencilerin dijital okuryazarlik
diizeyleri (etik ve sorumluluk, giinliik kullanim, gizlilik ve giivenlik, sosyal boyut) alt boyutlarinda
cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermezken (p>0,05); genel bilgi ve islevsel
beceriler ile profesyonel iiretim alt boyutlarinda cinsiyete gore anlaml farkliliklar goriilmiistiir (p<0,05).
Genel bilgi ve islevsel beceriler alt boyutunda erkek 6grenciler ortalamasi (X =3,31) ile kadin 6grenciler
ortalamasi (X =2,89) arasinda erkek 6grenciler lehine, profesyonel iiretim alt boyutunda erkek 6grenciler
ortalamast (X =2,53) ile kadm O6grenciler ortalamasi1 (X =2,25) arasinda erkek Ogrenciler lehine
istatistiksel olarak daha yiiksek olduklar1 tespit edilmistir. H1 hipotezi kismen kabul edilmistir.
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H2: Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri okuduklar1 alana gore farklilasmaktadir.

Tablo 6. Okuduklar1 Alana iliskin Bulgular

Boyutlar Gruplar N X ss . L tesst(ij 5
Etik ve Sorumluluk ?gmi E‘i'l'im'l‘;rr i izgg 338‘2‘ 0413 358 680
Genel Bilgi ve Islevsel Beceriler '?:Iiﬁll ll))iilliimll(; ﬁg g:gi 1:82 0,637 358 ,525
Giinlitk Kullanim ?g%’ﬁi E‘i'l'im'l‘;rr o ggg ég; 0076 358 939
Profesyonel Uretim ?gﬁ%’ﬁi f)ii'liim'lirr ﬂg 3:‘2% 1:22 1,097 38 273
Gizlilik ve Giivenlik ?g%’fll Eii'liim'l‘;rr o jég (1): o 095 358 335
A T

Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin okuduklar1 alana gére farklilasip farklilasmadiginm
6lemek icin bagimsiz gruplar igin t-testi kullanilmistir. Test sonucunda 6grencilerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin (etik ve sorumluluk, genel bilgi ve islevsel beceriler, giinliik kullanim, profesyonel iiretim,
gizlilik ve giivenlik, sosyal boyut) alt boyutlarinda okuduklari alana gore istatistiksel agidan anlamli
farklilik bulunamamistir (p>0,05). H2 hipotezi reddedilmistir.

H3: Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri sinif diizeyine gore farklilagmaktadir.

Tablo 7. Simf Diizeylerine liskin Bulgular

Boyutlar Gruplar N X ss n t tgzti b
Etik ve Sorumluluk ;: :E:? ig; ﬁg 1:82 1,997 358 047
Genel Bilgi ve Islevsel Beceriler ; :Eill: ig; 2:22 1:23 -,580 358 562
Giinliik Kullanim Lo o ggg 1:32 260 358 795
Profesyonel Uretim ;: :E:? ig; g:ég 1%{15 2476 358 014
Gizlilik ve Gitvenlik 3t o ﬁg 1:(132 1193 358 234
Sosyal Boyut ;: :E:i ig; g?g 1% 1,914 358 068

Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin simif diizeylerine gore farklilasip farklilasmadigint
6lemek i¢in bagimsiz gruplar igin t-testi kullanilmistir. Test sonucunda 6grencilerin dijital okuryazarlik
diizeyleri (genel bilgi ve islevsel beceriler, giinliik kullanim, gizlilik ve giivenlik, sosyal boyut) alt
boyutlarinda sinif diizeylerine gore istatistiksel olarak anlaml farklilik gostermezken (p>0,05); Etik ve
sorumluluk ile profesyonel iiretim alt boyutlarinda simif diizeylerine gore anlamli farkliliklar
goriilmiistiir (p<0,05). Etik ve sorumluluk alt boyutunda 1. sinif 6grenciler ortalamasi (x =4,36) ile 2.
siif dgrenciler ortalamasi (X =4,13) arasinda 1. sinif 6grenciler lehine, profesyonel tiretim alt boyutunda
1. smf ogrenciler ortalamasi (X =2,26) ile 2. simif 6grenciler ortalamasi (X =2,62) arasinda 2. sinif
ogrenciler lehine istatistiksel olarak daha yiiksek olduklari tespit edilmistir. H3 hipotezi kismen kabul
edilmistir.
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H4: Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri bagl olduklari birime gére farklilagmaktadur.

Tablo 8. Bagh Olduklar: Birim Tiiriine Gore Ait Bulgular

Boyutlar Kareler sd Kareler F p
Toplamu ortalamasi

Etik ve Sorumluluk Gruplar arast ,406 4 ,101 ,103 ,981
Gruplar igi 350,325 355 ,987
Toplam 350,731 359

Genel Bilgi ve Islevsel Beceriler Gruplar arast 5,427 4 1,357 1,188 ,316
Gruplar igi 405,293 355 1,142
Toplam 410,719 359

Giinliik Kullanim Gruplar arast 4,621 4 1,155 1,111 ,351
Gruplar igi 369,216 355 1,040
Toplam 373,837 359

Profesyonel Uretim Gruplar arast 3,285 4 ,821 ,510 728
Gruplar igi 571,159 355 1,609
Toplam 574,444 359

Gizlilik ve Giivenlik Gruplar arast 7,091 4 1,773 1,481 ,207
Gruplar igi 424,951 355 1,197
Toplam 432,041 359

Sosyal Boyut Gruplar arast 7,429 4 1,857 1,534 ,192
Gruplar igi 429,730 355 1,211
Toplam 437,158 359

Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin bagli olduklar1 birime gore istatistiksel agidan
anlamhi farklililk olup olmadigm test etmek amaciyla bagimsiz gruplar i¢in varyans analizi
gerceklestirilmistir. ANOVA tablosunda Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin (etik ve
sorumluluk, genel bilgi ve islevsel beceriler, giinliik kullanim, profesyonel iiretim, gizlilik ve giivenlik,
sosyal boyut) alt boyutlarinda bagli olduklari birime gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermedigi gorillmistiir (p>0,05). H4 hipotezi reddedilmistir.

H5: Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri mezun olunan lise tiiriine gore farklilasmaktadir.

Tablo 9. Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Ait Bulgular

Boyutlar Kareler sd Kareler F p Anlaml
Toplami ortalamasi fark

Gruplar arasi 4,609 2 2,304 2,377 094
Etik ve Sorumluluk Gruplar i¢i 346,122 357 ,970

Toplam 350,731 359
Genel Bilgi ve Gruplar aras 7,059 2 3,530 3,122,045 lile2
islevsel Beceriler Gruplar igi 403,660 357 1,131

Toplam 410,719 359

Gruplar arasi 8,320 2 4,160 4,063 ,018 lile2
Giinlitk Kullanim Gruplar igi 365,517 357 1,024

Toplam 373,837 359

Gruplar arasi 3,774 2 1,887 1,180 ,308
Profesyonel Uretim Gruplar igi 570,670 357 1,599

Toplam 574,444 359

Gruplar arast 5,983 2 2,991 2,507 ,083
Gizlilik ve Glivenlik Gruplar i¢i 426,059 357 1,193

Toplam 432,041 359

Gruplar arasi 7,163 2 3,582 2,974  ,043 2ile3
Sosyal Boyut Gruplar igi 429,995 357 1,204

Toplam 437,158 359

Not: 1: Anadolu lisesi, 2: Anadolu imam hatip lisesi
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Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin mezun olduklari lise tiiriine gore istatistiksel agidan
anlamli farkliliklar1 test etmek amaciyla bagimsiz gruplar i¢in varyans analizi yapildi. ANOVA
tablosunda genel bilgi ve islevsel beceriler, giinlilk kullanim, sosyal boyut alt boyutlarinda anlaml
farkliliklar tespit edilmistir (p<0,05). Bu anlaml farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu gérmek i¢in
Post Hoc analizlerinden Tukey testi yapilmistir. Test sonucunda dijital okuryazarlik diizeyleri 6l¢eginin
genel bilgi ve iglevsel beceriler alt boyutunda anadolu lisesi (x =3,12) ile anadolu imam hatip lisesi (X
=2,70) arasinda anadolu lisesi mezunu 6grenciler lehine; giinliik kullanim alt boyutunda anadolu lisesi
(x =4,05) ile anadolu imam hatip lisesi (x =3,56) arasinda anadolu lisesi mezunu 6grenciler lehine;
sosyal boyut alt boyutunda mesleki ve teknik anadolu lisesi (x =3,09) ile anadolu imam hatip lisesi (X
=2,63) arasinda mesleki ve teknik anadolu lisesi mezunu 6grenciler lehine anlamli olarak daha yiiksek
olduklart tespit edilmistir. Diger alt boyutlarda anlamli farklilik gérilmemistir (p>0,05). H5 hipotezi
kismen kabul edilmistir.

H6: Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri okuduklari boliime gore farklilagmaktadir.

Tablo 10. Okunan Béliime Tiiriine Gore Ait Bulgular

Boyutlar Kareler sd Kareler F p Anlaml
Toplami1 ortalamasi fark
Gruplar aras1 8,144 10 ,814 ,830 ,600
Etik ve Sorumluluk Gruplari¢i 342,588 349 ,982
Toplam 350,731 359
L . Gruplar aras1 20,951 10 2,095 1,876 ,047 1lile10
Genel Bilgi ve Islevsel G hiarici 389,769 349 1117
Beceriler
Toplam 410,719 359
Gruplar arast 13,154 10 1,315 1,273 244
Gunlik Kullanim Gruplar ici 360,683 349 1,033
Toplam 373,837 359
Gruplar arast 20,217 10 2,022 1,273 244
Profesyonel Uretim Gruplari¢i 554,227 349 1,588
Toplam 574,444 359
Gruplar arast 9,078 10 ,908 , 749 ,678
Gizlilik ve Giivenlik Gruplar igi 422,963 349 1,212
Toplam 432,041 359
Gruplar arast 23,326 10 2,333 1,967 ,036 1liles
Sosyal Boyut Gruplari¢i 413,832 349 1,186
Toplam 437,158 359

Not: 1: Bankacilik ve sigortacilik, 5: Tngaat teknolojisi, 10: Saglik hizmetleri

Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin okuduklar1 bdliime gore istatistiksel agidan anlamli
farklilik gosterip gostermedigini 6lgmek amaciyla bagimsiz gruplar igin varyans analizi yapilmistir.
ANOVA tablosunda genel bilgi ve islevsel beceriler, sosyal boyut alt boyutlarinda anlamli farkliliklar
oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in Post Hoc
analizlerinden Tukey testi yapilmistir. Test sonucunda dijital okuryazarlik diizeyleri 6lgeginin genel
bilgi ve islevsel beceriler alt boyutunda bankacilik ve sigortacilik programi (X =3,62) ile saglik
hizmetleri programi (X =2,71) arasinda bankacilik ve sigortacilik programi &grenciler lehine; sosyal
boyut alt boyutunda bankacilik ve sigortacilik programi (X =3,59) ile insaat teknolojisi (X =2,56)
arasinda bankacilik ve Sigortacilik programi 6grenciler lehine ortalamalari anlamli olarak daha yiiksek
olduklart tespit edilmistir. Diger alt boyutlarinda (etik ve sorumluluk, giinliik kullanim, profesyonel
dretim, gizlilik ve giivenlik) anlamli farklilik goériilmemistir (p>0,05). H6 hipotezi kismen kabul
edilmistir.
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Sekil 1. Dijital Okuryazarhk Diizeyine Iliskin Test Sonuc¢lari

Etik ve Sorumluluk T 1,30

Gizlilik ve Guvenlik I WY

Gunlik Kullanim T 3,90

Dijital okuryazarhk ortalamas| | 3,60

Genel Bilgi ve islevsel Beceriler T 3,06
Sosyal Boyut B PN
Profesyonel Uretim T 2 36

0,00 050 100 150 200 250 3,00 350 400 450 5,00

Sekil 2. Dijital Okuryazarlik Alt Boyutlarina iliskin Test Sonuclar

Universite dgrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ne durumdadir? Bu soruya cevap
verebilmek igin aragtirmaya katilan 6grencilerin Sekil 2°deki dijital okuryazarlik ve alt boyutlarina
iligkin ortalamalar1 degerlendirildiginde dijital okuryazarlik diizeyi test ortalamasi 3,60 olarak
bulunmustur. Alt boyutlara iliskin ortalamalar: Etik ve sorumluluk (X =4,30), gizlilik ve giivenlik (X
=4,24), giinliik kullanim (X =3,90), genel bilgi ve islevsel beceriler (X =3,06), sosyal boyut (x =2,95) ve
profesyonel tiretim (X =2,36) seklinde yiiksekten diisiige gore siralanmaktadir. Bu sonuglara gore etik
ve sorumluluk ile gizlilik ve giivenlik alt boyutunda dijital okuryazarligin en yiiksek oldugu alanlar
olurken, en diisiik alanlar profesyonel iiretim ve sosyal boyut dikkat cekmektedir.

553



Akman, A. (2024). Dijital okuryazarlik becerilerine iliskin 6grenci algilarl. Omer Halisdemir Universitesi iktisadi ve idari Bilimler
Fakiiltesi Dergisi, 17(3), 538-561.

V. TARTISMA

Universite 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerini incelemek amaciyla gerceklestirilen bu
caligmada cinsiyet, okudugu simf diizeyi, mezun oldugu lise tiiri ve okudugu bolime gore
Ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri istatistiksel agidan anlamli farkliliklar gosterirken, okudugu
alan ve bagli oldugu birime gore istatistiksel agidan anlamli farkliliklar gostermedigi gorilmiistiir.
Ayrica arastirmaya katilan katilimeilarin dijital okuryazarlik diizeyi ortalamasi 3,60 tespit edilmistir. Bu
sonuca gore Ogrencilerin dijital okuryazarlik konusunda rutin olmayan ancak karmasik olmayan
sorunlar1 kendi basina ¢6zebilir diizeyde olduklar: ve dijital caga ayak uydurma konusunda orta diizeyde
olduklar1 ve 6grenmeye devam etmekte olduklar1 sdylenebilir. Bununla birlikte dgrencilerin dijital
okuryazarlik konusunda karmasik durumlar1 kendi basina ¢ézebilen ve rutin gorevlerde baskalarina
rehberlik edebilen bir dijital okuryazar olduklari ve dijital teknolojileri kendi yasaminda hem
uygulayabilir hem de yorumlayabilir seviyede olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin 6zellikle
etik ve sorumluluk (x =4,30), gizlilik ve giivenlik (X =4,24), giinliik kullanim (X =3,90) alt boyutlarinda
ogrencilerin farkindalik diizeyleri dijital okuryazarlik ortalamalarinin iistiinde oldugu goriilmektedir.
Diger yandan 6grencilerin dijital okuryazarlik konusunda farkindalik diizeylerinin en diisiik oldugu
alanin profesyonel tretim (X =2,36) alt boyutu oldugu dikkat ¢ekmektedir. Profesyonel iiretim
boyutunun igerigine bakinca “bireylerin dijital teknolojilere dayali yazilim/uygulama gelistirebilme ve
programlama dilleri (Java, C, Visual Basic, PHP, vb.) hakkindaki yeterlilik diizeyleri hakkinda bilgi
vermektedir” daha ¢ok teknik bilgi gerektirdigi goriilmekte ve 6grencilerin bu konularda farkindalik
diizeylerinin diisiik oldugu anlasilmaktadir. Literatiirde yapilan ¢alismalarda Erdat ve ark., (2023: 6)
hemsirelik 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyini arastirmak amaciyla 210 hemsirelik 6grencisiyle
yapilan calismada &grencilerinin dijital okuryazarlik puani ortalamasi 67,29 olarak bulunmus ve
hemsirelik 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyinin ortalamanin iizerinde oldugu goriilmiistiir.
Ayrica ¢alismada dijital okuryazarligin teknik, biligsel ve sosyo-duygusal faktorlerden etkilendigi
bulunmustur. Diger bir calismada bilgi okuryazarligi ve bilgi ve iletisim teknolojisi becerilerinin
Ogrenciler i¢cin 6nemine goriisleri soruldugunda ¢ogu 6grenci, bu becerilerin 6zellikle gelecekteki egitim
icin (% 97'nin iizerinde) ve istihdamda (% 92'nin {izerinde) ve ayn1 zamanda kisisel yasamda (% 82'nin
iizerinde) 6nemli oldugunu diisiinmektedir. Ayrica engelli 6grencilerin, kisisel yasamlarinda hem bilgi
okuryazarligi hem de bilgi ve iletisim teknolojisi becerilerinin 6nemli olduguna inanma olasiliklari,
engeli olmayan 6grencilere gore daha yiiksek bulunmustur. Ayrica 6grenciler ise yerlesmelerinde bilgi
ve iletisim teknolojisi becerilerinin kendileri i¢in bilgi okuryazarligi becerilerinden daha 6nemli
olduguna inandiklarini ifade etmislerdir. Genel olarak dgrencilerin biiyiik cogunlugu dijital okuryazarlik
becerilerini iglerinde (% 90'm iizerinde), gelecek egitimlerinde (neredeyse %100) ve kisisel
yasamlarinda (en az % 80) kullanabileceklerini diisiiniiyor. Dijital okuryazarlik becerilerinin, 6zellikle
de bilgi ve iletisim teknolojisi becerilerinin igverenler i¢in bilyiik 6nem tasidig1 diisiiniilmektedir (Hall,
Nix, Baker, 2013: 215-219).

Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri cinsiyete gore istatistiksel acidan anlamli farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Hem genel bilgi ve islevsel beceriler alt boyutunda erkek 6grenciler (x =3,31)
ile kadin 6grenciler (X =2,89) arasinda hem de profesyonel tiretim alt boyutunda erkek &grenciler (X
=2,53) ile kadin 6grenciler (X =2,25) arasinda erkek ogrenciler lehine istatistiksel olarak daha yiiksek
olduklari tespit edilmistir. Bu sonuglara gore genel bilgi ve islevsel beceriler (bireylerin lisansl yazilim,
demo yazilim, kotii amacgli yazilim, bilgisayara format atma, donanim ve yazilim teknolojileri hakkindaki
farkindalik diizeyi) konusunda erkek ogrencilerin kadin 6grencilere kiyasla farkindalik diizeylerinin
daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Benzer sekilde profesyonel iiretim (bireylerin dijital
teknolojilere dayali yazilim/uygulama gelistirebilme ve programlama dilleri (Java, C, Visual Basic,
PHP, vb.) hakkindaki yeterlilik diizeyleri) alt boyutu 6grencilerin genel olarak farkindalik diizeyinin en
diisiik oldugu alan olmakla birlikte bu konuda da erkek dgrencilerin farkindalik diizeylerinin kadin
ogrencilerden daha yiiksek oldugu gortilmistiir. Literatiirde dijital okuryazarlik ile cinsiyet degiskeni
arasindaki iligkilerin incelendigi literatiir taramasinda farkli sonuglar oldugu goériilmektedir. Diinyanin
dordiincii biiyiik iilkesi olan Endonezya'da toplanan 6.695 yetigkin ile dijital okuryazarlik konusunda
nesiller arasindaki cinsiyet farkini ve cinsiyet farklarini arastirmak icin gerceklestirilen ¢alismada
erkeklerin kadinlara oranla dijital okuryazarlik diizeyinin daha yiiksek oldugunu ve bu farkin yash
gruplar arasinda daha belirgin oldugu goriilmiistiir (Long, Hoang, Simkins, 2023: 1). Ozerbas &
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Kuralbayeva (2018: 21) tarafindan Ogretmen adaylarinin kendilerine iliskin dijital okuryazarhk
diizeyleri cinsiyet degiskenine goére incelendiginde erkek 6gretmen adaylarinin kadin 6gretmen
adaylarina gore daha dijital okuryazar olduklari bulunmustur. Cinsiyete gore dijital beceri gelisimini
aragtirmak i¢in Avrupa Birligi'nde 2007-2014 dénemine ait Dijital Ekonomi ve Toplum hakkindaki
Eurostat veri tabani kullanilarak yapilan analiz sonucunda en temel ve yaygin becerilerde kadinlar ve
erkekler arasinda kiiclik farkliliklar oldugu, ancak bu farkliliklarin daha karmasik ve daha az
genellestirilmis gorevlerde cok 6nemli oldugu ortaya ¢cikmistir. Bu baglamdaki esitsizlikler genel olarak
azalmis olsa da cok az puanla bu yillar boyunca oldukca istikrarli bir bicimde devam ettigini
gostermektedir. Ek olarak daha diisiik dijital beceri seviyelerine odaklanildiginda, cinsiyet farklar
genellikle daha yasli ve daha az egitimli gruplarda anlamli farklar gostermektedir. Benzer sekilde dijital
becerilerin daha yiiksek seviyelerine bakildiginda, yalnizca yiiksek egitimli insanlar arasinda degil, ayni
zamanda orta yasli ve geng tabakalar arasinda da cinsiyet esitsizliklerinin genellikle daha da arttig1
gOriilmiistiir. Calismanin ana sonucunda, cinsiyete gore dijital beceri bosluklarinin 6zellikle yiiksek
uzmanlik diizeylerinde hala 6nemli oldugu ve muhtemelen gengler veya yiiksek egitimli gruplar arasinda
bile devam edecegi ileri siiriilmiistiir (Martinez-Cantos, 2017: 419, 434). Helsper & Eynon (2010: 517)
tarafindan yapilan ¢alismada 6zellikle egitim ve cinsiyet gibi sosyo-demografik degiskenlerin bilgi ve
iletisim teknolojilerindeki 6neminin devam ettigini ortaya koydu. Bir kiginin egitim ge¢misi ne kadar
giicliiyse, bilgi ve iletisim teknolojileri becerilerine olan giiveni de o kadar artar ve interneti, 6zellikle
bilgi kontrolii, egitim ve O6grenim olmak iizere 6grenme etkinlikleri i¢in kullanma olasili§inin da
artacagini gdstermistir. Bu sonuglar bu ¢alismanin sonuglariyla benzerlik géstermektedir. Diger yandan
Boyact  (2019: 34) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik Olgegi
ortalama puaninin cinsiyet degiskenine gore kadin 6gretmen adaylarinin lehine istatiksel olarak anlamli
farkliliklar gosterdigi bulunmustur. Zahoor, Zopiatis, Adomako, Lamprinakos (2023: 6) tarafindan
yoneticilerin dijital okuryazarligimin KOBI'lerin dijital déniisiimii iizerindeki etkisini arastirmak
amactyla Birlesik Arap Emirlikleri'nde faaliyet gosteren 158 KOBI'den alman verilerle yapilan
calismada kadin yoneticilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin erkek yoneticilerle karsilastirildiginda
kadin yoneticiler lehine dijital teknolojilerin kullanimini iyilestirdigi bulunmustur. Wardana ve ark.,
(2023) tarafindan dijital okuryazarligin yaratici ekonomi ve girisimci tutumlari {izerindeki etkilerini
arastirmak amaciyla 500 ev hanimi ile yapilan ¢alismada dijital okuryazarligin girisimci tutum {izerinde
ve yaratict ekonomi iizerinde olumlu etkisinin oldugu goriilmistiir. Aksoy, Karabay, Aksoy (2021)
tarafindan simif 6gretmenlerinde dijital okuryazarligi aragtirmak amaciyla 329 smif 6gretmeniyle
yapilan calismada cinsiyet degiskenine gore ve giinliik internet kullanim ve giinliik dijital araglar
kullanim siirelerine gore dijital okuryazarlik diizeylerinde anlamli farklilik olmadig goriilmiistiir.

Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin (etik ve sorumluluk, genel bilgi ve islevsel
beceriler, giinliik kullanim, profesyonel iiretim, gizlilik ve giivenlik, sosyal boyut) alt boyutlarinda
okuduklar1 alana gore istatistiksel agidan anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05).
Ogrencilerin okudugu alanlara gore (sosyal bilimler ile fen bilimleri/teknik bilimler) dijital okuryazarlik
diizeylerinin istatistiksel agidan anlamli farklilik géstermemesi beklenmedik bir sonu¢ olmustur. Fen
bilimleri/teknik bilimler okuyan 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek c¢ikabilecegi
ongoriilmekteydi.

Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri sinif diizeylerine gore istatistiksel acidan anlamli
farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p<0,05). Etik ve sorumluluk alt boyutunda 1. simif (X =4,36) ile 2.
siif (X =4,13) arasinda 1. sinif 6grenciler lehine, profesyonel iiretim alt boyutunda 1. sinif (X =2,26) ile
2. smif (X =2,62) arasinda 2. sinif 6grenciler lehine istatistiksel olarak daha yiiksek olduklari tespit
edilmistir. Bu sonuca gore 1. sinif 6grencilerin etik ve sorumluluk (bireylerin giindelik hayatta oldugu
gibi cevrim i¢i ortamlarda da kisisel veya yasal haklarmmin (mahremiyet, telif, konusma ozgiirliigii), siber
zorbalik (agagilama, kiifiir, nefret séylemi vb.) ve etik ve yasal sorumluluklart hakkindaki
farkindaliklary) konusunda farkindalik diizeyleri 2. sinif 6grencilerine gore daha yiliksek bulunustur.
Tam tersi bir sonug ¢ikmasi beklenilirken, sonucun boyle ¢ikmasi birazcik sasirtict olmustur. Diger
yandan 2. smif 6grencilerin profesyonel tiretim (bireylerin dijital teknolojilere dayali yazilim/uygulama
gelistirebilme ve programlama dilleri (Java, C, Visual Basic, PHP, vb.) hakkindaki farkindalik
diizeyleri) konusunda 1. sinif 6grencilerine gore daha yiiksek bulunustur. Bu 2. sinif 6grencilerin okulda
gecirdikleri fazladan bir yilda aldiklar1 egitimin profesyonel iiretim konusunda farkindalik diizeylerini
arttig1 seklinde yorumlanabilir. Literatiir taramasinda dijital okuryazarlik ile sinif diizeyi degiskeni
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arasindaki iliskilerin incelendigi literatiir taramasinda Boyac1 (2019: 37) tarafindan yapilan ¢alismada
Ogretmen adaylarinin sinif diizeyi degiskenine gore dijital okuryazarlik 6l¢eklerinden aldiklar1 puanlara
iligkin yapilan analizlerde 1.simiftaki 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri 2., 3. ve 4.
siniftakilerinkine gore istatistiksel olarak daha diisiiktiir. Ozerbas & Kuralbayeva (2018: 22) tarafindan
Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri devam ettikleri smif degiskenine gore
incelendiginde sadece Glgegin sadece baglamsal kullanim alt boyutunda ti¢iincli sinifa devam eden
ogretmen adaylariin lehine anlamlhi bir farklilik gortliirken, diger boyutlarda herhangi anlamli bir
farklilik bulunamamustir.

Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin (Etik ve Sorumluluk, Genel Bilgi ve Islevsel
Beceriler, Giinliik Kullanim, Profesyonel Uretim, Gizlilik ve Giivenlik, Sosyal Boyut) alt boyutlarinda
bagli olduklari birime gore istatistiksel agidan anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05).
Ogrencilerin bagh olduklar1 birime gére (meslek yiiksekokullarr) dijital okuryazarlik diizeylerinin
istatistiksel agidan anlamli farklilik gdstermemesi sasirtict bir sonug¢ olmamistir. Meslek
yiiksekokullarinda verilen dersler ve igeriklerinin benzer olmasindan dolay1 boyle bir sonug ¢ikmasi
anlagilabilir birim durumdur.

Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri mezun olduklar1 lise tiiriine gore istatistiksel acidan
anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p<0,05). Genel bilgi ve islevsel beceriler alt boyutunda
anadolu lisesi (x =3,12) ile anadolu imam hatip lisesi (X =2,70) arasinda anadolu lisesi mezunu
ogrenciler lehine; giinliik kullanim alt boyutunda anadolu lisesi (x =4,05) ile anadolu imam hatip lisesi
(x =3,55) arasinda anadolu lisesi mezunu 6grenciler lehine; sosyal boyut alt boyutunda mesleki ve teknik
anadolu lisesi (x =3,09) ile anadolu imam hatip lisesi (X =2,63) arasinda mesleki ve teknik anadolu lisesi
mezunu 6grenciler lehine anlamli olarak daha yiiksek olduklari tespit edilmistir. Genel bilgi ve islevsel
beceriler konusunda anadolu lisesi ¢ikisli 6grencilerin farkindalik diizeylerinin anadolu imam hatip
lisesi ¢ikisl 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Benzer bir durum da giinliik kullanim
alt boyutunda ayni gruplar arasinda vardir. Anadolu lisesi ¢ikigli 6grencilerin anadolu imam hatip lisesi
cikish Ogrencilerden dijital okuryazarlik konusunda farkindalik olarak daha iyi bir durumda oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri okuduklar1 boliime gére istatistiksel agidan anlamli
farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p<0,05). Genel bilgi ve islevsel beceriler alt boyutunda bankacilik
ve sigortacilik programi (X =3,62) ile saglik hizmetleri programi (X =2,71) arasinda bankacilik ve
sigortacilik programi 6grenciler lehine; sosyal boyut alt boyutunda bankacilik ve sigortacilik programi
(x =3,59) ile insaat teknolojisi (X =2,56) arasinda bankacilik ve sigortacilik programi 6grenciler lehine
ortalamalar1 anlamli olarak daha yiiksek olduklar1 tespit edilmistir. Genel bilgi ve islevsel beceriler
konusunda bankacilik ve sigortacilik programi okuyan ogrencilerin farkindalik diizeylerinin saglik
hizmetleri programi okuyan 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonug genel bilgi
ve iglevsel beceriler boyutunun igerigine bakildiginda bankacilik ve sigortacilik okuyan 6grencilerinin
mesleki olarak saglik hizmetleri okuyan Ogrencilere oranla daha yakindan iligkili olmasiyla izah
edilebilir. Okuduklar1 program ve ders igeriklerinin bu alanlara daha yakin olmasiyla agiklanabilir.
Benzer bir durumda sosyal boyutta bankacilik ve sigortacilik programu ile ingaat teknolojileri programi
arasinda bankacilik ve sigortacilik programi dgrencileri lehine vardir. Dijital okuryazarlik ile bolim
degiskeni arasindaki iligkilerin incelendigi literatiir taramasinda Boyac1 (2019: 44) tarafindan yapilan
calismada 6gretmen adaylarinin boliim degiskenine gore dijital okuryazarlik dlgeklerinden aldiklan
puanlara iliskin yapilan analizlerde psikolojik rehberlik ve danigmanlik boliimiindeki 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri fen bilgisi &gretmenligi ile ingilizce Ogretmenligi
béliimiindekilerinkine gore diisiiktiir. Ozerbas & Kuralbayeva (2018: 22) tarafindan &gretmen
adaylarinin kendilerine iligkin dijital okuryazarlik goriisleri devam ettikleri bolimlere gore 6lgegin
biitiin boyutlarinda anlamli bir farkliliklar tespit etmistir.
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SONUC VE DEGERLENDIRME

Dijital okuryazarligin gelisimi ve 6nemi basta diinya ¢capinda akademisyenlerin, uygulayicilarin
ve politika yapicilarin giindeminden diismeyen Onemli bir unsur haline geldi (Iordache, Marién,
Baelden, 2017: 6). Ciinkli giiniimiizde diziistii bilgisayarlar, tabletler, cep telefonlari, e-posta, e-
okuyucular ve sosyal medya hakimdir. Bu cihazlar her yastan 6grenciye muazzam miktarda deger
katmig olsa da dijital diinya kendi kurallar1 olan ve riskleri barindiran bir diinyadir. Bu dijital diinya
icerisinde 6grencilerin teknolojiden ve sundugu faydalardan en iyi sekilde yararlanabilmeleri i¢in, dijital
bilgileri en etkili sekilde islemek, iletmek ve almak iizere nasil kullanacaklarini bilmeleri gereklidir. Bu
dogrultuda giiniimiiz 6grencileri igin dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi bir zorunluluk halini
geldi. Diinyanin dort bir yanindaki egitim sektorleri dijital okuryazarligi miifredata dahil ederek
gelecekteki mezunlarini/isgiiciinii teknoloji destekli igyerlerine hazirlama yolundadir (Tekale, 2018:
152). Bir 6grencinin sahip oldugu beceri, bilgi ve giiven diizeyi, 6grenme i¢in teknolojinin kalitesini ve
kullanimim etkileyecektir. Ogrencilerin dijital §grenme ortamina aktif olarak katilabilmeleri igin dijital
okuryazarligi ihtiya¢ vardir. Dijital okuryazarlik, 6grencilerin dijital ekonomide daha fazlasim
basarmalarin1  sagladigi icin Ogrencilerin istihdam edilebilirligini 6nemli Olc¢iide artiracaktir
(Anthonysamy, 2019: 136).

Dijital okuryazarlik ile ilgili atilacak adimlarda cinsiyet, sinif diizeyi, mezun olunan lise tiirii ve
okuduklar1 béliimiin gz niinde bulundurulmas1 énemlidir. Ozellikle dgrencilerin dijital okuryazarlik
konusunda farkindalik diizeyinin en diisiik oldugu profesyonel liretim ve sosyal boyut konusunda ¢esitli
egitimler verilerek &grencilerin bu zayif alanlarinin iyilestirilmesi Onerilmektedir. Bu sayede basta
Ogrenciler olmak iizere toplumdaki bireylerin dijital cagin ihtiyaglarina uyum saglamasi kolaylasacaktir.
Ogrencilerinin dijital becerilerini gelistirmek ve onlar1 teknoloji odakli is yasamina hazirlamak igin
egitimcilere ve egitim kurumlarma biylik gorevler diismektedir. Dijital okuryazarlik becerisinin
yalnizca mesleki nitelikler ve mezuniyet icin degil, ayn1 zamanda egitimde, evde ve iste daha genel
kullanim i¢in diger derecelerde de yaygin olarak gerekli oldugu icin Ogrencilerin dijital okuryazarlik
konusunda bilinglendirilmesi ve dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi konusunda
desteklenmesi gerekmektedir. icinde yasadigimz cagda bireylerin tasimasi gereken yetkinliklerden
birisi olan dijital okuryazarlik konusunda bagta egitimciler ve 6grenciler olmak iizere tiim vatandaslarin
dijital okuryazarligimi iyilestirmek adina egitim politikalar1 gozden gegirilmelidir. Ayrica dijital
teknolojilerin neden olabilecegi olasi tehdit ve tehlikelere karsi dgrencilerin farkindalik diizeyleri
artirtlmalidir.

Caligmanin birtakim simirliliklart bulunmaktadir. Bunlardan birincisi arastirmaya katilanlarin
Osmaniye Korkut Ata Universitesi’nde 2022-2023 egitim 6gretim doneminde kayitli olan ve sadece 6n
lisans diizeyinde 6grenim goren ogrencilerle smirli tutulmustur. Ikinci sinirhlik olarak calismanin
orneklem biiyiikliigii (n: 360 6grenci) gosterilebilir. Ugiincii stnirlilik olarak da galismada &grencilerin
dijital okuryazarlik diizeylerinin anketteki ifadeler lizerinden kendi kendini degerlendiren sorular yerine
“beceri testi sorular1” kullanilmamasi verilebilir. Calismada bulunan sonuglarin genellemesinde bu
kisitlarin g6z oniinde bulundurulmasi énem arz etmektedir. Dijital okuryazarlik becerilerinin ayrintil
olarak ol¢iilebilmesi i¢in farkli egitim diizeylerinden 6grencileri (ortaokul, lise ve yiliksek 6grenim gibi),
is sektoriinden bireyleri ve toplumdaki bireyleri kapsayan daha genis bir kitleyle yapilmasi ve
sonuglarinin karsilagtirilmasi 6nerilmektedir.
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