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TEACHERS’ OPINIONS ABOUT METHODS AND
RESOURCES USED AT THE FIRST LITERACY TEACHING
(EXAMPLE OF YENIMAHALLE/ANKARA)

Htiseyin POLAT 1

ABSTRACT

Opinions of teachers working in primary schools, about program and resources used in the first literacy teaching were
determined in the research. The research is a screening model and a descriptive study. The questionnaire was used in this
research. The research was conducted in the direction of answers were given by 210 teachers who are teaching at first grade in
ten elementary schools in the center of Yenimahalle district of Ankara. One hundred eighty-five of the teachers who
participated in the research are ladies and twenty five of them are mans. The schools for the research were determined by
unbiased cluster sampling. The universe of this research was the teachers who are working in Yenimahalle district of Ankara
and were teaching first literacy at first grade elementary schools or the teachers who are teaching first literacy for the last five
years. Frequencies which are from quantitative research techniques were used in the analysis of the data. The information
which are obtained from the research are collected under two main themes: Teachers’ views on the method of first literacy
teaching and teachers’ views on textbooks. As a result of the research, the textbooks given free of charge by the state were found
to be inadequate the targets are achieved and the program used in teaching first literacy is generally suitable to Turkish
alphabet system, to the level of students and to target behaviors.
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ILK OKUMA-YAZMA OGRETIMINDE KULLANILAN YONTEM
VE KAYNAKLARA ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI
(ANKARA/YENIMAHALLE ORNEGI)

OZET

Bu calismayla ilkokullarda ¢alisan birinci sinuf 6gretmenlerinin, ilk okuma-yazma 6gretiminde kullanilan program ve kaynaklar
konusundaki goriisleri tespit edilmistir. Tarama modelinde betimsel bir c¢alisma olan arastirmada, arastirmaci tarafindan
hazirlanan anket kullamlmistir. Arastirma; Ankara/Yenimahalle ilgesi merkezinde bulunan on ilkokulda iki yiiz on kisiden
olusan birinci smnif Ogretmeninin ankete vermis olduklari cevaplar dogrultusunda gergeklesmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerden yiiz seksen besi bayan olup yirmi besi erkektir. S6z konusu okullar yansiz kiime drneklem yoluyla tespit
edilmistir. Aragtirmanin evrenini Ankara ili, Yenimahalle ilgesinde ¢aligmakta olan ve arastirmanin yapildig sirada ilkokul
birinci sinifta Tiirkge okuma yazma 6gretmekte ya da son bes yildir bu isi yapmakta olan 6gretmenler olusturmustur. Verilerin
analizinde nicel aragtirma tekniklerinden olan yiizde ve frekanslar da kullamlmistir. Arastirmayla elde edilen bulgular
aragtirmanin evrenindeki 6gretmenlerin ilk okuma-yazma yontemine ve ders kitaplarma iliskin goriisleri olmak iizere iki temel
tema altinda toplanmigtir. Aragtirma sonucunda ilk okuma-yazma dgretiminde kullanilan programin genel olarak 6grencilerin
diizeyine, hedef davranislara ve Tiirkge alfabe sistemine uygun oldugu, ancak devlet tarafindan {icretsiz olarak verilen ders
kitaplarinin hedeflerin gergeklestirilmesinde yetersiz kaldig tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: ilk Okuma-Yazma, Ses Temelli Ciimle, Anadili, Bitisik Egik Yazi, Tiirkge
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1. Giris

Ik okuma-yazma yetiskin bireylerin hayatlar1 boyunca kullandiklar1 bir alisgkanlik durumudur.
Bireyler, dogumlarindan son nefeslerini verdikleri ana kadar bir¢cok deneyim yasamaktadirlar. Bu
deneyimlerin bazilarin1 unutsalar da digerlerini unutmamaktadirlar. Unutulmasi en zor
deneyimlerden birisi de ilk okuma-yazmaya basladiklar1 ve okuyup yazmay1 6grendikleri dénemdir.
Nitekim yasam siiresi igerisinde bir¢ok 6gretmenle karsilasan birey, 6zellikle ilkokul 0gretmenini
hem de fiziki bakimindan gelismesinde oldukca fazla rol oynamaktadir. Bu nedenle toplumun
bireylerden olustugu goz oniine alindiginda ilk okuma-yazma deneyiminin toplum tizerindeki etkisi

daha iyi anlasilacaktir.

Tiirkiye’deki ilk okuma-yazma 6gretimi konusuyla ilgili yiiksek lisans ve doktora diizeyinde bir¢ok
calisma yapildig1 gibi bilimsel makaleler yayimnlamip bildiriler sunulmustur. Ancak s6z konusu
calismalar, genellikle ses temelli climle Ogretimi programinin uygulanmaya basladigi yillarda
gerceklestirilmistir. Bu baglamda Damar (1996), Kilig (1996, 2000), Ozcanli (1998), Karakelle (1998),
Yalgin (1999), Cemaloglu (2000), Ertiirk (2001), Sar1 (2001), Ugar (2001), Celenk (1993, 1999), Uniivar
(2002), Coskun (2003), Bilir (2005), Binbasioglu (2005), Giines (2005, 2008), Sahin (2005), Aytag (2005),
Duran (2011), Acat ve Ozsoy (2006), Yilmaz (2006), Engin (2006), Demirel (2006), Giin (2006), Ozsoy
(2006), Karadag ve Giiltekin (2007), Turan (2007), Turan ve Akpinar (2008), Bektas (2007), Kanmaz
(2007), Beyazit (2007), Samanci (2007), Yurduseven (2007), Akyol ve Temur (2008), Belet ve Karadag
(2008), Vatansever (2008), Durukan ve Alver (2008), Giilbas (2008), Sar1 (2008), Yilmaz ve Agirtas
(2009), Yigit (2009), Arslantas ve Cinoglu (2010), Bay (2010a,b) gibi arastirmacilarin ¢alismalarini
siralamak miimkiindiir. Bu calisma ise Tiirkiye’de ses temelli ilk okuma-yazma Ogretimine
gecilmesinden on yil sonra yapilmistir. Calismayla on yili agskin bir siirede uygulanan bu yeni
yontemin 6grencinin duyu organlariyla dis diinyada algiladig1 nesne, olay, olgu ya da kavramla ilgili
belleginde, kendi bilgilerini yapilandirdig: (Bulut, 2008:525) yapilandirici yaklasima dayali ilk okuma-
yazmadaki basarilar1 ve yonteme yonelik hazirlanmis olan materyallerin durumu konusunda tespitler

yapilmistir.
2. Kuramsal Kisim

2.1. Problem

flk okuma-yazma 6gretimi, 6grenilerek elde edilen bir edinimdir. Bu edinim sirasinda 6gretmen,
Ogrenci, ¢evre, program ve veli ¢ogu zaman koordineli durumdadir. Koordinenin bozuldugu bazi
durumlarda sorunlar c¢ikabilmektedir. Ciinkii okuma-yazma, insan yasami siiresince devam
etmektedir (Akyol, Temur, 2008:80). Diger yandan ilk okuma-yazma asamasinda ¢ocuk; ailesinden ve
gevresinden genellikle farkinda olmadan edindigi dili, sesleri, dil yapilarini bazi kurallara bagh
kalarak gorsel ve bilissel bir ortamda yasamaya baslamaktadir. Ik okuma-yazmanin amaclar1
konusunda bir¢ok tanim yapilmistir (Celenk, 1999:18). Egitimciler gelecekte kendi kendine egitim
yontemini 6ngormektedir (Durukan, Alver, 2008:275). Bu nedenle birey, giiniimiizdeki teknolojik caga
ayak uydurmak igin ilk okuma-yazma islemi ile ilgili fazla vakit kaybetmek zorunda kalmak
istememektedir. Cocuklar, giintimiiz teknolojileri araciligiyla bir¢ok harfi ve simgeyi, heniiz ilkokul

¢agina gelmeden yazili olarak goriip tanimaktadirlar. Eski caglarda sozel ifade giigliiydii. Ayrica
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cocuk oyunlari fiziksel sartlarda oynanmaktaydi. Giiniimiizde ise gorsellerin ve yazinin birinci planda
oldugu bilgisayar oyunlan ile akilli cep telefonlar1 bulunmaktadir. Bu teknoloji sayesinde ¢ocuklar,

yaziyla eskiye oranla ¢ok daha erken donemde tamigsmaktadirlar.

[k okuma-yazma &gretiminde kullanilan yéntem ve teknikler her zaman tartisma konusu olmus ve
baz1 degisikliklere ugramistir. Bu degisiklikler Tiirkcenin ilk okuma-yazma Ogretimi yontemlerinde
de goriilmiistiir. Tiirkiye’de 1928 yilindaki harf devrimiyle birlikte ilk okuma-yazmada harf yontemi
kullanilmaya baslanmistir. 1936-1948 yillar1 arasinda ise ciimle yontemi kullanilmistir. Bu yontem, ses
temelli climle yonteminin kullanildig: 2005 yilina kadar devam etmistir. Ses temelli climle yonteminin
dayanag: Belcika, Fransa, Ingiltere, Iskogya gibi Avrupa’nin bazi iilkelerinde kullanilmasidir (Kayikg,
2008:425; Bektas, 2007:8). Ancak s6z konusu son yontem ile ilgili arastirmalar devam etmektedir. fk
okuma-yazma 6gretiminde genel olarak biresim (harf), ¢cdziimleme (ciimle) ve karisik olmak tizere tig
yontem kullanilmistir. Biresim yonteminde birbirine benzeyen aymi tiirdeki parcalar bir araya
getirilerek yeni bir biitiin olusturulmaktadir. Bu teknikte a-z arasinda tiim harfler sirasiyla biiyiik ve
kiiciik yazilislarina gore 6gretildikten sonra iki harfler birlestirilerek heceler, hecelerden de kelimeler
ve climleler olusturulmaktadir (Giileryiiz, 2004:69). Coziimleme yontemi ise son iki ytizyildir Olivler,
Itard ve Jecatot tarafindan kullanilmis olup Decroly tarafindan islenerek gelistirilmistir. Bu
yontemdeki ilk okuma-yazma 6gretimi, ciimlelerle baslamaktadir. Climleler daha sonra kelime, hece
ve harflere ayrilmaktadir (Giines, 2005:156). Karisik yontemde ise ciimle, kelime, hece ve harfler aym
anda Ogretilmektedir. Bu yontem genellikle ilk okuma-yazmanin yetigkinlere O6gretiminde
kullanilmaktadir. Diger yandan yaygin olan bu {i¢ yontemin disinda resimli ses yontemi, global

yontem, bilgi islem yontemi gibi yontemler de bulunmaktadir (Akyol, Temur, 2008:80).

Tiirkiye’de Gestalt psikologlarinin biitiinliik algisi temeline dayali olan (Akyol, Temur, 2008:83) climle
Ogretimi yontemini esas alan ilk okuma-yazma 6gretimi 2005 yilinda terk edilerek ses temelli climle
yontemi takip edilmeye baslanmis olup giiniimiizde de devam etmektedir. Bu yontemde Tiirkge ilk
okuma-yazma, seslerle baglamaktadir. Birkag ses verildikten sonra hece, kelime, ciimle ve metinlere
ulagilmaktadir. Buradaki amag; kelime, climle ve metinlere en kisa zamanda ulasabilmektir. Sesler
giinliik olarak 6gretilmektedir. Birinci grup sesler e, 1, a, t; ikinci grup sesler i, n, o, r, m; tiglincii grup
sesler u, k, 1, y, s, d; dordiincii grup sesler 6, b, 11, s, z, ¢; besinci grup sesler g, ¢, p, h; altinc1 grup
sesler ise g, v, f, j seslerinden olusmaktadir (Canbulat, 2013:175). Ancak 2015 Tiirk¢e Dersi
Programinda degisiklik yapilarak ses gruplarinda ogretilecek sesler farklilik arz etmistir. Ornegin
birinci grup sesleri e, 1, a, n olarak belirlenmistir (Alver, Sancak, 2016:41-42). Tiirkcedeki sesler ilk
okuma-yazma sirasinda baslangictan itibaren bitisik egik el yazisiyla verilmektedir. Seslerin
ogretiminde alfabetik siralama s6z konusu degildir. Ses temelli ciimle 6gretimine dayali ilk okuma
yazmada, sirasiyla sesler, seslerin birlestirilmesi, anlamli hece, kelime ve ciimleye ulasma s6z
konusudur. Bu yontem, gesitlilige ve ¢okluga dnem vererek temel diisiinme becerisi, yaraticilik ve
zeka gelisimine katkida bulunmaktadir. Kolaydan zora dogru bir yol takip edilmektedir. Ogrencinin
dikkat diizeyine uygun oldugundan dolayr dikkat gelisimini gelistirmektedir. Her harf bir sesi
karsiladig1 igin Tiirkgenin ses yapisina uygun oldugu disiiniilmektedir. Ancak bu yontemin
uygulanmas: sirasinda Ogrencinin on bilgilerine, oncelikli ve Ozellikli hecelere dikkat edilmesi
gerektigi savunulmaktadir. Bu baglamda olusturulacak hecelerin; kolay olmasi, kullanim sikliginin
olmasi, anlaminin gorsellestirilmesi, ctimleye ulasmada kolaylik saglamasi gibi bazi noktalar 6nem
arz etmektedir. Bunun icin de 6grenci defterinde; yazma, okuma-yazma galismalarinin sergilenmesi,

yeni Ogrenilenlerle eskileri iliskilendirme ve calisma kitaplarindaki etkinliklerin yapilmasi yerinde
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olacaktir. Milli Egitim Bakanliginin 1-5 smiflarina yonelik ﬂkégretim Tiirkce Ders Programi
Kilavuzu'nda ses temelli ciimle yonteminin uygulanmasina iliskin okumaya yazmaya hazirlk,
baslama, ilerleme gibi asamalar1 bulunmaktadir. Ses temelli ciimle yontemine gore okuma yazmada
anlatim, tartisma, ornek olay, gosterip yaptirma, kurallar yardimiyla 6gretim, oyunla 6gretim gibi
yontem ve teknikler kullanilabilmektedir (Turhan, 2004:24; C)Zdogan, 2000:101; Yasar, Aktay, 2015:7).

2.2. Amag¢

Arastirmanin genel amaci 2005 yilinda uygulanmaya baslanip giintimiizde de uygulanmaya devam
edilen ilkokul birinci smiflardaki ses temelli ciimle yontemine goére okuma-yazma ogretimi
yonteminin ve bu yonteme gore hazirlanmis olan kaynaklarin Ankara/Yenimahalle drneginde ele
alinip degerlendirilmesidir. Arastirmayla, Latin kokenli Avrupa dillerinin ilk okuma-yazma 6gretimi
sirasinda kullanilan ses temelli ciimle yonteminin Tiirk¢enin 6gretimindeki durumu tespit edilip

tartisilmaktadir.
Aragtirmanin bu genel amacina yonelik olarak su sorularin cevaplar: aranmisgtir:

Alandaki 6gretmenler, ses temelli yontemle ilgili neler diisiinmektedir?

2. Alandaki 6gretmenler, ses temelli yontemle hazirlanmis olan ders kitaplariyla ilgili neler
disiinmektedir?

3. Ogretmenlerin on yildan fazla bir siiredir uygulanmakta olan ses temelli ilk okuma-yazma

yontemine iligskin goriisleri ve 6nerileri nelerdir?
2.3. Onem

[k okuma-yazma dgretiminde dgretmenlerin yetkin olmasi ve dgrencilerin de yetkin 6gretmenlerden
ders almalar1 sonraki nesillerin saglikli diisiinebilmeleri bakimindan énemlidir. Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan diger ders programlarinda oldugu gibi Tiirk¢enin egitimi programlarinda da zaman zaman
degisiklik yaptig1 goriilmektedir. Ancak bu tiir degisiklikler bazen yerinde ve uygun olmamaktadir.
Bundan dolay1 Tiirkce dersi programlarina yonelik ne kadar elestirel bilgi bulunursa yeni ders
programlarinin gelistirilmesi de o kadar yararli olacaktir. Ciinkii zaman ve insanlarin kiiltiirel alt
yapilari her giin farklilik arz etmektedir. Ayrica iletisim ¢agindaki giintimiiz diinyasinda bu konudaki
bilgi alisverisi gliniimiizde ¢ok daha hizlidir. Diger yandan yine giiniimiizde neredeyse tiim devlet
okullarinda yardimc kaynak kullanimi artmis durumdadir. Bunun nedeni olarak da MEB tarafindan
verilen kitaplarin igerik bakimindan yetersizligi gosterilmektedir. Oysa esas olan yardimc kaynak

olmay1p ana kaynaktir. Bu nedenle arastirmayla elde edilen verilerin;

e Ilkokul birinci sinifta ilk okuma-yazma dgreten 6gretmenlere ve dgrencilere yararh olacagy,

e MEB ilkokul Tiirkge dersi programinin gelistirilmesine yardimci olacags,

e MEB ya da 0zel yaymevlerinin hazirlamis olduklar1 ilk okuma-yazma kitaplarimin
gelistirilmesine katkida bulunacagy,

e Ses temelli ilk okuma-yazma Ogretiminin Tiirk¢eyi anadili olarak &gretmede yeterli olup

olmadigini tespit edebilme konusunda yararli olacag: diistiniilmektedir.
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2.4. Sinirliliklar

Bu arastirmada oOrneklemin, evreni temsil ettigi ve ankete verilen cevaplarin samimi oldugu
varsayllmaktadir. Arastirma; Ankara ili, Yenimahalle ilgesindeki ilkokullarda gorev yapan ve
arastirmanin yapildigr sirada ilkokul birinci simiflara Tiirk¢e okuma-yazma O6greten ya da son bes

yildir bu isi yapmais olan iki yiiz on adet sinif 6gretmeni ile sinirhdir.
2.5. Evren ve Orneklem
2.5.1. Evren

Aragtirmanin genel evreni MEB’e bagh resmi ve Ozel olarak egitim faaliyetlerini yiiriiten tiim
ilkokullardir. Ozel evreni ise Ankara ili, Yenimahalle ilcesinde arastirmanin yapildig: sirada ilkokul
birinci siniflara ilk okuma- yazma 6gretmekte olan ya da son bes yildir bu isi yapan iki yiiz on adet

sinif 6gretmenidir.
2.5.2. Orneklem

Evrenden 6rneklem alinirken segkisiz yol tercih edilmistir. Orneklemdeki veriler, arastirmaya katilan
on ilkokuldaki iki yliz on 6gretmenin ankete ve bilgi formuna verdikleri cevaplardan olusmaktadir.
Arastirmada kullanilan anket sorulari, en az bes yil ilk okuma-0gretme isini uygulayan on bes
O0gretmenin goriislerinden ve bu konuda daha 6nce yapilmis olan anket formlarindan yararlanilarak
hazirlanmistir. Anket 10 Ogretmene uygulanip dil ve kapsam gecerliligi saglandiktan sonra
arastirmada kullamilmistir. Anket, 6gretmenlerin uygulanmakta olan ilk okuma-yazma yontem ile
ders kitaplarina yonelik goriisleri ve ilk okuma-yazma konusundaki Onerilerinden olusan {ig
boliimden olusmaktadir. Arastirmada, ayrica 6gretmen bilgi formu kullamilmistir. Anket ve bilgi

formu arastirmaci tarafindan bizzat uygulanmistir.
3. Yontem

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma tarama modellerinden olan betimsel bir calismadir. Mevcut durum arastirilip tespit
edilmistir. Nitekim tarama modellerinde halen var olan bir durumun oldugu sekliyle betimlenmesi
amag edinilmektedir (Ekici, Hevedanli, 2010:99). Tarama modellerinde ¢ok sayida evrenden olusan bir
evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varabilmek amaciyla evrenin hepsi ya da evrenden

alinabilecek bir 6rneklem iizerinde tarama yapilmaktadir.
3.2. Veri Toplama Araglar1

Aragtirmada veri toplama aract olarak kisisel bilgi formu ve Ogretmen anketi diizenlenmistir.
Arastirma sirasinda elde edilen veriler, verilerin daha once belirlenen temalara gore Ozetlenip
yorumlandig1 (Yildirim ve Simsek, 2008:224) betimsel analiz yaklasimiyla arastirmaci tarafindan

¢ozlimlenmis, nicel verilere iliskin frekans ve yiizde hesab1 yapilmustir.
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3.3. Calisma Grubu

Calisma grubundaki 6gretmenlerin demografik durumlarini tespit etmek iizere arastirmaya katilan
ogretmenlere bir anket uygulanmistir. Ogretmenler tarafindan verilen cevaplarin su sekilde oldugu

tespit edilmistir:

Tablo 1. Ogretmenlerin yil olarak 6gretmenlik deneyimlerine iliskin frekans ve yiizdelik dagilimlari.

Y1l olarak 6gretmenlik deneyiminiz. f %
0-5 26 12,38
6-10 85 40,48
11-20 33 15,71
21-30 57 27,15
31- - 9 4,28
Genel Toplam 210 100

Tablo 1’e gore O0gretmenlerin yil olarak %12,38’i 0-5, %40,48’i 6-10, %15,71'i 11-20, %27,15’1 21-30,
%4,28'1, 31- - y1l arasinda dgretmenlik deneyime sahiptirler.

Tablo 2. Ogretmenlerin yil olarak birinci siniflarda derse girme deneylerine iliskin frekans ve yiizdelik

dagilimlari.

Y1l olarak birinci siniflarda derse girme deneyiminiz. f %
0-5 135 64,29
6-10 58 27,62
11-20 17 8,09
21-30 - -

31- - - -
Genel Toplam 210 100

Tablo 2'ye gore 6gretmenlerin %64,29'u 0-5 %27'62’si 6-10, %8,09"u 11-20 birinci siniflarda derse girme
deneyimine sahiptirler.

Tablo 3. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore frekans ve yiizdelik dagilimlari.

Cinsiyetiniz f %
Bayan 185 88,10
Bay 25 11,90
Genel Toplam 210 100

Tablo 3’e gore arastirmaya katilan Ogretmenlerin %88,10'u bayan, %11,90'1 bay Ogretmenden
olusmaktadir.

Tablo 4. Ogretmenlerin “Ilk okuma yazma-konusundaki egitim aldim.” goriisiine gore frekans ve

ylizdelik dagilimlari.

Ik okuma yazma-konusundaki egitim aldim. f %
Evet 126 60
Hayir 84 40
Genel Toplam 210 100

Tablo 4’e gore 6gretmenlerin %6071 ilk okuma-yazma konusundaki egitim almistir. %401 egitim
almamustir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin “Sif dgretmenligi boliimiinden mezun oldum.” goriisiine gore frekans ve
ylizdelik dagilimlari.

Sinif 6gretmenligi boliimiinden mezun oldum. f %
Evet 117 55,72
Hayir 93 44,28
Genel Toplam 210 100

Tablo 5'e gore 0gretmenlerin %55,72’si sinif Ogretmenligi boliimiinden mezun olmustur. %44,28’i
farkli boliimlerden mezun olmuslardir.

Tablo 6. Ogretmenlerin “Ilk okuma-yazma ydéntemi konusunda kendimi yeterli goriiyorum.”
goriisiine gore frekans ve yiizdelik dagilimlar.

[k okuma-yazma yontemi konusunda kendimi yeterli goriiyorum. f %
Evet 109 51,90
Hay1r 101 48,10
Genel Toplam 210 100

Tablo 6’ya gore Ogretmenlerin %51,90'u ilk okuma-yazma konusunda kendisini yeterli goriirken
%48,10"u yeterli gormemektedir.

Tablo 7. Ogretmenlerin “Ses temelli yontemi kilavuz kitaplardan dgrendim.” goriisiine gore frekans
ve yiizdelik dagilimlari.

Ses temelli yontemi kilavuz kitaplardan 6grendim.” f %
Evet 111 52,86
Hayir 99 47,14
Genel Toplam 210 100

Tablo 7'ye gore 6gretmenlerin %52,86's1 ses temelli yontemi kilavuz kitaplardan 6grenirken %47,14't
farkli kaynaklardan 6grenmislerdir.

4. Bulgular ve Yorumlar
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur. Ankete katilanlar tiim

sorulara cevap vermislerdir.

Tablo 8. Ogretmenlerin “Cocugun okuma-yazmay1 kisa zamanda &grenip kavramasinda ses temelli

ciimle yontemi yararlidir.” goriisiine gore frekans ve ytizdelik dagilimlari.

Cocugun okuma-yazmay1 kisa zamanda 6grenip kavramasinda ses temelli f %

ciimle yontemi yararlidir.

Katiliyorum. 64 30,47
Katilmiyorum. 10 4,76
Kismen katilryorum. 136 64,77
Genel Toplam 210 100

C)gretmenlerin %30,47’si tablo 1'deki goriise katildiklarini, %4,76’s1 katilmadiklarini, %64,77’si ise
kismen katildiklarini  belirtmiglerdir. Cocugun okuma-yazmay1 Ogrenme siirecinde bireysel
farkliliklar, cevresel farkliliklar, program, yontem, Ogretmen gibi faktorler bulunmaktadir.

Ogretmenlerin ses temelli ciimle yontemine gore Ogrencilerin okuma-yazmay: daha kisa zaman
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diliminde ogrenip oOgrenemedikleri konusunda ¢ogunlukla kararsiz kalmalarinda s6z konusu

faktorler etkili olmustur.

Tablo 9. Ogretmenlerin “Cocuk bitisik el yazisin1 kavramakta zorlanmaktadir.” goriisiine gore frekans

ve yiizdelik dagilimlar.

Cocuk bitisik el yazisini kavramakta zorlanmaktadir. f %
Katiliyorum. 60 28,57
Katilmiyorum. 10 4,76
Kismen katiliyorum. 140 66,67
Genel Toplam 210 100

Ogretmenlerin %28,57’si tablo 2’deki goriise katildiklarini, %4,76's1 katilmadiklarini, %66,67’si ise
kismen katildiklarini belirtmislerdir. Bitisik el yazisini1 kavramak her seyden 6nce biraz beceri biraz da
pekistirmeyle ilgilidir. Bu ¢esit yazilarda gorsel sanat yetisi de énemlidir. Teknolojinin baskin oldugu
gliniimiizde el sanatlarina olan ilgi ve énem azalmaktadir. Bu nedenle bazi 6grenciler bitisik el
yazisini kavramakta zorlanabilmektedir. Ogretmenler farkli sonuglarla karsilastiklar i¢in bu konuda

cogunlukla kesin yargiya varamamuiglardir.

Tablo 10. Ogretmenlerin “Ilk okuma-yazma yontemi Tiirkgenin ana dili olarak ogretilmesine

uygundur.” goriisiine gore frekans ve yiizdelik dagilimlar.

[k okuma-yazma yéntemi Tiirkgenin ana dili olarak 6gretilmesine uygundur. ~ f %
Katiliyorum. 165 78,57
Katilmiyorum. 13 6,19
Kismen katiliyorum. 32 15,23
Genel Toplam 210 100

Ogretmenlerin %78,57’si tablo 3’teki goriise katildiklarini, %6,19'u katilmadiklarini, %15,23'1 ise
kismen katildiklarini belirtmislerdir. Sartlandirilmig bilgiler bireylerin karar almalarinda ¢ogu zaman
etkili olabilmektedir. Bitisik el yazis1 yonteminin uygulandig: ilk okuma-yazma yonteminin tanitimi
ve olumlu sonugclar verecegi konusundaki yonlendirmelerin arastirmaya katilan 6gretmenlerin ilk

okuma-yazma yontemi ile ilgili olarak sartlandirilmis bilgilerin etkisinde kaldiklar: diisiiniilmektedir.

Tablo 11. Ogretmenlerin “Tiirkge Programinda ilk okuma-yazma konusu yeterince ayrmtili bir

sekilde verilmistir.” goriisiine gore frekans ve ytizdelik dagilimlari.

Tiirkge Programinda ilk okuma-yazma konusu yeterince ayrintili bir sekilde f %
verilmisgtir.

Katiliyorum. 85 40,47
Katilmiyorum. 13 6,19
Kismen katilryorum. 112 53,34
Genel Toplam 210 100

C)gretmenlerin %40,47’si tablo 4'teki goriise katildiklarini, %6,19'u katilmadiklarini, %53,34't1 ise

kismen katildiklarini belirtmislerdir. MEB tarafindan yapilan hizmet i¢i egitim ve kilavuz kitaplarin
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arastirmaya katilan Ogretmenlerin Tiirkce programiyla ilgili karar vermelerinde etkili oldugu

distintilmektedir.

Tablo 12. Ogretmenlerin “Bu ydntem okuma-yazmaya gegisi hizlandirmaktadir.” goriisiine gdre

frekans ve yiizdelik dagilimlari.

Bu yontem okuma yazmaya gegisi hizlandirmaktadir. f %o
Katiliyorum. 16 7,61
Katilmiyorum. 68 32,39
Kismen katiliyorum. 126 60
Genel Toplam 210 100

Ogretmenlerin %7,61'1 tablo 5'teki goriise katildiklarini, %32,39'u katilmadiklarini, %601 ise kismen
katildiklarim belirtmislerdir. Ogretmenlerin bitisik el yazisi yéntemiyle ilk okuma-yazma dgretiminin
okuma-yazmaya gegisi hizlandirma konusunda kesin karar verememelerinin 6grenci, kaynak ve cevre

gibi farkl: faktorlerden kaynaklandig diisiiniilmektedir.

Tablo 13. Ogretmenlerin “Bu yontem dgrencinin kelime dagarcigini zenginlestirmektedir.” goriisiine

gore frekans ve yiizdelik dagilimlari.

Bu yontem 6grencinin kelime dagarcigini zenginlestirmektedir. f %
Katiliyorum. 25 11,90
Katilmryorum. 58 27,62
Kismen katiliyorum. 127 60,48
Genel Toplam 210 100

Ogretmenlerin %11,90'1 tablo 6’daki “goriise katildiklarini, %27,62’si katilmadiklarimni, %60,48'1 ise
kismen katildiklarini belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin s6z konusu yontemin kelime
dagarcigin1 zenginlestirip zenginlestirmedigi konusunda c¢ogunlukla kararsiz olduklar1 tespit

edilmigtir.

Tablo 14. Ogretmenlerin “Bu yonteme devam edilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” goriisiine gore

frekans ve yiizdelik dagilimlari.

Bu yonteme devam edilmesi gerektigini diistiniiyorum. f %
Katiliyorum. 34 16,19
Katilmiyorum. 35 16,66
Kismen katiliyorum. 141 67,15
Genel Toplam 210 100

C)gretmenlerin %16,19'u tablo 7'deki goriise katildiklarini, %16,66’s1 katilmadiklarini, %67,15i ise
kismen katildiklarini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ilk okuma-yazma yontemler
konusunda, hizmet i¢i egitimler ve kilavuz kitaplar disinda bilimsel anlamda farkli kaynaklardan
edindikleri bilgilerin yetersizligi nedeniyle séz konusu yontemle ilgili olarak karar vermede

zorlandiklar diistiniilmektedir.
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Tablo 15. Ogretmenlerin “MEB tarafindan {icretsiz olarak verilen kitaplar igerik bakimindan

yeterlidir.” goriisiine gore frekans ve yiizdelik dagilimlari.

MEB tarafindan ticretsiz olarak verilen kitaplar icerik bakimindan yeterlidir. f %o
Katiliyorum. 68 32,39
Katilmiyorum. 50 23,80
Kismen katiliyorum. 92 43,81
Genel Toplam 210 100

Ogretmenlerin %32,39u tablo 8'deki goriise katildiklarini, %23,80’i katilmadiklarini, %43,81'i ise
kismen katildiklarimi belirtmislerdir. MEB tarafindan {icretsiz olarak verilen kitaplar ile 6zel
yaymnevleri tarafindan yayinlanan kitaplarin igerik bakimindan farkli oldugu tespit edilmistir. Ozel
yayinevleri tarafindan yayinlanan kitaplarin yazarlar1 da aslinda ilk okuma-yazma alaninda faaliyet

gosteren kisilerdir.

Tablo 16. Ogretmenlerin “MEB tarafindan {icretsiz olarak verilen kitaplar goérsellik bakimindan

yeterlidir.” goriisiine gore frekans ve yiizdelik dagilimlar.

MEB tarafindan iicretsiz olarak verilen kitaplar gorsellik bakimindan f %
yeterlidir.

Katiliyorum. 17 8,09
Katilmiyorum. 83 39,52
Kismen katilryorum. 110 52,39
Genel Toplam 210 100

Ogretmenlerin %8,09’tablo 9'deki goriise katildiklarini, %39,52’si katilmadiklarini, %52,39'u ise
kismen katildiklarini belirtmislerdir. Ozel yaymevleri tarafindan yayilanan kitaplar genellikle ticari
amacli olduklar i¢in daha albenili olarak yayilanmaktadir. Ancak bunun karsiiginda da 6grencinin

velisinden maddi bir beklendi i¢indedir.

Tablo 17. Ogretmenlerin “MEB tarafindan {icretsiz olarak verilen kitaplar alistirma ve pekistirme

bakimindan yeterlidir.” goriisiine gore frekans ve yiizdelik dagilimlari.

MEB tarafindan {icretsiz olarak verilen kitaplar alistirma ve pekistirme f %

bakimindan yeterlidir.

Katiliyorum. 9 4,28
Katilmiyorum. 119 56,67
Kismen katilryorum. 82 39,05
Genel Toplam 210 100

Ogretmenlerin %4,28'1 tablo 10’daki goriise katildiklarini, %56,67’si katilmadiklarmni, %39,05i ise
kismen katildiklarini belirtmislerdir. Ozel yayinevleri tarafindan yayinlanan kitaplar miisteri odakli
oldugu igin alistirma ve pekistirme bakimindan MEB tarafindan {icretsiz olarak verilen kitaplara

oranla daha zengin olabilmektedir.
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Tablo 18. Ogretmenlerin “Ozel yaymevleri tarafindan yayinlanan kitaplar igerik bakimindan daha

yararhidir.” goriisiine gore frekans ve yiizdelik dagilimlari.

Ozel yaymevleri tarafindan yaymlanan kitaplar igerik bakimindan daha f %
yararhdir.

Katiliyorum. 33 15,71
Katilmiyorum. 42 20
Kismen katiliyorum. 135 64,29
Genel Toplam 210 100

C)gretmenlerin %15,71’i tablo 11'deki goriise katildiklarini, %20’si katilmadiklarini, %64,29'u ise
kismen katildiklarini belirtmislerdir. Ozel yayinevleri tarafindan yaymnlanan kitaplarin igerik
bakimindan daha zengin oldugu yargisina varilmasi beklenirdi. Ciinkii Tablo 8'de bu soruya benzer
bir soru bulunmaktadir. Ancak arastirmaya katilan ogretmenlerin kitaplarin igerigi bakimindan

yargida bulunmakta zorlandiklar1 goriilmiistiir.

Tablo 19. Ogretmenlerin “Ozel yaymevleri tarafindan yayinlanan kitaplar gorsellik bakimindan daha

yararlidir.” goriisiine gore frekans ve yiizdelik dagilimlari.

Ozel yaymevleri tarafindan yayinlanan kitaplar gorsellik bakimindan daha f %
yararhdir.

Katiliyorum. 42 20
Katilmiyorum. 50 23,80
Kismen katilryorum. 118 56,20
Genel Toplam 210 100

Ogretmenlerin %20’si tablo 12’deki goriise katildiklarini, %23,80'i katilmadiklarini, %56,20’si ise
kismen katildiklarini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6zel yayinevleri tarafindan
yaymnlanan ve MEB tarafindan {icretsiz olarak verilen kitaplarin gorsellik bakimindan yeterli olup

olmadig1 konusunda kesin bir yargiya varmalarinda zorlandiklar1 goriilmiistiir.

Tablo 20. Ogretmenlerin “Ozel yayinevleri tarafindan yayinlanan kitaplar alistirma ve pekistirme

bakimindan daha yararlidir.” goriisiine gore frekans ve yiizdelik dagilimlar.

Ozel yaymnevleri tarafindan yaymlanan kitaplar alisirma ve pekistirme f %

bakimindan daha yararlidir.

Katiliyorum. 86 40,96
Katilmiyorum. 66 31,43
Kismen katiliyorum. 58 27,61
Genel Toplam 210 100

C)gretmenlerin %40,96's1 tablo 13’teki goriise katildiklarini, %31,43’ti katilmadiklarini, %27,61'i ise
kismen katildiklarim belirtmislerdir. Ozel yaymnevleri tarafindan yayinlanan kitaplarin alistirma ve

pekistirme bakimindan daha yararli oldugu kanisina varilmaistir.
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Tablo 21. Ogretmenlerin “Kitaplardaki seslerin siralanisi uygundur.” gériisiine gore frekans ve

yiizdelik dagilimlari.

Kitaplardaki seslerin siralarusi uygundur. f %o
Katiliyorum. 57 27,14
Katilmiyorum. 42 20
Kismen katiliyorum. 111 52,86
Genel Toplam 210 100

C)gretmenlerin %27,14’14 tablo 14'teki goriise katildiklarini, %20’si katilmadiklarini, %52,86's1 ise
kismen katildiklarimi belirtmiglerdir. Ik okuma-yazma kitaplarindaki harflerin &gretilis siralarinin
yerinde oldugu goriisiine varilmistir. Harflerin Ogretilis sirasinin ilk okuma-yazmadaki etkileri
konusunda bilimsel verilerin bulunmas1 daha onemlidir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin s6z
konusu bilimsel verilere dayanarak yargida bulunup bulunmadiklar1 kesinlik kazanmamustir.

Ogretmenlerin bu konuda sadece gozlemlerine dayandiklari diisiiniilmektedir.

Tablo 22. Ogretmenlerin “Programda dgretilmesi istenen seslerin siralamasinda degisiklik yapmak

gerekir.” goriisiine gore frekans ve yiizdelik dagilimlari.

Programda Ogretilmesi istenen seslerin siralamasinda degisiklik yapmak f %
gerekir.

Katiliyorum. 84 40
Katilmryorum. 33 15,71
Kismen katiliyorum. 93 44,29
Genel Toplam 210 100

Ogretmenlerin %401 tablo 15°deki “goriise katildiklarini, %15,71'i katilmadiklarini, %44,29'u ise
kismen katildiklarini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin ilk okuma-yazma sirasinda
ogretilen harflerin siralanisini degistirme konusunda karar verirken kendi gozlemlerine dayandiklar:

disiiniilmektedir.

Tablo 23. Ogretmenlerin “Universitelerde verilen egitim yeterlidir.” goriisiine gore frekans ve

yiizdelik dagilimlari.
Universitelerde verilen egitim yeterlidir. f %
Katiliyorum. 68 32,38
Katilmiyorum. 24 11,42
Kismen katiliyorum. 118 56,20
Genel Toplam 210 100

C)gretmenlerin %32,38'1 tablo 16’daki goriise katildiklarini, %11,42’si katilmadiklarini, %56,20’si ise
kismen katildiklarini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bazilari sinif 6gretmenligi
mezunu iken bazilar1 farkli branslardan mezun olduktan sonra gesitli vesilerle smif 6gretmeni olarak
calismaya baslamislardir. Bu nedenle iiniversitelerin ilgili alanlarinda verilen egitimin yeterliligi

konusunda sadece kisisel gozlemlerde bulunmuslardir.
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Tablo 24. Ogretmenlerin “MEB tarafindan iicretsiz dagitilan kitaplar yeterlidir.” goriisiine gore

frekans ve yiizdelik dagilimlari.

MEB tarafindan ticretsiz dagitilan kitaplar yeterlidir. f %o
Katiliyorum. 17 8,09
Katilmiyorum. 101 48,11
Kismen katiliyorum. 92 43,80
Genel Toplam 210 100

C)gretmenlerin %8,09'u tablo 17'deki goriise katildiklarini, %48,11'i katilmadiklarimi, %43,80'u ise
kismen katildiklarini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, genel olarak MEB tarafindan
ticretsiz dagitilan kitaplarin yeterli oldugu kanisina varmislardir. Buradan MEB tarafindan dagitilan
kitaplarin okutulmasina devam edilmesi, ancak destek olarak 6zel yayinevleri tarafindan yayinlanan

kitaplarin da egitime takviye edilmesinin uygun olacag goriisii agirlik kazanmaktadir.

Tablo 25. Ogretmenlerin “Yardima ders kitaplar1 kullanilmalidir.” gériisiine gore frekans ve yiizdelik

dagilimlari.

Yardimci ders kitaplar: kullanilmalidir. f %
Katiliyorum. 177 84,30
Katilmryorum. 9 4,28
Kismen katiliyorum. 24 11,42
Genel Toplam 210 100

Ogretmenlerin %84,30'u tablo 18’deki goriise katildiklarini, %4,28'i katilmadiklarini, %11,42’si ise
kismen katildiklarin1 belirtmislerdir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin biiyiik bir c¢ogunlugu
yardimcr ders kitaplarmin kullanilmasinin dogru olacagi kanisina varmislardir. MEB tarafindan
tcretsiz dagitilan kitaplari desteklemek amaciyla kullanilan yardimc ders kitaplarindan bazilar

yararli olabilmektedir.

Tablo 26. Ogretmenlerin “Ogretmenlerin konuyla ilgili hizmet igi egitimi almas1 gerekir.” goriisiine

gore frekans ve ylizdelik dagilimlari.

Ogretmenlerin konuyla ilgili hizmet igi egitimi almas1 gerekir. f %
Katiliyorum. 119 56,67
Katilmiyorum. 33 15,71
Kismen katilryorum. 58 27,62
Genel Toplam 210 100

C)gretmenlerin %56,67’si tablo 19’daki goriise katildiklarini, %15,71’i katilmadiklarini, %27,62’si ise
kismen katildiklarini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik yapilariyla ilgili
tabloya bakildiginda arastirmanin yapildig1 evrendeki 6gretmenlerin genellikle smif 6gretmenligi
boliimiinden mezun olmadiklar1 goriilecektir. Dolayisiyla farkli branslardan sinif 6gretmeni olarak
gorev yapan dgretmenlerin ve uzun yillari sinif 6gretmeni olarak ¢alisan bazi 6gretmenlerin egitim-

ogretimdeki giincel yenilikleri takip etmeleri agisindan hizmet i¢i egitim 6nem arz etmektedir.
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Tablo 27. Ogretmenlerin “Ilk okuma-yazma materyalleri yeterlidir.” goriisiine gore frekans ve

yiizdelik dagilimlari.

[k okuma-yazma materyalleri yeterlidir. f %o
Katiliyorum. 95 45,24
Katilmiyorum. 41 19,52
Kismen katiliyorum. 74 35,24
Genel Toplam 210 100

C)gretmenlerin %45,24'11 tablo 20’deki goriise katildiklarini, %19,52’si katilmadiklarini, %35,24'1 ise
kismen katildiklarini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler genel olarak ilk okuma-yazma

materyallerinin yeterli oldugu goriisiinde birlesmislerdir.

Tablo 28. Ogretmenlerin “Bulundugum okulun fiziki sartlari ses temelli ilk okuma-yazma egitimine

uygun hale getirilmelidir.” goriisiine gore frekans ve yiizdelik dagilimlar.

Bulundugum okulun fiziki sartlari ses temelli ilk okuma-yazma egitimine f %

uygun hale getirilmelidir.

Katiliyorum. 136 64,77
Katilmryorum. 9 4,28
Kismen katiliyorum. 65 30,95
Genel Toplam 210 100

Ogretmenlerin %64,77’si tablo 21’deki goriise katildiklarini, %4,28’i katilmadiklarini, %30,95'1 ise
kismen katildiklarini belirtmislerdir. Tiirkiye’deki resmi ilkokullarin fiziki alt yapisinin genel olarak
¢ok uyu durumda olmadigr malumdur. Bu durum arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerine de

yansimigtir.

Tablo 29. Ogretmenlerin “Ses temelli ilk okuma-yazmada 6grencilerin evde daha cok alistirma

yapmasi gerekmektedir.” goriisiine gore frekans ve ytizdelik dagilimlar.

[k okuma-yazma materyalleri yeterlidir. f %
Katiliyorum. 152 72,39
Katilmiyorum. 25 11,90
Kismen katiliyorum. 33 15,71
Genel Toplam 210 100

C)gretmenlerin %72,39’u tablo 22'deki goriise katildiklarini, %11,90'1 katilmadiklarini, %15,71'i ise
kismen katildiklarini belirtmislerdir. Odev odakli yapilan egitimlerde yer alan diisiince bu

aragtirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerini beyan etmeleri sirasinda da belirgin hale gelmistir.
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Tablo 30. Ogretmenlerin “Simflardaki kaynastirma dgrencileri ilk okuma-yazma egitiminde diger

ogrencileri olumsuz etkilemektedir.” goriisiine gore frekans ve yiizdelik dagilimlari.

Siniflardaki kaynastirma Ogrencileri ilk okuma-yazma egitiminde f %

diger 6grencileri olumsuz etkilemektedir.

Katiliyorum. 119 56,67
Katilmiyorum. 25 11,90
Kismen katiliyorum. 66 31,43
Genel Toplam 210 100

C)gretmenlerin %56,67’si tablo 23’teki goriise katildiklarini, %11,90'u katilmadiklarini, %31,43'11 ise
kismen katildiklarini belirtmislerdir. Kaynastirma ogrencileri genel olarak zihinsel bakimindan
anlama ve kavramada sorun yasayan Ogrencilerden olusmaktadir. Bu gruptaki 6grenciler haftanin
baz1 giinlerinde 6zel egitim alirlarken diger giinlerinde herhangi bir engeli bulunmayan 6grencilerle
ayn sinifta egitim almaktadirlar. S6z konusu 6grencilerin velileri de ¢ocuklarinin bu durumunu bazen
duygu somiiriisii olarak kullanarak smiflardaki 6zrii bulunmayan 6grenciler tizerinde etkili olma
girisimlerinde bulunmaktadir. Bu durum ise &grenciler, veliler ve &gretmenler arasinda gizli bir

miicadeleye doniisebilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenler de bu sorunu fark etmislerdir.

Tablo 31. Ogretmenlerin “Ilk okuma-yazma egitiminin okul &ncesi siniflarda tamamlanmig olmasi

gerekmektedir.” goriisiine gore frekans ve ytizdelik dagilimlari.

[Ik okuma-yazma egitiminin okul oncesi siniflarda tamamlanmis olmasi f %
gerekmektedir.

Katiliyorum. 85 40,48
Katilmiyorum. 68 32,38
Kismen katiliyorum. 57 27,14
Genel Toplam 210 100

Ogretmenlerin %40,48’1 tablo 24’teki goriise katildiklarini, %32,38’i katilmadiklarimi, %27,14'i1 ise
kismen katildiklarint belirtmislerdir. Arastirmaya katilan oOgretmenlerin demografik yapilari
incelendiginde ilkokul birinci sinifta egitim veren 6gretmenlerin ilk okuma-yazma 6gretiminin okul
oncesi siniflarda tamamlanmasini istemelerinin nedenleri daha iyi anlasilacaktir. Ciinkii arastirmaya
katilan birinci siif 6gretmenleri genellikle farkli bilimsel alanlardan geldikleri igin zor bir is olan ilk

okuma-yazma dgretimiyle ugragsmak istememektedirler.

Tablo 32. Ogretmenlerin “Veliler ilk okumay1 ses temelli sisteme gére grenmedikleri igin cocuklarina

yardimci olamamaktadir.” goriisiine gore frekans ve yiizdelik dagilimlari.

Veliler ilk okumayi ses temelli sisteme gore 6grenmedikleri i¢in ¢ocuklarina ~ f %

yardimci olamamaktadir.

Katiliyorum. 91 43,33
Katilmiyorum. 8 3,80
Kismen katiliyorum. 111 52,87
Genel Toplam 210 100

International Journal of
Volume 5, Issue 2, June 2017



181 Hiiseyin POLAT

Ogretmenlerin %43,33'11 tablo 25’teki goriise katildiklarini, %3,80'i katilmadiklarini, %52,87’si ise
kismen Kkatildiklarini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan ogretmenler bu konuda kararsizdirlar.
Ancak kararli olanlarin ¢ogunlugu velilerin ses temelli ilk okuma-yazma konusunda yeterince bilgi ve

tecriibe sahibi olmadiklarini diisiinmektedirler.

Tablo 33. Ogretmenlerin “Veliler bitisik egik yaziy1 bilmedikleri igin ¢ocuklarma yardimci

olamamaktadirlar.” goriisiine gore frekans ve ytlizdelik dagilimlar.

Veliler bitisik egik yaziyr bilmedikleri ig¢in ¢ocuklarina yardimc f %
olamamaktadirlar.

Katiliyorum. 135 64,29
Katilmiyorum. 9 4,28
Kismen katiltyorum. 66 31,43
Genel Toplam 210 100

Ogretmenlerin %64,29'u tablo 26’daki goriise katildiklarini, %4,28'i katilmadiklarimi, %31,43'1 ise
kismen katildiklarini belirtmiglerdir. Velilerin neredeyse tamamu ilk okuma-yazmayi bitisik egik yazi

yontemiyle 6grenmemislerdir. Bu nedenle ¢ocuklarina bu konuda yardimeci olmakta zorlanmaktirlar.

Tablo 34. Ogretmenlerin “Okul idaresinin ilk okuma-yazmayi tesvik edici etkinliklerde bulunmasi

yararli olacaktir.” goriisiine gore frekans ve yiizdelik dagilimlar.

Okul idaresinin ilk okuma-yazmay1 tesvik edici etkinliklerde bulunmasi f %

yararli olacaktir.

Katiliyorum. 145 69,05
Katilmiyorum. 8 3,80
Kismen katiliyorum. 57 27,15
Genel Toplam

Ogretmenlerin %69,05’1 tablo 27’deki goriise katildiklarini, %3,80'i katilmadiklarini, %27,151 ise
kismen katildiklarini belirtmislerdir. Okul idarecileri idareciligi bir dinlenme makami olarak
gormedikleri takdirde s6z konusu konuyla ilgili sinirli da olsa baz1 ¢alismalarda bulunabileceklerdir.
Ciinkii ilk okuma-yazmay: tesvik edeci faaliyetleri ¢evre, insan, maddi durum vb. bir¢ok neden

etkileyebilmektedir.

5. Sonug

flk okuma-yazma 6gretiminde kullanilacak yéntemin belirlenmesi konusu yillardir tartisiimistir. Son
ylizyildaki tartismalar, genel olarak ciimle yontemi ve ses temelli yontem {iizerinde yogunlagmistir.
[lk-okuma okuma ve yazma becerisi bakimindan her iki yéntemin de olumlu ve olumsuz yanlari
bulunmaktadir (Yasar, Aktay, 2015:7-15; Baydik, Kudret, 2012:5-6).

Bu arastirmayla 2005 yilindan beri Tiirkiye’deki ilkokullarda ilk-okuma yazma 6gretiminde kullanilan
ses temelli climle yapisi yonteminin kismen yerinde bir uygulama oldugu tespit edilmistir. Ayrica bu
yonteme gore hazirlanmis olan kitaplardan MEB tarafindan ficretsiz olarak dagitilan kitaplarin

gorsellik ve igerik bakimindan yeterli olmadig1 sonucuna varilmaistir. Ozel yayinevleri tarafindan
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hazirlanan ders kitaplari ve yardimci kaynaklarin ise bu eksikligi kismen karsiladig1 goriilmiistiir.
Universitelerdeki ilgili boliimlerde verilen egitim, ses temelli ciimle yapisina gére okuma-yazma
dgretimi konusunda yeterli goriilmemistir. Ogretmenlerin konuyla ilgili hizmet igi egitimi almasinin
egitimdeki bu eksikligi kismen giderecegi vurgulanmistir. Ilkokullarin fiziki sartlarinin ve ders
materyallerinin de yeterli olmadig1 anlasilmistir. Baz1 siniflardaki kaynastirma 6grencileri, ses temelli
climle 6gretimini olumsuz yonde etkilemektedir. Ilk okuma-yazma &gretiminin okul dncesi siniflarda
tamamlanmis olmasi egitimin hizlanmas1 bakimindan yararli olacaktir. Velilerin bitisik egik yaziy1
bilmemeleri ¢ocuklarin bu yondeki ¢alismalaria katki saglayamamaktadir. Arastirmaya katilanlarin
anketin 14. ve 15. sorularina aymi ya da yakin cevaplar vermesi beklenmekteydi. Ciinkii her iki soru da
hemen hemen ayni anlami ifade etmektedir. Ancak bu konuda arastirmaya katilanlarin en fazla
“kismen katiliyorum” segenegini isaretlemeleri, 6gretilmesi istenen seslerin siralamasi konusunda bir

belirsizlik olusturmustur.

Bitisik el yazis1 Avrupa’da ve diinyanin bir¢ok yerinde uzun yillar kullanmasina ragmen Tiirkiye’de
Latin harfli Tiirkceyle 6zellikle 2005 yilinda ilkokul miifredatinda zorunlu hale getirilmistir. Bu
uygulama, goriiniirde ¢agdas diinyayla esgiidiim saglamak olsa da derin yapida Osmanli déneminde
kullanilan el yazisina geri doniis fikrini ¢agristirmaktadir. Nedeni ne olursa olsun bitisik el yazisinin
ozellikle okul idareleri tarafindan tesvik edici etkinliklerle desteklenmesi yarar saglayacaktir. Ciinkii
bu yontem gelecekteki yetiskin bireylerin sanat anlayislarina olumlu katki saglamanin yani sira,
okuma ve yazmay1 hizlandirmaktadir. Uygulamada O6zellikle MEB tarafindan iicretsiz verilen ilk
okuma-yazma kitaplarmin her yil giincellenip gorsellik ve igerik bakimindan zenginlestirilmesi dogru

olacaktir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas ortalamasi ses temelli ciimle yapisinin ve bitisik egik yazinin
ogretimi konusunda 6nem arz etmektedir. Arastirmanin yapildig1 donemde ilk okuma-yazma 6greten
tim Ogretmenler, ilk okuma-yazmayi ses temelli ciimle yapisina ve bitisik egik yazi sistemine gore
ogrenmedikleri i¢in yasanmis tecriibelere sahip olmayip yetiskinlik donemlerinde almis olduklar
egitim yoluyla tecriibe edinmislerdir. Bu durumda hitap etmis olduklar1 kitleyle empati iginde

olmalar1 bazen zorlagsabilmektedir.

Diger yandan ses temelli ciimle 6gretiminde ilk okuma-yazma sirasinda Tiirkcedeki sessiz harflerin
onlerine herhangi bir sesli harf eklenmedigi ve sesin sadece kendisi 6gretildigi konusunda bu alanda
yapilan arastirmalar hemfikir olsalar da durum farklidir. Ciinkii ¢ogunlukla diinyada yaygin olarak
kullanilan ve Tiirk¢enin de icinde oldugu belli basli dillerde sessizlerin simge ya da ses olarak
sessizler olmadan sdylenip okunmasi kolay degildir. Bu nedenle genellikle sessizlerin sonlarina sesli

harfler getirilmektedir.

Gilintimiizde Tiirkiye'nin resmi standart dili olarak kullanilan Tiirk lehgesi, ilk okuma-yazma
sirasinda Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurulmasindan 2005 yilina kadar Arapganin etkisinde kalmistir.
Bun nedenle sessiz harfler ve sesler tek baslarina ifade edilirken sonlarina “e” iinliisii getirilmistir.
Nitekim Arap alfabesindeki seslerin ve harflerin tek baslarina okunuslar sirasinda da birkag¢ harf

disinda ayni durum s6z konusudur.

Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurulmasindan ve Harf Devrimi'nden sonra her ne kadar Arapca ve Arap
alfabesinden uzaklasilmaya calisilmissa da 1960’11 yillara kadar Tiirkgenin dilbilgisi bakimindan

tasviri ve taniminda Arapcanin etkisi bariz bir sekilde ortadadr.
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Ancak 2005 yilindan itibaren Tiirkiye’de ilk okuma-yazma sirasinda ses temelli ciimle 6gretiminde
Tiirkcedeki sessizlerin sonlarina istemeden de olsa “1” sessizi getirilmektedir. Bagka bir ifadeyle 2005
yili 6ncesindeki ilk okuma-yazma sirasinda harflerin ve seslerin 6gretimi sirasinda sessizlerden sonra
“e” sesi (be, ce, de ....) getirilirken bu yildan sonra sessizlerden sonra (b1, c1, di .....) sessizler
getirilmektedir. Yapilan bu arastirma sirasinda uygulamada boyle bir durumun s6z konusu oldugu

tespit edilmistir.
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