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Ana Dili Tiirk¢e Olmayan Ilkokul Ogrencilerinin
Okudugunu Anlamaya Yénelik Oz Yeterlilik Algilarinin
Degerlendirilmesi

Evaluation of Self-Efficacy Perceptions of Mother Tongue Turkish Primary School
Students for Reading Comprehension

Hamdi KARAMAN*
Rabia YILAR*"
Oz

Bu arastirma, ana dili Tiirkce olmayan ve 4. simifta egitim goéren 6grencilerin okudugunu
anlamaya iliskin 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin belirlenmesi ve cesitli degiskenlere gore
iliskisinin incelenmesini amaclamaktadir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden genel
tarama modeli kullanilmistir. Arastirma ana dili Tiirkge olmayan 210 ilkokul 4. sinif 6grencisi
ile ytirtitilmiistiir. Verilerin toplanmas: amaciyla kisisel bilgiler formu ve okudugunu
anlamaya iliskin 6z yeterlilik algis1 6lgegi kullanilmustir. Arastirma sonuglarina gore ana dili
Tiirkge olmayan ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlamaya yonelik 6z yeterlilikleri
orta diizeyde ¢ikmistir ve ebeveyn egitim durumlarinda anlamli farklilik oldugu tespit
edilmistir. Buna gore anne ve baba egitim seviyesi arttik¢a ana dili Tiirk¢e olmayan ilkokul 4.
sinif dgrencilerinin okudugunu anlamaya yonelik 6z yeterlilikleri de artmaktadir. Bu sebeple
ozellikle ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin anne ve babalar: ile beraber okuryazarlik
tizerine ¢alismalar yapilmasimun, ailelere telkin yapilmasinin, halk egitim merkezlerinin
ozellikle kirsal kesimde daha etkin kullanilmasmin okudugunu anlamaya yonelik ortaya

¢ikan problemlerin ¢6ztimiinde etkili olabilecegi diistintilebilir.

Anahtar Kavramlar: Okudugunu anlama, 6z yeterlilik, ilkokul, ana dil, Ttirkee.
Abstract

This study aimed to determine self-efficacy perception levels of 4th-grade students in primary
school who do not speak Turkish as their first language. Additionally, the study aimed to
examine the relationship between self-efficacy perception levels and various variables. The
study used the general survey model, which is a quantitative research method. A total of 210
4th-grade students in primary school whose mother tongue was not Turkish participated in
the research. A self-efficacy perception scale for reading comprehension and a personal
information form were utilized to gather data. The findings show that fourth-grade
elementary school students, whose native language is not Turkish, possess a moderate level of
self-efficacy for reading comprehension; additionally, a notable difference in parental
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education levels was discovered. As parents' education level increases, so does the self-
efficacy of fourth-grade primary school students whose mother tongue is not English.
Therefore, conducting literacy studies with parents of students whose native language is not
English can be effective in addressing reading comprehension issues by providing
recommendations and incentives, as well as utilizing public education centers more
efficiently, particularly in rural areas.

Keywords: Reading comprehension, self-efficacy, primary school, mother tongue, Turkish.

Giris

Oz yeterlilik kavrami Bandura'nin sosyal 6grenme kuramu ile beraber ortaya
koydugu kavramlardan biridir. Oz yeterlilik bireylerin 6grenme seviyelerini istenilen
diizeylere cikarmadaki kendi potansiyellerine olan inanglaridir. Oz yeterlilik algilarmin
gliclenmesinin davramis degisikligi stireclerinde onemli etkileri oldugu bilinmektedir
(Bandura, 1977). Zimmerman’a (1995) gore ¢z yeterlilik bireylerin islerini basarma
becerileri hakkindaki ulastiklar1 yargidir. Bireyler bir is igin karar verdiklerinde c¢aba
gostermeleri ve sebat etmeleri tizerinde 6z yeterlilik algisinin etkisi biiytiktiir (Schunk,
1981). Bandura’'ya (1977) gore insanlarin 6z yeterliliklerini etkileyen 4 temel vardir.
Bunlar; dogrudan tecriibeler, dolayli tecrtibeler, fiziksel kosullar ve so6zel iknadir.
Bunlarin icinde en 6énemlisi dogrudan tecriibelerdir. Ogrencilerin herhangi bir konudaki
oz yeterlilik algilarnin basarma duygularindan 6nemli 6l¢tide etkilendigi bilinmektedir
(Senemoglu, 2009). Ogrenciler icin 6z yeterlilik kavrami bagarabilme inancimin iginde
gizlidir (Viau, 2015). Bu baglamda egitim 6gretim stireci icinde 6grencilerin kendilerinin
basarili olduklarini diistinmeleri onlarin oz yeterlilik algilarm giiclendirebilir. Oz
yeterlilik kaynaklarindan biri olan dolayl tecrtibeler arkadas davranislarinin
gozlemlenmesinden olusan yargilara gore degerlendirmelerden olusur. Bireyler kendileri
ile benzer durumda olan kisilerin performanslari ile kendi performanslarmi
karsilagtirirlar. Oz yeterlilik inanci bu karsilastirmada ¢ikan sonuca gore olumlu veya
olumsuz yoénde sekillenmektedir. Oz yeterlilik kavramimnin diger kaynagy; sozel iknalar,
bireylerin bir isin basarisi veya basarisizlig1 hakkinda telkin ve tesviklerden olusmaktadir.

Fizyolojik kosullar ise bireylerin basarma konusundaki beklentilerini 6z yeterlilik algilar
tizerindeki etkileridir (Kula & Budak, 2020).

Birgok davranis ilk olarak bireylerin diisinme tarzlarinda sekil almaktadir.
Dolayisiyla dgrencilerin istekli olarak yapmaya karar verdikleri akademik isler, kendi
yeterliliklerine olan yargilari, kendi ogrenmelerini diizenleyebilme yetenekleri,
motivasyon seviyeleri ve akademik basar1 diizeyleri onlarin 6z yeterlilik algilarim
etkilemektedir (Pajaras, 2009). Oz yeterlilik inanglar1 gelecek konusundaki denemelerde
ve tasarlamalarda etkilidir. Gelecege yonelik fikirler 6z yeterlilik algis1 ytiksek kisileri
motive eder ve onlarin daha azimli caligmalarimi saglar. Oz yeterlilik algis1 diisiik bireyler
genelde yanlislara odaklanirlar ve basarisizlik senaryolari ile dolu inanglara sahip olurlar.
Kendilerinden siiphe eden insanlarin bagarili olmalari ¢cok zordur (Ozenoglu Kiremit,
2006). Buna ragmen 6z yeterlilik algis1 yiiksek oldugunda ytiiksek hedefler dogrultusunda
miicadele etme arzusu yiiksek olur ve sebat edilir (Bandura, 1993). Ayrica 6z yeterlilik
algis1 yiiksek ogrenciler basarisiz olsalar da pes etmezler ve miicadele ederek basarilt
olmaya calisirlar (Bruning, Schraw & Norby, 2014). Kendilerine 6dev olarak verilen konu
hakkinda yiiksek bir vyeterlilik duygusuna sahip 0©grencilerin gorevlerini yerine
getirebilmek icin ¢ok gaba sarfetmeleri beklenir. Tam aksine kendileri yetersiz olarak
goren ogrencilerin ilk zorlukta gorevden kagma egilimlerinin olmasi, isteksizlik ve pes
etme davraniglarinin olmasi beklenir (Schunk, 2011). Oz yeterlilik kavram1 dgrencilerin
akademik stireclerinde onemli etkilere sahip olabilir. Dolayisi ile okudugunu anlama ile
ilgili btitin stireclerde de etkilidir. Herhangi bir metni okudugunda anlam ve yorumlama
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yetenegine sahip olan 6grencilerin 6z yeterlilik algilarinin ytikseldigi bilinmektedir (Kula
&Budak, 2020).

Anlama herhangi bir seyin ne manaya geldigini ve neleri isaret ettigini kavramak
demektir. Bu baglamda bilissel bir siire¢ olan anlama stirecinde eski bilgiler yeni bilgilerle
beraber sentezlenmektedir (TDK, 2005). Bazi durumlarda anlama okuma yoluyla
gerceklesmektedir. Yani okuma aslinda bir anlama stirecidir. Okumanin temel amaci
okunan ifadeleri anlamak ve zihinde canlandirmaktir. Okumayla beraber eski bilgiler ve
yeni bilgiler iliskilendirilir, hatirlanir, algilamir ve yeni anlamlar ortaya cikarilir. Bu
sebeple okumanin akademik 6grenme stirecinde énemli roller tistlendigi goriilmektedir.
Buna gore okudugunu anlama siirecinde diistinme, neden-sonug iliskisi kurma, anlam
bulma, degerlendirme yapma gibi karmasik zihinsel islemler bulunmaktadir (Balci, 2013).
Bireylerin bilissel yapilari, tecriibeleri, hazirbulunusluklar: birbirlerinden farkli oldugu
icin okudugunu anlama siirecleri de farkhldir. Literatiire gore bireylerin gelisim
ozellikleri, bilissel yapilari, tecriibeleri, okunan materyalin uygunlugu ve okuma yapilan
ortamun 6zelligi okudugunu anlamay etkileyen faktorler olarak ifade edilmektedir (Kula
&Budak, 2020).

Arastirmalar okuma becerileri bakimindan zayif bireylerin diistinme yetenekleri
yetersiz ve biligsel stratejileri kullanamayan kisilere dontistugtinii belirtmektedir (Alfassi,
2004). Okuma becerileri acisindan zayif olmanin sebeplerinden biri de ana dilinin egitim
dilinden farkli olmasidir (Emeg, 2011). Tiirkiye’de ana dili egitim dilinden farkh
ogrenciler bulunmaktadir. Son yillarda Tiirkiye'nin komsularindan gelen miilteci akinlar:
sebebiyle ana dili Tiirk¢e olmayan 6grenciler cogalmistir. Ayn1 zamanda zaten Tiirkiye
icinde bulunan ana dili Tiirkce olmayan 6grenciler de mevcuttur. Ana dili Tirkce
olmayan 6grencilerin ilkokula basladiklar1 zaman karsilastiklar1 problemler cogunlukla
okuma ve yazma tizerinde olmaktadir (Goziikiiciik, 2015; Karaman & Yilar, 2023). Ayrica
Ogretmen ve Ogrencilerin ana dillerinin birbirinden farkli olabilmesi de iletisim
problemleri ile beraber okuma ve okudugunu anlama problemleri olusturmaktadir
(Goziikiiciik & Kiran, 2018). Son zamanlarda televizyon, telefon vb. teknolojik araclarmn
etkisiyle iletisim problemleri azalmakla beraber ana dili Tiirk¢e olmayan 6grenciler okula
basladiklarinda Turkgeyi hi¢c bilmiyor olabilmektedirler (Colakoglu, 2019). Ana dili
Turkce olmayan ogrencilerin okula basladiklarinda karsilastiklar1 sorunlardan en
onemlilerinden birinin okudugunu anlama problemleri oldugunu belirten calismalar
mevcuttur (Colakoglu, 2019; Emeg, 2011; Goziikiigiik, 2015). Buradan hareketle 6zellikle
ana dili Tirkce olmayan ogrencilerin ana dili Tiirkce olan 6grencilere gore Tiirkce
derslerinde dezavantajli konumda olduklar1 goriilmektedir. Bir toplumda okudugunu
anlama yetenegine sahip insanlarmn olmasi, o toplumun saglikli bir diistince yapisina
sahip olmasini saglamaktadir. Ciinkti okuma yetenekleri ve okudugunu anlama becerileri
gelismis bireyler diisinme ve anlama diizeyleri yiiksek bireylerdir (Rasinski, 2017). Ay
zamanda okudugunu anlama yetenekleri, icinde yasadig1 toplumla saghkli iliskiler
kurmasimi, 6grencinin kisiligini gelistirmesini, hayatta ve okulda basarilar yasamasi
onemli olctide etkilemektedir (MEB, 2009). Okudugunu anlama yetenekleri genel olarak
akademik basarida onemli bir belirleyicidir (Bloom, 2012). Kili¢’a (2019) gore okudugunu
anlamaya iliskin 6z yeterlilik algisinin okudugunu anlama beceresine anlamli olarak
olumlu etkileri olmaktadir. Biitiin bu sebeplerden dolay1 ana dili Tiirkce olmayan
ogrencilerin karsilastiklar1 okudugunu anlama problemlerini ortadan kaldirmak amaciyla
arastirmalar yapmak cok onemlidir. Tiirkiye’de ana dili Tiirkce olmayan ogrencilerin
karsilastiklar1 problemlerle ilgili calismalar mevcuttur. Bu calismalar incelendigi zaman
genellikle ogretmenlerin karsilastiklar1 problemler ve ¢6ztim Onerileri {izerinde
yogunlastiklar1 gortilmektedir (Aslan, 2018; Colakoglu, 2019; Emeg, 2011; Escudero,
Simon & Mulak, 2014; Goziikiigiik, 2015; Oztepe, 2019; Karadas, 2017; Karaman & Yilar,
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2023; Kirmizi, Ozcan, & Sencan, 2016; Sari, 2001; Yaman & Dagtas, 2015; Yilmaz & Sekerci,
2016; Yigit, 2009). Okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlilik konusunda ise okuma
becerileri, tutumlari, motivasyonlar1 ve akademik basarilar {izerindeki etkiler tizerine
yogunlasilmistir (Demirel & Epgacan, 2012; Epcagan, 2013; Eytip & Uzuner Yurt, 2015;
Hamzaday1 &Batmaz, 2022; Kilig, 2019). Ancak ana dili Tiirkge olmayan 6grencilerin
okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlilik algilar1 tizerine bir calismaya rastlanilmamustir.
Tim akademik stireclerde gelisim icin 6nemli bir faktor olan okudugunu anlama, bireyin
bu alandaki 6z yeterlilik algisindan etkilenmektedir. Dolayisi ile ana dili Ttirkge olmayan
ogrenciler icin onemli bir sorun olabilen okudugunu anlamaya yonelik 6z yeterlilik
algilarinin ortaya konulmasi problemlerin ortadan kaldirilmasinda oldukca ©nemli
gortilmektedir. Bu gerekgelerle beraber bu calismada temel amag ana dili Tuirkge olmayan
ilkokul 4. siuf dgrencilerinin okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin
belirlenmesi ve cinsiyet, yerlesim yeri, okul oncesi egitimi alma, anne egitimi ve baba
egitimi degiskenlerine gore farkliliklarinin incelenmesidir. Bu temel amag¢ dogrultusunda
asagidaki alt problemlere cevaplar aranmustir.

1. Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlamaya yénelik 6z yeterlilik algilari
ne duzeydedir?

2. ilkokul 4. smif sgrencilerinin okudugunu anlamaya yonelik 6z yeterlilik algilart
cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

3. Ilkokul 4. smif sgrencilerinin okudugunu anlamaya yonelik 6z yeterlilik algilart
yerlesim yerlerine gore anlaml farklilik gostermekte midir?

4. flkokul 4. smif dgrencilerinin okudugunu anlamaya yonelik 6z yeterlilik algilart
okul 6ncesi egitimi alma durumlarina gore anlamli farklilik gostermekte midir?

5. Ilkokul 4. smif 6grencilerinin okudugunu anlamaya yonelik 6z yeterlilik algilart
anne egitim durumlarina gore anlaml farklilik gostermekte midir?

6. [lkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlamaya yénelik 6z yeterlilik algilari
baba egitim durumlaria gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araclari, verilerin
toplanmasi ve analizi sunulmustur.

Arastirmanin Modeli

Ana dili Turkce olmayan ilkokul 4. smif 6grencilerinin okudugunu anlamaya
yonelik 6z yeterlilik algilarinin cinsiyet, yerlesim yeri, okul 6ncesi egitimi alma durumu,
anne egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenlerine gore belirlenmesini
amaglayan bu arastirmada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Nicel arastirma
yontemleri ile belirlenen degiskenler arasi iliskiler ortaya konularak test edilmeye calisilir
(Creswell & Creswell, 2017). Nicel arastirmalarda neden ve sonuclar1 ortaya koyarak
fenomenleri incelemek, var olan giincel sartlar1 belirleyerek kontrol ve tahmin etmek,
verileri toplayarak analiz etmek amaclanmaktadir (Haviz & Maris, 2018). Toplanan
arastrma verilerinin istatistiki olarak test edilebilir olmasi ve sayisal olarak
kullanilabilmesi arastirmalarin gtivenilirligini artirmaktadir (Suwamaru, 2016). Nicel
arastirma yontemlerinden olan genel tarama modellerinde de veriler sayisallastirilarak
istatistiki olarak test edilebilmekte ve amaglanan hedefler net bir sekilde ortaya
konabilmektedir (Buiytikoztiirk vd., 2014). Bu sebeple bu arastirmada ilkokul 4. siuf
ogrencilerinin okudugunu anlamaya yonelik 6z yeterlilik algilarinin cinsiyet, yerlesim
yeri, okul oncesi egitimi alma durumu, anne egitim durumu ve baba egitim durumu
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degiskenlerine gore durumunu net bir sekilde ortaya koymak amaciyla genel arama
modeli kullanilmistar.

Orneklem/Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu goniillii ana dili Ttirkce olmayan 210 ilkokul 4. smif
Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada calisma grubunun olusturulmasinda amach
ornekleme yontemi kullanilmistir. Amagcli 6rnekleme yonteminde ¢alisilan grup secilirken
belirli 6zellikleri dikkate alinarak secilir (Etikan vd., 2016). Bu arastirmada amaca gore
secilen Ogrencilerin ana dili Tiirkce olmayan oOgrencilerden secilmistir. Tablo 1'de
arastirmaya katilan 210 ilkokul 4. sinif 6grencisinin demografik bilgileri verilmistir.

Tablo 1. Demografik Bilgiler

Degiskenler N %
Cinsiyet

Kiz 117 55.7
Erkek 93 44.3
Yerlesim Yeri

Koy 88 419
Sehir merkezi 122 58.1
Okul Oncesi Egitim Alma Durumu

Evet 104 49.5
Hayir 106 50.5
Anne Egitim Durumu

Okuryazar degil 70 33.3
Ilkokul 75 35.7
Ortaokul 43 20.5
Lise 14 6.7
Universite 8 3.8
Baba Egitim Durumu

Okuryazar degil 25 11.9
Ilkokul 68 324
Ortaokul 66 31.4
Lise 27 12.9
Universite 24 11.4
Toplam 210 100.00

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 210 6grencinin 117’sinin kiz ve 93’tintin
erkek oldugu, 88’inin kdyde ve 122’sinin sehir merkezinde yasadig1, 104’ {intin okul 6ncesi
egitim aldig1 ve 106’sinin okul 6ncesi egitimi almadig1 goriilmektedir. Anne ve babalarin
egitim durumlar1 incelendiginde ise 6grenci babalarmin egitim seviyelerinin 6grenci
annelerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ornegin okuryazar olmayan anne
sayis1 70 iken okuryazar olmayan baba sayis1 25'tir. Ayrica tiniversite ve lise seviyelerinde
de baba egitim seviyeleri daha ytiksektir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada verilerin toplanmas1 amaciyla kisisel bilgiler formu ve ilkokul 4. smf
ogrencilerinin okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlilik algilar1 6lcegi kullanilmigtir.
Kisisel bilgiler formu yardimiyla arastirmada belirlenen degiskenler olan cinsiyet,
yerlesim yeri, okul 6ncesi egitimi alma durumu, anne egitim durumu ve baba egitim
durumu bilgileri belirlenmistir. {lkokul 4. smf ogrencilerinin okudugunu anlamaya
iliskin 6z yeterlilik algilar1 6lcegi ise Kula & Budak (2020) tarafindan tasarlanmustir. Olgek
29 maddeden olusan tek boyutlu bir yapidadir ve “bana hi¢ uymuyor”, “bana biraz
uyuyor” ve “bana tamamen uyuyor” seklinde iiclii likert tipinde hazirlanmistir. Olgegin
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croncbah alfa katsayisi ise .918 bulunmustur. Yapilan ac¢imlayici faktor analiz ve
dogrulayici faktor analizi gibi incelemeler sonucunda dlgegin ilkokul 4. sinif 6grencilerin
okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlilik algilarin1 6lgmede gegerli ve giivenilir oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu arastirma igin yapilan croncbach alfa katsayisi ise .907
bulunmustur. Bu degere gore dlgegin arastirmada giivenilir 6lgme sonuglarina ulastig
soylenebilir. Ayrica oOlgegi arastirmanin amacina uygun olarak kullanabilmek igin
gelistiren arastirmacilardan izin alinmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmas1 amaciyla gerekli izinlerin ve kurul onaylarinin alinmasindan
sonra hazirlanan kisisel bilgiler formu ve Olgeklerle beraber okullarda gonlli
ogrencilerle uygulamalar yapilmistir. Toplanan veriler SPSS 26 nicel analiz programi
vasitastyla analiz edilmistir. [lk olarak verilerin normal dagilip dagilmadigma bakilmistir.
Bu sebeple arastirmadan elde edilen verilerin kolmogorov-smirnov testi, carpiklik,
basiklik, levene testi ve histogramlar gibi degerleri incelenmistir. Carpiklik ve basiklik
degerleri ve kolmogorov-smirnov testi verileri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Normallik Testi Bulgular1

Degisken N Ort SS Carpiklik Basiklik Kolmogorov-Smirnov
Genel 210 215 345 -.077 -.288 078

Tablo 2 incelendiginde kolmogorov-smirnov testi degerinin 0.05’ten buiyiik oldugu
goriilmektedir. Bu durumda arastirma verilerinin normal dagilim gosterdigi soylenebilir.
Ancak arastirmacilara gore sadece bu testin sonuglara bakmak yanlis olmaktadir. (Seger,
2015). Bu sebeple carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Bu degerler incelendiginde
+1 ve-1 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu degerlerin arastirmanin normal dagilim
gosterdigine isaret ettigi soylenebilir (Hair vd., 2013). Bu sebeple arastirmada ana dili
Tuirkce olmayan ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlilik
algilarmin cinsiyet, yerlesim yeri ve okul oncesi egitim durumu degiskenlerine gore
farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz 6rneklemler t-testi ile anne egitim durumu ve
baba egitim durumu degiskenlerine gore farklihik gosterip gostermedigi Tek Yonlu
Varyans Analizi (One Way Anova) ile analiz edilmistir.

Bulgular
Arastirmanin bu boélumiinde alt problemlere gore t-testi ve one way anova
sonuclar1 sunulmustur.

Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemine gore ana dili Tiirkce olmayan ilkokul 4. smuf
ogrencilerinin okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlilik alg1 dtizeylerine bakilmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ana Dili Tiirkce Olmayan ilkokul 4. Stmf Ogrencilerinin Okudugunu Anlamaya
Mliskin Oz Yeterlilik Algi Diizeyleri

Degisken N Ort SS Minimum  Maksimum

Genel 210 214 324 1.00 3.00
(*1-1.66: Bana Hi¢ Uymuyor, 1.67-2.33: Bana Biraz Uyuyor, 2.34-3.00: Bana Tamamen Uyuyor)

Tablo 3 incelendiginde ana dili Tiirkce olmayan ilkokul 4. smif 6grencilerinin
okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin x=2.15 oldugu goriilmektedir.
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Bu degerin ¢lcegin “bana biraz uyuyor” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Buna goére ana
dili Tirkce olmayan ilkokul 4. smif 6grencilerinin okudugunu anlamaya iliskin 6z
yeterlilik alg1 diizeylerinin orta diizeyde oldugu soylenebilir.

Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemine gore ana dili Tiirkce olmayan ilkokul 4. smnif
ogrencilerinin okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin cinsiyetleri ile
arasinda anlaml: farklilik olup olmadigina bakilmistir. Ana dili Tiirkge olmayan ilkokul 4.
smif Ogrencilerinin okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlilik alg1 o©lgeginden
cinsiyetlerine gore aldiklar1 puanlara yonelik t-testi, standart sapma ve ortalama degerleri
Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. {lkokul 4. Simif Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Okudugunu Anlamaya liskin Oz
Yeterlilik Algi Olgeginden Aldig: t-testi Sonuglart

Degisken Ort SS sd t p
Cinsiyet
Kiz 217 341

208 1.448 .149
Erkek 2.10 301

Tablo 4 incelendiginde bagimsiz rneklemli t-testi sonuglarina gore ana dili Ttirkce
olmayan erkek ve kiz 8grencilerin ilkokul 4. simif 6grencilerinin okudugunu anlamaya
iliskin 6z yeterlilik algilar1 6lgeginden aldiklar1 puan ortalamalari (t (208) =1.448, p>.05)
arasinda herhangi bir anlamli fark saptanmamustir. Buna gore ana dili Ttirkge olmayan
erkek ve kiz ilkokul 4. smif 6grencilerinin okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlilik
algilarmin benzer diizeylerde oldugu sdylenebilir.

Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin {iglincti alt problemine gore ana dili Tiirk¢e olmayan ilkokul 4. smif
ogrencilerinin okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin yerlesim yerleri
ile arasinda anlamh farklilik olup olmadigina bakilmistir. Ana dili Turkge olmayan
ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlilik alg1 dlceginden
yerlesim yerine gore aldig1 puanlara yonelik t-testi, standart sapma ve ortalama degerleri
Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5. Ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Yerlesim Yerine Gore Okudugunu Anlamaya
lliskin Oz Yeterlilik Alg1 Olgeginden Aldig: t-testi Sonuglart

Degisken Ort SS sd t p
Yerlesim yeri
Koy 214 339

208 -.080 937
Sehir Merkezi 214 316

Tablo 5 incelendiginde bagimsiz rneklemli t-testi sonuglarma gore ana dili Ttirkce
olmayan koyde ve sehir merkezinde yasayan ¢grencilerin ilkokul 4. sinif dgrencilerinin
okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlilik algilar1 6lgeginden aldiklar1 puan ortalamalar: (t
(208) =-.080, p>.05) arasinda herhangi bir anlaml1 fark saptanmamustir. Buna gore ana dili
Tiirkce olmayan koyde ve sehir merkezinde yasayan ilkokul 4. smif ogrencilerinin
okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlilik algilarmin benzer diizeylerde oldugu
soylenebilir.

Korkut Ata Tiirkiyat Arastirmalar1 Dergisi
Uluslararasi Dil, Edebiyat, Kiiltiir, Tarih, Sanat ve Egitim Arastirmalar1 Dergisi
The Journal of International Language, Literature, Culture, History, Art and Education Research
Sayr 14/ Subat 2024



Ana Dili Tiirkge Olmayan Ilkokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlamaya Yonelik Oz Yeterlilik Algilarmn ... 1086

Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemine gore ana dili Tiirkce olmayan ilkokul 4.
smif dgrencilerinin okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlilik alg1 dtizeylerinin okul
oncesi egitim durumlari ile arasinda anlamli farklilik olup olmadigina bakilmistir. Ana
dili Tirkce olmayan ilkokul 4. smif 6grencilerinin okudugunu anlamaya iliskin 6z
yeterlilik alg1 6lceginden okul 6ncesi egitim durumlarma gore aldiklar: puanlara yonelik
t-testi, standart sapma ve ortalama degerleri Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Okul Oncesi Egitim Durumlarina Gore
Okudugunu Anlamaya [liskin Oz Yeterlilik Alg1 Olgeginden Aldig: t-testi Sonuglar

Degisken Ort SS sd t p n?
Okul 6ncesi egitimi alma durumu
Evet 2.15 317
208 593 .554
Hayir 212 .334

Tablo 6 incelendiginde bagimsiz drneklemli t-testi sonuglarina gore ana dili Tiirkce
olmayan okul 6ncesi egitimi alan ve almayan 6grencilerin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlilik algilar1 6lgeginden aldiklar1 puan ortalamalar: (t
(208) =.593, p>.05) arasinda herhangi bir anlamli fark saptanmamuistir. Buna gore ana dili
Tiuirkce olmayan okul oncesi egitimi alan ve almayan ilkokul 4. smf 6grencilerinin
okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlilik algilarinin benzer diizeylerde oldugu
soylenebilir.

Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemine gore ana dili Tiirkce olmayan ilkokul 4. smif
ogrencilerinin 6grencilerin okudugunu anlama 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin anne egitim
durumuna gore anlamh bir farklilik saglayip saglamadigini gormek amaciyla tek yonlu
varyans analizi (One Way Anova) yapilmistir. Ana dili Turkge olmayan ilkokul 4. smif
ogrencilerinin okudugunu anlama algilar1 ¢lgeginden anne egitim durumuna gore
aldiklar1 puanlara ait ortalama, standart sapma, One Way Anova sonuclar1 ve etki
buytklugu degerleri Tablo 7'de gosterilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gére Okudugunu Anlama Oz Yeterlilik
Algilar1 Puanlarinin One Way Anova Sonuglar1

Degisken Ort. SS sdy, sd> F P n2 Arl;ﬁ.ll?h
Anne egitim durumu

Okuryazar Degil 1.99 315

[lkokul 2.10 287 U>0D,
Ortaokul 2.28 263 4,205 14316  .000 .218 L>OD-I,
Lise 2.46 299 O>0D-],
Universite 247 158

(*Okuryazar Degil: OD, ilkokul: I, Ortaokul: O, Lise: L, Universite: U.)

Tablo 7 incelendiginde ana dili Tiirkge olmayan ilkokul 4. sif 6grencilerinin
okudugunu anlama 6z yeterlilik alg1 puanlar1 (F(4, 205) = 14.316, p < .05, n2 = .218) ile
anne egitim durumu degiskeni arasinda anlamli farklilik oldugu gorilmektedir. Anlaml
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan LSD testine gore
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annesi liniversite mezunu olan Ogrencilerin okudugunu anlama 6z yeterlilik alg:
puanlarmin (x=2.41), annesi okuryazar olmayan (x=1.99) ve ilkokul mezunu olan (x=2.10)
ogrencilerden anlamli derecede daha ytiiksek diizeyde oldugu saptanmistir. Bununla
beraber; annesi lise (Xx=2.46) ve ortaokul (x=2.28) mezunu olan 6grencilerin okudugunu
anlama 6z yeterlilik alg1 puanlarinin annesi okuryazar olmayan ve ilkokul mezunu olan
ogrencilerden anlamli derecede daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmustir. Bu bilgilere
gore annesi tiniversite, lise ve ortaokul mezunu olan ilkokul 4. sinif 6grencilerinin annesi
ilkokul mezunu olan ve okuryazar olmayan ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde
okudugunu anlama 6z yeterlilik algilarina sahip oldugu soylenebilir.

Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin altinci alt problemine gore ana dili Tiirkce olmayan ilkokul 4. Smif
ogrencilerinin 6grencilerin okudugunu anlama 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin baba egitim
durumuna gore anlamh bir farklilik saglayip saglamadigini gérmek amaciyla tek yonli
varyans analizi (One Way Anova) yapilmistir. Ana dili Turkge olmayan ilkokul 4. smif
ogrencilerinin okudugunu anlama algilar1 olgeginden baba egitim durumuna gore
aldiklar1 puanlara ait ortalama, standart sapma, One Way Anova sonuclar1 ve etki
buytiklugu degerleri Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gére Okudugunu Anlama Oz Yeterlilik
Algilar1 Puanlarinin One Way Anova Sonuglar:

Anlaml:
~. ’
Degisken Ort. SS sdy, sd> F P n Fark
Baba egitim durumu
Okuryazar Degil 1.78 178 . .
) U>0D-I-O,
Ilkokul 2.01 262 )
L>0OD-I-0O,
Ortaokul 2.22 273 4,205  28.789 .000 .360 )
O>0D-],
Lise 2.34 308 .
.. I>0OD
Universite 243 244

(*Okuryazar Degil: OD, Tlkokul: I, Ortaokul: O, Lise: L, Universite: U.)

Tablo 8 incelendiginde ana dili Tiirkce olmayan ilkokul 4. smif 6grencilerinin
okudugunu anlama 6z yeterlilik alg1 puanlar1 (F(4, 205) = 28.789, p < .05, n2 = .360) ile
baba egitim durumu degiskeni arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Anlamh
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan LSD testine gore
babasi {iniversite (x=2.43) ve lise (x=2.34) mezunu olan 6grencilerin okudugunu anlama
0z yeterlilik algi puanlarinin, babasi okuryazar olmayan (x=1.78), ilkokul mezunu olan
(x=2.01) ve ortaokul mezunu olan (x=2.22) dgrencilerden anlamli derecede daha ytiksek
diizeyde oldugu saptanmistir. Babasi ortaokul (x=2.28) mezunu olan 6grencilerin
okudugunu anlama 06z yeterlilik alg1 puanlarinin babasi okuryazar olmayan ve ilkokul
mezunu olan dgrencilerden anlamli derecede daha ytiksek diizeyde oldugu saptanmaistir.
Ayrica babasi ilkokul mezunu olan dgrencilerin okudugunu anlama 6z yeterlilik alg:
puanlarinin babas1 okuryazar olmayan 6grencilere gore anlamli derecede daha ytiksek
diizeyde oldugu saptanmistir. Bu bilgilere gore ana dili Tiirk¢e olmayan ilkokul 4. smuf
ogrencilerinin okudugunu anlama 6z yeterlilik algilarinin baba egitim durumlarmin
artmastyla beraber arttig1 soylenebilir.

Korkut Ata Tiirkiyat Arastirmalar1 Dergisi
Uluslararasi Dil, Edebiyat, Kiiltiir, Tarih, Sanat ve Egitim Arastirmalar1 Dergisi
The Journal of International Language, Literature, Culture, History, Art and Education Research
Sayr 14/ Subat 2024



Ana Dili Tiirkge Olmayan Ilkokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlamaya Yonelik Oz Yeterlilik Algilarmn ... 1088

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin birinci alt problemine gore ana dili Tiirk¢ce olmayan ilkokul 4. smuf
ogrencilerinin okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin x=2.15 oldugu
saptanmustir. Buna gore ana dili Tirkce olmayan ilkokul 4. sif 6grencilerinin
okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlilik algi ditizeylerinin orta diizeyde oldugu
soylenebilir. Benzer bir¢cok arastirmada ana dili Tiirkce olmayan 6grencilerin okudugunu
anlama problemini ana dili Turkce olan Ogrencilere gore daha fazla yasadigi tespit
edilmistir (Colakoglu, 2019; Gozukiicuk, 2015; Karaman & Yilar, 2023; Sari, 2021). Kili¢'a
(2019) gore ise okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlilik algisinin okudugunu anlama
beceresine anlamli olarak olumlu etkileri olmaktadir. Buradan hareketle ana dili Tiirkce
olmayan 6grencilerin okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlilik algilarinin ytikseltilmesi
amaciyla yapilacak calismalarin okudugunu anlama becerilerini de ayn1 anda olumlu
yonde etkileyecegi diistintilebilir. Metinlerin anlamlar1 okuyanlarm duygu ve
diistincelerinden bagimsiz degildir (Brown, 2003). Okurlar okumay: yaparken bilgi
edinmek ve keyif almak igin yapabilirler (Gunning, 2010). Ana dili Tiirk¢e olmayan
ogrencilerin okuduklarindan keyif alabilmesini saglamak, okumadan gekinmelerini ve
kaygilanmalarin1 engellemek onlarin okudugunu anlamaya yonelik 6z yeterliliklerini
artiracagl distintilebilir. Bu durumda okudugunu anlama becerilerinin de ytikselecegi
soylenebilir.

Arastirmaya katilan ana dili Tiirkce olmayan erkek ve kiz ilkokul 4. smif
ogrencilerinin okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlilik algilarinin benzer diizeylerde
oldugu belirlenmistir. Buna gore okudugunu anlamaya yonelik 6z yeterlilik algilar:
tizerinde cinsiyetin anlamli bir etkisinin olmadig tespit edilmistir. Literatiir incelendigi
zaman kiz 6grencilerin okuma motivasyonu, tutumu, 6z yeterlilikleri gibi duyussal
ozellikler bakimindan erkek 6grencilere gore daha yiiksek ortalamalara sahip olduklar:
goriilmektedir (Cevik, Ayana & Ayana, 2023; Katranci, 2015; Ozdemir & serbetci, 2018;
Sahin, 2019). Ayrica okuma becerileri yoniinden incelendigi zaman da kiz dgrencilerin
erkek 6grencilerden daha basarili oldugu saptanmistir (Sallabas, 2008). Bu arastirmada ise
kiz 6grencilerin okudugunu anlamaya yonelik olarak 6z yeterlilik algilarmin erkek
ogrencilere gore yiiksek olsa da anlamli olmadig goriilmiistiir. Bu sonucun, arastirmanin
yapildig1 ana dilin Tiirkce olmadig: bolgelerde kiz 6grencilerin 6grenim hayatina erkek
ogrencilerin 6grenim hayatina verilen deger kadar deger verilmemesinden kaynakladig:
diistiniilebilir.

Ana dili Turkce olmayan koyde ve sehir merkezinde yasayan ilkokul 4. smif
ogrencilerinin okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlilik algilarinin benzer diizeylerde
oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore ana dili Tiirkce olmayan ilkokul 4. siuf
ogrencilerinin okudugunu anlamaya yonelik 6z yeterlilik algilar1 {izerinde yerlesim
yerinin anlamli bir etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. Acat, Demiral & Arin (2008)
calismalarinda sosyoekonomik olarak yiiksek diizey bolgelerde yasayan ogrencilerin
okuma sikliklarinin diisiik ve orta diizey sosyoekonomik bolgelerde yasayan 6grencilere
gore daha yiiksek oldugunu bulmuslardir. Baz1 galismalarda ise okulun bulundugu
yerlesim yerinin biiytimesiyle beraber okuma becerilerinin arttig1 belirlenmistir (Erdogan
& Guvendir, 2019; Guvendir, 2014). Bir diger calismada koyde yasayan ogrencilerin
okuma kaygilarinin sehir merkezinde yasayan ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde
oldugu saptanmustir (izci & Kaya, 2021). Gortildiigii tizere benzer galismalarin ¢ogu sehir
merkezinde yasayan oOgrenciler lehine sonuglara sahiptir. Bu arastirmada ise diger
calismalardan farkli olarak ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin okudugunu anlamaya
yonelik 6z yeterlilik algilarinda yerlesim yerinin herhangi bir etkisinin bulunmadig; tespit
edilmistir.
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Arastirmanin doérdiinci alt problemine gore ana dili Tiirkce olmayan okul 6ncesi
egitimi alan ve almayan ilkokul 4. smif 6grencilerinin okudugunu anlamaya iliskin 6z
yeterlilik algilarinin benzer diizeylerde oldugu soylenebilir. Buna gore ana dili Tiirkge
olmayan ilkokul 4. smif 8grencilerinin okudugunu anlamaya yonelik 6z yeterlilik algilar
tizerinde okul oOncesi egitiminin anlamli bir etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. Bu
durumun okul 6ncesi egitim de okuma ve yazma tizerinde hazirlik ¢alismalar: yapilsa da
gercek okuma ve yazmaya ilkokul 1. simif ile bagslanmasindan kaynakladigi sdylenebilir.
Ancak benzer bazi galigmalarda bu durumun tersi calismalar da mevcuttur. Ornegin
Kayiran & Agackiran (2018) calismalarinda okul oncesi egitimi alan 6grencilerin okuma
hiz1 ve okudugunu anlama basarilarinda okul 6ncesi egitimi almayan ogrencilere gore
daha ytiksek puanlara sahip olduklarini belirlemislerdir.

Aragtirmanin amacma gore oOgrencilerin anne egitim durumu degiskeni ile
okudugunu anlamaya yonelik 6z yeterlilik durumlar1 arasindaki anlamli farkliliklar
arastirilmistir. Buna gore annesi {iniversite, lise ve ortaokul mezunu olan ilkokul 4. siuf
ogrencilerinin annesi ilkokul mezunu olan ve okuryazar olmayan 6grencilere gore daha
yiiksek diizeyde okudugunu anlama 6z yeterlilik algilara sahip oldugu saptanmustir.
Can, Tirkyillmaz & Karadeniz (2010) calismalarinda lisansiistii egitim mezunu annelerin
ogrencilerinin okuma sikliklarinin diger egitim seviyesine sahip annelerin 6grencilerine
gore daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica calismalarinda lisans mezunu
annelerin 6grencilerinin okuma sikliklarinin ortaokul mezunu annelerin 6grencilerine
gore daha ytiksek oldugunu tespit etmislerdir. Baz1 benzer calismalarda annenin egitim
seviyesinin ytiikselmesiyle beraber 6grencilerin elestirel okuma 6z yeterlilik seviyelerinin
de ytukseldigi tespit edilmistir (Guven & Cam Aktas, 2013; Ozmutlu vd., 2014).
Katranci'ya (2015) gore anne egitim durumu arttikca 6grencilerin okuma motivasyonlari
artmaktadir. Ucgun’a (2016) gore ise anne egitim seviyesi arttikca okuma kaygisi
azalmaktadir. Okuma kavramu ile ilgili yapilan benzer arastirmalarin sonuglarmnmn bu
arastirmayla uyumlu oldugu goriilmektedir.

Arastirmada anne egitim durumundan elde edilen sonuca benzer olarak baba
egitim durumunda da benzer sonuglar ortaya cikmistir. Buna gore baba egitim
seviyesinin artmasiysa beraber okudugunu anlamaya yonelik 6z yeterlilik algilarmin da
arttig1 gozlenmistir. Benzer calismalarin sonuglari ile uyumlu sonuglarin ortaya ¢ikarildigi
gortulmusttir. Can, Turkyilmaz & Karadeniz (2010) baba egitim seviyesinin artmasinin
ogrencilerin okuma sikliklar1 tizerinde olumlu yonde etkilerinin oldugunu bulmuslardir.
Uggun’a (2016) gore baba egitim seviyesinin artmasiyla beraber ogrenciler tizerindeki
okuma kaygis1 azalmaktadir.

Ana dilin Tiurkce olmadig1 bolgelerde yapilan bazi ¢alismalarda anne ve baba
egitim seviyelerinde lise ve yiiksekogretim seviyesinin azligr goze carpmaktadir
(Goziikiictik, 2015; Karaman & Yilar, 2023; Karaman & Mutluer, 2023; Ugur, 2017). Bu
calismada da benzer sonuglar mevcuttur. Ozellikle anne egitim seviyeleri incelendiginde
okuryazar olmayan anne oranmm azimsanamayacak derecede yiiksek oldugu
goriilmektedir. Anne ve baba egitim seviyesinin artmasiyla beraber ogrencilerin
okudugunu anlamaya yonelik 6z yeterlilik algilarmin ve okuma becerilerinin artig1
disuntildtigtinde bu durumun egitim Ogretim stirecinde ne kadar ¢nemli oldugu
goriilmektedir. Bu sebeple 6zellikle ana dili Tiirkce olmayan 6grencilerin anne ve babalar:
ile beraber okuryazarlik {izerine galismalar yapilmasinin, ailelere telkin yapilmasinin, halk
egitim merkezlerinin 6zellikle kirsal kesimde daha etkin kullanilmasmin problemlerin
coztimiinde etkili olabilecegi diistintilebilir. Bu sayede okuma ile ilgili bilgisi daha fazla
olan velilerin, 6grencilerin okuma becerilerinde kendilerine daha fazla yardimci olmalar:
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saglanabilir ve 6grencilerin okudugunu anlamaya yonelik 6z yeterlilik algilarinin artmasi
saglanabilir.
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