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Ozet: Akademik yazma becerisi, bireylerin sinavlar, ddevler ve bilimsel arastirma becerileri gibi ¢esitli egitim diizeylerindeki
performansini etkilemektedir. Universite egitiminde akademik yazinin amac1 goz éniinde bulunduruldugunda genellikle icerik
ve bi¢im agisindan anlatilmasi gerekenlerin mutlak kurallar ve yollar dikkate alinarak sunuldugu goriilmektedir. Akademik ve
mesleki basari i¢in kilit bir parametre olan akademik yazma becerisi, yalnizca kurallara ve kodlara uymay1 degil, ayn1 zamanda
gdrevin karmasik taleplerini karsilamak icin biligsel becerileri de kapsamaktadir. Ogrencilerin gerek lisansiistii dénemde
yuriittikkleri 6devlerde gerekse bilimsel ¢aligmalarinda siklikla bagvurmalari gereken akademik yazma becerilerine sahip
olmalar1 beklendiginden, bu kritik ancak zorlu beceri yakin zamana kadar aragtirma odaginda olmamistir. Bu ¢alisma, lisansiistii
Ogrencilerinin akademik yazma konusundaki 6z-yeterlilik algilarini derinlemesine incelemeyi hedefleyerek, nitel arastirma
yaklagimlarindan fenomenoloji desenini benimsemistir. Veriler, goriismeler yoluyla toplanmis ve nitel verilerin analizi igin
icerik analizi yontemi kullanilmistir. Bu dogrultuda, Istanbul’da bulunan bir devlet iiniversitesinde dgrenimlerine devam eden
8 lisansiistii 6grenciyle goriisiilmiis ve Vverilerin ¢oziimlenmesi sonucunda 1 temaya ulagilmigtir. Bu tema altinda ise 3 kategori
yer almistir. Bunlar sirasiyla ‘Yeterli Hissedilen Alanlar’, ‘Yetersiz Hissedilen Alanlar’ ve ‘Oneriler’ olarak belirlenmistir.
Caligma, akademik yazma konusunda karsilasilan sorunlar1 tespit ederek, 6grencilerin akademik yazimda kendilerini ne kadar
giiclii ya da zayif algiladiklarini ve bu ¢aligmadan elde edilen goriisler neticesinde yetersiz goriilen alanlar1 gliglendirmek icin
neler yapilabilecegini gosteren anlamli bir tablo sunmaya calismistir.
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Abstract: Academic writing ability affects the performance of individuals at various educational levels, such as exams,
assignments, and scientific research skills. Considering the purpose of academic writing in the context of university education,
it is often the case that what needs to be explained in terms of content and form is presented in absolute rules and ways. Academic
writing skill, a key parameter for academic and professional success, involves not only following rules and codes but also
cognitive skills to meet the complex demands of the task. Although students are expected to possess academic writing skills that
they need to frequently refer to both in their graduate coursework and in their scientific work, this critical yet challenging skill
has not been in the research focus until recently. Aiming to examine graduate students' perceptions of their self-efficacy in
academic writing in depth, this study adopted a phenomenological design from qualitative research approaches. Data were
collected through interviews and content analysis method was used to analyse qualitative data. In this direction, 8 graduate
students continuing their education at a state university in Istanbul were interviewed and 1 theme was reached as a result of the
analysis of the data. There were 3 categories under this theme. These were respectively determined as 'Areas felt to be adequate’,
‘Areas felt to be inadequate' and 'Suggestions'. This study has tried to present a meaningful picture showing how strong or weak
students perceive themselves in academic writing by identifying the problems encountered in academic writing and what can
be done to strengthen the areas that are considered inadequate.
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GIRIS

Oz-yeterlilik kavramimin 6zellikle sosyal bilissel kuramcilar tarafindan tanimi, sinirliliklari, boyutlari, cesitli alanlara
yansimalar1 gibi bircok boyutu ile ele alindig1 bilinmektedir. Tamimlarin odaginda sosyal 6grenme kuraminin 6nde
gelen isimlerinden Albert Bandura’nin yaptig1 6z-yeterlilik taniminin oldugu dikkat ¢cekmektedir. Bandura (1977) 6z
yeterligi “Bireyin, belli bir performansi gostermek i¢in gerekli etkinlikleri organize edip, basarili olarak yapma
kapasitesi hakkinda kendine iligkin yargis1” olarak tanimlamaktadir. Jinks ve Morgan’a (1999) gore ise 6z-yeterlilik,
belli bir durum icindeki performansa yonelik bireyin kendisinde giiven duygusu hissetmesidir. Oz-yeterlilik, bireyin
akademik basarisin1 (Bandura ve Locke, 2003), etkinlik se¢imini, se¢cimlerinin devaminda sarf ettigi ¢caba miktarini ve
dolayist ile basarisin1 da etkilemektedir (Schunk ve Zimmerman, 2007). Kisacast bireyin hem akademik ¢alisma
siirecinde hem de beceri gerektiren alanlarda (dil becerileri, psikomotor beceriler, sayisal beceriler vb.) basarrya
ulasabilmesi ve bahsi gecen alanlarda basarili olabileceklerine yonelik kendilerine inanmalar: ile miimkiin oldugu
seklinde ifade edilebilir. Bireyler, yasadiklar1 deneyimler, gézlemledikleri modellerin yasantilarindan elde ettikleri
cikarimlar, sahislarina yonelik sozel ikna ifadeler ile hem fiziksel hem de psikolojik yol gostericiler sayesinde 6z
yeterlige dair bilgileri edinirler (Bandura, 2002). Bireylerin 6z yeterlilikle ilgili bilgilere sahip olmasina yardim eden
bu faktorler es zamanli olarak 6z yeterlilik algisinin kaynaklarini da olusturdugu diisiiniilmektedir. Bandura (2002) 6z-
yeterlilik algisinin, bireylerin bilissel, duyussal ve giidiisel siireglerini etkiledigini belirtirken ayn1 zamanda karar verme
siireglerine ve siirecteki diislinme yapisina, gelisimlerine ve degisimlerine oldugu kadar bu degisim sirasindaki olusan
yeni durumlardaki uyumuna, koydugu hedef ve arzularina da etkisinin oldugunu ifade etmektedir. Bu baglamda
incelendiginde 6z-yeterlilik algisinin sadece 6grenme siireglerinde degil bireylerin hayatlarinda bir¢ok yonden etkisinin
oldugu kabul edilmektedir. Arastirmacilar, insan hayatindaki bu onemli etkisi nedeniyle 6z-yeterlilik algisinin
kaynaklarina yonelik c¢esitli caligmalar yiriitmiislerdir. Pajares (2008) 6z-yeterlilik algisi yiiksek olan bireylerin
baslattiklar1 isi bitirme noktasinda israr ettiklerini ortaya koymustur. Benzer sekilde, 6z yeterliligi yiiksek olan
bireylerde hedefe ulagsma noktasinda daha zor hedefler belirleme ve bu hedefler igin ¢esitli yontem ve teknikler
gelistirip kullandiklari ve 6nlerine ¢ikan engellere ragmen tekrar denemeye devam ettikleri sonucuna ulasilmistir (Jinks
ve Morgan, 1999; Gaskil ve Hoy, 2002). Oz-yeterlilik algisinin egitimdeki rolii de farkli aragtirmacilar tarafindan ele
almmustir (Linnenbrick & Pintrich, 2003; Mills, Pajares & Herron, 2007; Pajares & Schunk, 2002). Oz-yeterlilik algist
ile akademik basar1 arasindaki iliski, yapilan deneysel ¢alismalarla ortaya konmustur. Arastirmalarin sonuglarina gore
0z-yeterlilik algisi, 6grencilerin akademik basar1 ve performanslarinda énemli bir etkiye sahiptir (Bandura ve Locke,
2003; Pajares, 1996). Biiylikduman (2006) basar ile 6z-yeterlilik arasinda anlamli bir iliski oldugunun ve 6z yeterligin
arttikca basarinin da artisa gectiginin altin1 ¢izmektedir. Ilbegi ve Celikdz (2020) yiiriittiikleri bir ¢alismada iiniversite
dgrencilerinin okul tiirii, akademik basari, dil seviyesi ve yasadig1 yer degiskenlerinin Ingilizce 6z-yeterlilik inancinda
etkili oldugunu tespit etmistir. Son olarak, Pajares ve Johnson (1993), yazma basaris1 ve yazma 6z-yeterliliklerinin
birbirinden etkilendigi sonucuna ulagmiglardir. Zimmerman ve Bandura (1994) ise, 6grencilerin yazma 6z-yeterlilikleri
ile yazma basarilar1 arasinda ¢esitli yonlerden farkliliklarin oldugunu tespit etmistir.

Ogrencilerin akademik yazmada kendilerini ne denli yeterli goriip gormedikleri gesitli egitim kademelerinde
arastirmacilar tarafindan ele alinsa da ozellikle lisasniistii kademedeki 6grencilerin akademik yazma 6z-yeterlilikleri
lizerine yapilan ¢alismalarin sayisinin istenilen boyutlarda olmadigi dikkat ¢cekmektedir. Oysa, karmasik bir dinamige

sahip olan akademik yazimin 6zellikle Universitelerin lisansiistii kademelerinde ¢alismalarini siirdiiren 6grenciler
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tarafindan 6nemi yadsimmamaz boyutlardadir. Lisansiistii kademede akademik yazi, bilimsel basarinin ayrilmaz bir
parcasi olsa da, 6grencilerin bu beceriye sahip olmalar1 veya yazma becerilerine giivenmeleri gerektigi ve bu beceriyi
farkli konu alanlan ve galigmalarinda sergilemeleri beklendigi genellikle kabul edilir. Ancak, bu genellikle bdyle
degildir.

Ogrenme ve dgretme siireci, “dgrencilerin duygu, diisiince ve izlenimlerini belli bir amaca yonelik olarak yaziyla ifade
edebilmeleri” seklindeki list diizey bir hedef dogrultusunda bi¢imlendirilmekte ve siirdiiriilmektedir. Yazma, gesitli
yollarla elde edilen bilginin yazili iletisim kanallariyla ifade edilmesi siire¢lerinden olusan bir beceridir (Carter, Bishop
ve Kravits, 2002). Yazma, ayn1 zamanda diisiinceleri ifade edebilmek igin gerekli sembol ve isaretleri kurallara uygun
kullanma ve diisiince tiretebilmedir (Akyol, 2000). Akademik olarak basarili olmak birgok beceriyi gerektirmektedir.
Bu beceriler i¢ginde ise akademik yazma becerisinin gelistirilmesi oldukc¢a énemlidir. Ciinkii akademik yazma becerisi
cesitli egitim kademelerinde 6grencilerin sinav, 6dev, bilimsel aragtirma becerileri gibi performanslarini etkilemekte
oldugu diistinlilmektedir. Akademik yazma tanimi ele alindiginda ise akademik baglamdaki arastirmalarin cesitli
tiirlerde raporlastirilmasi siirecinde icerik, bi¢im, yazim ilkeleri, dil ve anlatim ydnlerinden kendine has ilkeleri olan
yazma alani olarak ifade edilmektedir.” (Karagol, 2018).

Giines (2013) yazmanin geg¢ gelisen karmasik bir beceri oldugunu belirtmektedir. Geg ve zor gelisen yazmanin 6gretim
stirecinde Oncelikle verilmeye baslanan iki beceriden biri olmakla birlikte ilerleyen asamalarda uygulanmaya ve
gelistirilmeye devam edilmesi gerekir. Ancak bu konuda yapilan ¢alismalar (Arict ve Ungan, 2008; Bagci, 2012;
Kurudayioglu ve Karadag, 2010; Ulper, 2011) gesitli 6grenim kademelerinden dgrencilerin yazimlarmimn birgok
bakimdan yetersiz oldugunu gostermektedir. 40 yili askin bir siiredir yazma iizerine yapilan aragtirmalar, kabul
edilebilir bir yazili metni neyin olusturduguna dair alginin, 6grencilerin miifredatlar arasinda ilerledik¢e (Mitchell &
McMillan, 2018) disiplinler arasinda (Lea & Street, 1998) ve bireysel siniflarda 6gretmenden 6gretmene degistigini
gostermistir (Mitchell, 2020). Bu biligsel ve durumsal ¢oklu goérev kaginilmaz olarak &grencilerin yazilarina olan
giivenini etkiler. Oz-yeterlilik, her insanda farkli diizeyde, giicte ve yayginhktadir. Oz yeterlilikleri diisiik olan
ogrenenler konulara uzak kalirlar, motive olmakta zorlanirlar ve konu ile ilgili faaliyetlerde basarili olabileceklerinin
diistinmedikleri i¢in katilimda isteksiz davranirlar sonu¢ olarak da &z-yeterlilikleri yiiksek olan &grencilere gore
basarilart da diisiik olur (Duman, 2007). Bu yiizden, arastirmacilarin, yazma alanindaki 6z yeterligi her yoniiyle
degerlendirmek icin nitelikli ¢caligmalar ortaya koymasi gerekliligi dogmaktadir. Bu baglamda ele alindiginda, bu
caligmada, lisansiistli egitimlerine devam etmekte olan 6grencilerinin akademik yazma konusunda kendilerini nasil
algiladiklarini ve ne derece yeterli hissettiklerini ortaya koymayr amaglamstir. Oz-yeterlilik algisinin, dgrencilerin
akademik basar1 ve performanslarinda 6nemli bir etkiye sahip oldugu gbz Oniinde bulunduruldugunda, akademik
basarinin bir parcasi olan akademik yazimin hem genel olarak akademik basariya hem de yazmanin kendisiyle olan
iligskisinin 6grenci goriisii boyutuyla ortaya koyulmasimin alan yazina farkli bakis agilarimi derinlemesine sunarak
degerli bir katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Ayrica, bu ¢alisma akademik yazma konusunda zorluklar1 ve sorunlari
fark ederek, Ogrencilerin akademik yazimda kendilerini ne oOlgiide verimli ve verimsiz algiladiklarini, hangi
eylemlerden kagmilmasi gerektigini ve bu calismadan elde edilen goriisler neticesinde yetersiz goriilen alanlari
giiclendirmek i¢in neler yapilabilecegini gosteren anlamli bir tablo olacaktir. Son olarak, bu g¢alismanin farkli
disiplinlerden yazmaya yonelik dersler veren egitimciler, miifredat tasarimcilar1 ve politika yapicilar i¢in aydinlatict

disiinceler saglayabilecegi diistiniilmektedir.
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2. MATERYAL VE METOD

2.1. Calismanin Deseni

Bu ¢aligma nitel aragtirma yontemine uygun olarak gerceklestirilmistir. Arastirmada nitel aragtirma yaklagimlarindan
fenomenoloji deseni kullanilmistir. Fenomenolojide katilimcilarin yasadiklari deneyimlerle iliskileri ve bunlar1 nasil
edindikleri biitiinciil bir bakis agisiyla resmedilir ve derinlemesine anlasilmaya ¢alisilir (Creswell, 2013; Patton, 2018;
Van Manen, 1990). Fenomenolojik tasarimin, bireylerin hayatindaki olaylar, olgular, deneyimler, algilar, kavramlar ve
durumlardan olusan ¢esitli durumlarda karsilastiklar1 olgulara odaklanan ve bu olgular1 derinlemesine incelemeyi
amaglayan arastirmalar icin uygun bir zemin olusturdugu belirtilmektedir. (Y1ildirim ve Simgek, 2013). Bu tiir bir oriintii
ayn1 zamanda gerceklerin katilimecilarin bakis agilarindan anlasilmasini saglar (Moustakas, 1994). Bu baglamda
doktora 6grencilerinin akademik yazma 6z-yeterlilikleri ile ilgili her tiirlii duygu, deneyim ve zorluklar1 anlamak ve

yorumlamak amaciyla bu ¢alismada fenomenolojik desenin kullanilmasiin uygun oldugu diistintiilmiistiir.

2.2. Calisma Grubu

Nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseninde amag¢ bu fenomeni tecriibe eden kisilerin deneyimlerini, bu
deneyimlerin onlar i¢in anlamin1 ve bu dogrultuda da bu deneyimlerin 6zline ulagabilmek amaciyla uygun sartlar
tasiyan kisilerce yiiriitiilmesi gerektigi belirtilmektedir (Patton, 2002). Bu calismanin 6rneklemi amagli 6rneklem
teknigi kullanilarak belirlenmistir. Amagh 6rneklem yolu ile segilen katilimcilarin incelenen olguya yonelik bilgiye
sahip tecriibeli kisilerden olusmasi gerekmektedir (Creswell, 2012). Arastirmanin ¢alisma grubu amagli 6rnekleme
yontemlerinden olgiit drneklem ile belirlenmistir. Olgiit olarak ise dgrencilerin doktora seviyesinde ve akademik
yazmay1 deneyimledikleri en az 3 ¢aligma tamamlamis olmalari seklinde belirlenmistir. Bu dogrultuda ¢alismaya Yildiz
Teknik Universitesi, Egitim Programlar1 ve Ogretimi programinda doktora 6grenimine devam eden 8 doktora dgrencisi

katilmigtir.

2.3. Verilerin Toplanmast

Bu ¢alismada veriler goriisme teknigi ile elde edilmistir. Nitel veri toplama tekniklerinden biri olan goriisme, bireylerin
disiince ve duygular gibi gdzlemlenemeyen durumlar i¢in arastirmaciya veri saglamakta ve ayni zamanda kisilerin
algilarinin hangi yonde oldugunu belirleme olanagir saglamaktadir (Patton, 2018). Veri toplama araci olarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Gorlismeler ya telefonla ya da
cevrimici toplantiyla toplandi. 15-45 dakika arasinda siiren goriismeler, karsilikli olarak belirlenen giin ve saatlerde
gerceklestirilmis, katilimeilardan izin alinarak ses ve goriintii kaydi1 yapilmistir. Elde edilen kayitlar 6nce yazili hale
getirilerek katilimcilarin onayma sunulmus, onay geldikten sonra arastirmaci tarafindan verilerin analiz siirecine

gecilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nitel verilerin analizinde icerik analizi ydntemi kullanilnustir. Igerik analizi, analiz edilecek
metin, veri veya goriintiiniin sistematik olarak ele alinmasi ve incelenmesi olarak tanimlanmaktadir (Saldana, 2011).
Icerik analizi ile analiz yapacak arastirmaci, verilerden 6nce kategorileri belitler ve ardindan elde ettigi kategoriye uyan
kelime, ctimle, kelime grubu veya gorseli bu veri setine yerlestirir (Patton, 2018; Yildirim ve Simsek, 2016). Analiz
asamasinda oncelikle verilen cevaplara gore kodlar belirlenmis, ardindan ayni anlama gelen kodlar birlestirilerek

kategorilere ve temalara ulasilmistir.
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2.5. I¢ Gegerlilik ve Dis Gegerlilik

Katilimcilardan yeterli veri elde edilebilmesi i¢in uzun siireli bir etkilesim iginde olunmaya ¢alisilmistir. Veri toplama
sirasinda elde edilen veriler siirekli olarak karsilastirilmis derinlemesine incelenmis ve verilerle iligkilendirilen
oriintiiler anlatilmaya calisilmistir. Bunu saglamak i¢in de arastirmacilar ve uzmanlarla siirekli goriisme ve igbirligi
icinde olunmustur. Ozellikle verilerin analizi sirasinda iki arastirmacinin yani sira farkli uzmanlardan da gériis almarak
cesitlendirme saglanmistir. Konu alan1 diginda nitel arastirma konusunda uzman kisilerle siire¢ takip edilmis ve
goriiglerine basvurulmustur. Katilimcilardan elde edilen verilerin iglenme siiresi ve sonrasinda elde edilen bulgu ve
yorumlar, katilimcr onayi ile giiclendirilmistir. Arastirmanin her asamasinin ayrintili olarak agiklanmasina dikkat
edilmis ve bulgularda kullanilacak katilimc1 goriislerine dogrudan yer verilmistir. Arastirmada yer alacak katilimcilar
amagli bir 6rneklem ile secilmis, yontemin gerekgesi ve siireci ¢alismada detayl bir sekilde paylasilmis, katilimcilara

iligkin detaylar etik unsurlar i¢inde kalacak sekilde belirtilmistir.

2.6. Etik Konular

Etik sorunlardan kaginmak i¢in bu calismada katilimecilara istedikleri zaman goriismeyi sonlandirabilecekleri veya
goriigmeden ayrilabilecekleri sozlii olarak belirtilmistir. Ayrica ¢alismanin goniilliiliik esasina dayali oldugu ve ses
kayitlarinin sadece bilimsel arastirma kapsaminda kullanilacag: ve higbir sekilde iiciincii kisilerle paylasilmayacag:
konusunda katilimcilara bilgi verilmistir. Caligsma siirecinde katilimcilar iizerinde herhangi bir baski uygulanmamis ve
yanli sorulardan kagimilmistir. Katilimeilarin kimliklerini gizlemek i¢in isimler kodlanmig ve degistirilmistir. Son
olarak Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu'ndan c¢alisma igin 27.03.2023
tarih ve 20230301956 numarali etik onay1 karar alindu.

4. BULGULAR

Gergeklestirilen birebir goriismeler ile lisansiistli egitimlerine devam eden doktora 6grencilerinin akademik yazmaya
yonelik kendilerini nasil hissettikleri, akademik yazmada karsilagtiklar1 zorluklarla bu siirece yiikledikleri bireysel
anlamlandirmalar1 anlamak igin veri toplanmig ve katilimcilarin demografik bilgileri alindiktan sonra yari
yapilandirilmig goriigme sorulari yoneltilerek cevaplar analiz edilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda 1 temaya
ulasilmistir. Bu tema altinda ise 3 kategori yer almistir. Bunlar sirasiyla ‘Yeterli Hissedilen Alanlar’, ‘Yetersiz
Hissedilen Alanlar’ ve ‘Oneriler’ olarak belirlenmistir. Birinci kategori olan yeterli hissedilen alanlar altinda ise
‘Bilgiyi Sentezleme’, ‘Yontem Yazma’ ve ‘Motivasyon’ basliklar altinda 3 kod elde edilmistir. Tkinci kategori olan
yetersiz hissedilen alan bashig1 altinda *Dilbilgisi ve Yazim Kurallari’, ‘Ingilizce’ ve ‘Zaman Yénetimi’ Kodlar1 elde
edilmigtir. Son kategori olan éneriler altinda ise “Geridoniit’, ‘Yazma Pratigi’ ve ‘Okumak’ Kodlarina ulasilmistir. Veri

analizi siirecinde ulagilan tiim kod, kategori ve temalara ait bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1: Tablo Bilgileri
Tema Kategori Kod

Bilgiyi Sentezleme
Yeterli Hissedilen Alanlar Yéntem Yazma

Motivasyon
Dilbilgisi ve Yazim Kurallar1
Ingilizce
Zaman yonetimi

Ogrenci Goriigleri Yetersiz Hissedilen Alanlar

Geridoniit
Yazma Pratigi

Oneriler Okumak

1. Kategori: Yeterli Hissedilen Alanlar

Katilimcilarin akademik yazma konusunda kendilerini hangi alanlarda yeterli hissettikleri ve bu sekilde hissetme
nedenlerini belirlemek amaciyla sorulan soru neticesinde ortaya ¢ikan birinci tema ‘yeterli hissedilen alanlar’ bashig
altinda ‘Bilgiyi Sentezleme’, ‘Ydntem Yazma’ ve ‘Motivasyon’ bagliklar1 altinda 3 kategori elde edilmistir. Bunlardan
ilki olan ‘bilgiyi sentezleme’ kategoriye yonelik 6grencilerden direkt alintilar su sekildedir:

‘Okudugunu anlama, yorumlama, birlestirme konusunda bence iyiyim.” K4

Zorlanmadigim en iyi yer bence derledigim ciimleleri birlestirme ve anlamli metin haline getirme diyebilirim.” K2
‘Sentez gii¢lii yanim.” K3

Diger yeterli goriilen alan ise “Yontem Yazma’ seklinde belirlenmistir. Bu kategori igin alinan ifadelerden birkag tanesi
asagidadir:

‘Yéntem yazmayt iyi 6grendim. Ozellikle nitel dersinde bu yéoniim gii¢lendi. Kolayca yaziyorum.’ K1

‘Makale yazarken yonteme karar verdikten sonra o kismi tasarlamakta iyiyim ve yorucu gelmiyor bana.’ K3

‘En yeterli alamm diyebilirim bence yéntem yazmak icin kendimce yani. Nitel hocamiz sag olsun ézellikle o ders bana
yontem yazma konusunda ¢ok sey katti.’ K4

En son kategori ise ‘Motivasyon’ olup bu kategori altinda yer alan 6grencilerden elde edilen kesitler su sekildedir:
Zaman zaman modum diisse de kendim motivasyonumu saglamada iyiyimdir ve bu da beni yazarken gii¢lii kiliyor.’
K2

Yazarken zorlandigim seyler tabi ki de var, oluyor da kendimi siirekli diirtiiyorum, destekliyorum.’ K5

2. Kategori: Yetersiz Hissedilen Alanlar

Akademik yazma 6z-yeterlilik konusunda katilimcilarin kendilerini hangi alanlarda yetersiz hissettiklerini anlamaya
calisan soru karsisinda elde edilen cevaplar sonucunda c¢alismanin ikinci temasi olan ‘yetersiz hissedilen alanlar’
temast altinda ‘Ingilizce’, Dilbilgisi ve Yazim Kurallar1’ ve ‘Zaman Y6netimi’ kategorilerine ulasiimistir. Ik kategori
ve her katilimcinin yarisindan fazlasinin yer verdigi bir baslik olan “Ingilizce’ olup asagida katilimcilardan direkt elde
edilen goriislerden birkac tanesi yer almaktadir:

‘Kiziyorum kendime neden Ingilizce konusunda kendimi gelistiremedim diye ¢iinkii en ¢ok burdan gol yiyorum sanki’
K3

‘Ozellikle nicel ¢calisma yaparken istatistik kisminda Ingilizce terimleri bilemeyince ¢ok zorlaniyorum.’ K2

‘Ingilizce ¢ok yetgin degilim. Ceviri ile de olmuyor her zaman.’ K2
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Bu tema altinda yer alan diger kategori ise tiim katilimcilarin tizerinde durdugu bir konu olan ‘Dilbilgisi ve Yazim
Kurallar1’ na yonelik olmakta ve asagida katilimeilardan alinan bir ifade yer almaktadir:

‘Kelimeyi dogru yazdim mi yazmadim mi doniip bakmam gerekiyor. Eksigim var bu konuda.” K2

‘Tamam ogrendik yazim kurallarint da bazen bir bakmigim yarim saat bir kurali arastiriyorum TDK 'da’ K3

‘Dilbilisi kurallarim 6grendik ilkokulda ama unutulmus. Beni zorluyor bazen.” K5

3. Kategori: Oneriler

Son olarak ise doktora egitimlerine devam eden Ogrencilerin akademik yazma siirecinde karsilastiklar1 sorunlarin
¢Oziimiine yonelik ne gibi 6nlem, 6neri ve ¢oziim yollari oldugunu iceren ‘Gneri’ temasina ulasilmistir. Bu tema altinda
ise ‘Geridoniit’, ‘Yazma Pratigi’ ve ‘Okumak’ olmak iizere ii¢ farkli dneri kategorisinin ortaya ¢iktigi goriilmiistiir.
‘Geridoniit’e yonelik katilimcilardan elde edilen ifadelerden bazilarina asagida yer verilmistir:

‘Geridoniit alabildigimde kendime giivenim artiyor. Olumsuz olsa bile bir yol daha oldugunu bilmek iyi geliyor.” K1
‘Geridoniit ve hoca destegi ¢ok kiymetli. Orda sadece yaziya yonelik bir destek olmuyor ayni zamanda bir oz elestiri,
psikolojik destek ya da nasil desem yalniz olmadigini hissetmek iyi geliyor bence.” K3

“Yazma Pratigi’ kategorisin altindaki direkt alintilar su sekildedir:

‘Ne kadar yazarsan o kadar iyi. Bisiklet, araba siirmek gibi. Deneyerek, yanilarak ilerlemek gerek.” K5

Yazacaksin bence oldugunca. Olmayacak belki ama devam etmeli ogrenciler. Boyle gelisiyor. Yazdik¢a kendi
ilerlemeni de gériiyorsun.’ K4

‘Bazen evet olmuyor ama yazmaktan vazgecmemek gerek iste. Yoksa nasil gelisecek ki bu beceri? K3

Son olarak ise ‘okumak’ kategorisinden katilimcilardan elde edilen ifadelerden bazilarina asagida yer verilmistir:
‘Oku, oku bi daha oku!. K1

‘Okudukga farkr goriirsiin yani iyi-kétii. Bu da zamanla olur. Ne kadar ¢ok makale okursan o kadar ¢ok yontem ne
bileyim sonug nasil yazilir falan goriirsiin.” K2

‘Hocalarimiz da hep séyliiyor okuduk¢a hem yazmaya hem de alana bakisin degisiyor diye. O yiizden okuma bence de

yvazmaya katkr sagliyor.” K5

SONUC VE TARTISMA

Bilim yalnizca bilim iiretmek degil; aym1 zamanda iiretilen bilgiyi belgelendirmesini de saglamaktadir. Bu yoniiyle
akademik yazma farkli amaglara yonelik olsa da bilimsel bilginin belgelenmesi siirecine katki saglar. Bu ¢alismada
“Akademik yazma” ile proje, donem 6devi, teknik notlar, editdre yazilmis mektuplar, aragtirma yazilari, makale, bildiri
veya bildiri 6zetleri, yliksek lisans ve doktora tezleri, bilimsel kitap ve kitap bdliimiine yonelik yazilar amaglanmistir.
Universite dgrencilerinin egitim-6gretim siirecinde basarili olabilmeleri i¢in akademik yazmanin temel ilkelerini
ogrenmeleri ve gerekli dil yeterliligini elde etmeleri esastir. Aksi takdirde Ogrenciler akademik hedeflerine
ulagsamayabilir ve bu da motivasyon kaybina, diisiik puanlara ve hatta akademik basarisizliga neden olabilir (Van de
Poel ve Gasiorek, 2012). Siirekli bir degisim halindeki baglamlarla, 6grenci yazma yaklagimlar1 da siirekli bir degisim
halindedir. Kabul edilebilir bir yazili metin disiplinden disipline (Lea & Street, 1998), 6grenciler miifredatlar arasinda
ilerledik¢e (Mitchell & McMillan, 2018) ve bireysel siniflarda 6gretmenden 6gretmene degisir (Mitchell, 2020).
Graham, Harris & Mason (2005), yazmanin karmagik bir siire¢ oldugunu ve yazmanin gelisiminin biiyiik 6l¢tide
stratejik davranis, bilgi ve motivasyonda meydana gelen degisikliklere dayandigimi belirtmektedir. Ogrencilerin

akademik yazma yoluyla {irlin olustururken zorluklarla karsilasmalarinin, yazmanin karmasik yapisindan
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kaynaklandigi sdylenebilir. Bununla birlikte 6grenciler, uzaktaki bir izleyici kitlesiyle iletisim kurma becerilerini 6z
degerlendirmeyi (Plakhotnik & Rocco, 2016), atanan yazma tiiriiniin sayisiz retorik gerekliliklerine dikkat etmeyi, bilis
ve listbilis stratejilerini kullanmay1 ve duygularini yonetmeyi de 6grenmelidir (Mitchell, McMillan ve Lobchuk, 2019).
Bu bilissel ve durumsal ¢oklu gorev, kaginilmaz olarak 6grencilerin yazilarina olan giivenini etkiler. Biiyiik 6neme
sahip boylesine ¢ok boyutlu bir konu, 6zellikle lisans ve lisansiistii diizeydeki yiiksek 6gretim baglaminda, bireylerin
kendilerini akademik yazma agisindan nasil algiladiklarina iliskin algilar1 dikkate alinarak ele alinip tartisilmasinin
konuya farkli bir perspektiften bakma olanagi verecegi diisiiniilmektedir. Yazma 6z yeterliliginin yazmaya iliskin
sosyal bakis acilarmi dikkate almak, arastirmacilarin ve egitimcilerin 6z yeterlilik gelisimini siirlamak igin
baglamlarin nasil ¢alistigini anlamalarina yardimei olabilir. Bu nedenle, bu ¢alisma akilda su hedefle baslamistir:
lisansiistii 6grencilerin akademik yazma 0z-yeterlilik gelisimini etkileyen yonleri {izerindeki diistincelerini, akademik
yazmanin hangi boyutlarinda kendilerini yeterli ve yetersiz gordiiklerini ve akademik yazma becerilerini gelistirmek
icin sunduklar1 6nerileri de ortaya koyarak meseleye derinlemesine bakma firsati sunmay1 hedeflemistir. Bu dogrultuda
calismaya su an lisansiistii egitimi devam eden 8 doktora o6grencisi dahil edilmis ve yari-yapilandirilmig goériisme
soruyla katilimcilardan veri toplanarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gére doktora 6grencilerinin hepsinin
yazmaya yoOnelik tutum sorusuna cevabi ‘Genellikle severim’ seklinde olmustur. Benzer sekilde, katilimcilarin tiimii
akademik yazmada Ingilizceye hakim olmanin gerekliligi konusunda hemfikirdir. Bu konuda hemfikir olunsa da
ogrencilerden ¢cogu Ingilizce yazma konusunda sorunlar yasadiklarmni ifade etmistir.

Motivasyonun yazidaki roliine dikkat ¢ceken calismada (Buhrke vd., 2002’den akt., Bastug vd., 2017) motivasyonun
eksilmesi durumunda geriye gitme, telagsa kapilma ve yazma tutukluguna sebep olabilecegi belirtilmektedir. Bu
calismadan elde edilen sonuglardan 6grencilerin kendilerini motive etmede yeterli gordiikleri, dolayisi ile de higbirinin
telaga kapilma, kaygi, yazma tutuklugu yasamamasi bahsi gegen sonucu destekler niteliktedir. Caffarella ve Barnett
(2000), doktora dgrencileriyle yiiriittiikleri ¢aligmalarinda akademik yazma becerisini gelistirmede en etkili 6gelerin
basinda akran ve Ogretim {iyeleri tarafindan verilen geri bildirimler ve elestiriler oldugu ortaya koymuslardir. Bu
calismada da benzer sekilde dgrenciler geri doniitiin gerekli ve faydali olduguna inanmakta ve geribildirim verilmesini

Onermektedir.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI BEYANI

Yazarlarin ¢aligmadaki katki oranlar birinci yazar %50, ikinci yazar %25, liclincii yazar %25 seklindedir.
DESTEK VE TESEKKUR BEYANI

Calisma herhangi bir destek almamistir. Tesekkiir edilecek bir kurum veya kisi bulunmamaktadir.
CIKAR CATISMASI BEYANI

Calisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.
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