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An Alternative Method in Teaching Turkish to Foreigners:
The Audio-Lingual Method

Mehrali CALP 1

ABSTRACT

This study deals with the Auditory-Linguistic Method. The aim of the study is to introduce the philosophical and pedagogical
foundations of the Audiovisual Method, a foreign language teaching method. It is considered as a secondary aim to exemplify
how this method will work in teaching Turkish to foreigners. For these purposes, the literature was searched and the principles
of the auditory-linguistic method, the techniques applied, the tools and equipment it used, the psychological and philosophical
principles on which it was based were searched. And the characteristics of use in language instruction were determined. It was
emphasized how to work while teaching Turkish language to foreigners. This study was a qualitative research and the data
were collected through a document review. The information obtained from the field was presented in a certain order and the

adaptation of the method to Turkish language was exemplified.

Key Words: Turkish teaching, learning, student, the target language, native language, methods, techniques, the Auditory-
Linguistic Method, teaching Turkish to foreigners.

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Alternatif Bir Yontem:
Isitsel-Dilsel Yontem 2

OZET

Bu calismada Isitsel-Dilsel Yontem ele alinmugtir. Calismanin amaci bir yabanci dil 6gretim yontemi olan Isitsel-Dilsel
Yontemin felsefi ve pedagojik temellerini tanitmaktir. Bu yontemin yabancilara Tiirkge 6gretiminde nasil ise kosulacagin
orneklemek, ikinci bir amag olarak diigiiniilmiigtiir. Bu amaglar i¢in alan yazin (literatiir) taranarak Isitsel-Dilsel Yéntemin
ilkeleri, basvurdugu teknikler, yararlandifi arag-geregler, dayandigi psikolojik ve felsefi dayanaklari arastirilmus, dil
ogretimindeki kullanim 6zellikleri belirlenmis; yabancilara Tiirkge 6gretirken nasil uygulanacag tizerinde durulmustur. Bu
calisma, nitel bir arastirma olup veriler dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Alan yazindan elde edilen bilgiler belirli bir

diizen i¢cinde sunulmus ve yontemin Tiirkceye uyarlanmas: érneklenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge Ogretimi, dgrenme, Ogrenci, hedef dil, ana dili, yontem, teknik, 1§itsel—Dilse1 Yontem,

yabancilara Tiirkge 6gretimi.

1 Dog. Dr, Agr Ibrahim Cegen Universitesi Agr Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Boliimii Ogretim Uyesi,
mehralicalp@hotmail.com.

2 Bu g¢alisma, 22-24 Aralhk 2011 arasinda Mugla Universitesince diizenlenen IV. Uluslararas: Diinya Dili Tiirkge
Sempozyumunda sunulan bildiri genisletilerek ve gdzden gecirilerek yeniden diizenlenmistir.
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Giris

Dil, iletisimi saglayan dogal bir aractir. Insan, yasadigi siirece meramini anlatmaya, duygu ve
diistincelerini baskalariyla paylasmaya, iletisim kurmaya ihtiya¢ duyar. Toplumla etkilesim iginde
bulunan insan, iletisim kurmak igin dili kullanir. Dilin kullanilmadig1 durumlarda anlasma giiclesir.
Duygu ve diisiincelerin etkili bir sekilde aktarilmasi ister ana dili ile olsun ister ikinci dil ile olsun dilin

iyi bilinmesine ve dogru kullanilmasina baghdir.

Cocuklar, 6nce ailede sonra okulda dil egitimine maruz kalmaktadir. Dil edinimi ailede baslayip
Ogretim kurumlarinda devam eder. Dil egitimini hayatin belli bir donemine sikistirmak dogru olmaz.
Dil egitimi devamlilik ister. Diger beceri alanlar1 yaninda etkili iletisim kurma bakimindan da
yetenekli kusaklarin yetismesi temel egitimden baslayip tiniversite Ogretimi sonuna kadar dil

ogretimini kag¢inilmaz kilar.

Insan hayatinda ana dilin ¢ok nemli bir yeri var. Kisilerin bagkalariyla saglikl iletisim kurabilmeleri
ve dili bir arag olarak etkili kullanabilmeleri, biiyiik 6lciide ana dillerini dogru ve etkili kullanmalarina
baghidir. Ana dilin etkili kullanimu ise, iyi bir ana dili egitimi almis olmaya baghdir. Ana dili egitimi
alma ve etkili bir sekilde kullanma bilinci 6nemlidir. Ciinkii ana diline hakim olmayan birinin,
yabanci bir dil 6grenmesi giictiir. Ana diline hakim olan birey, yabanci dili 6grenirken dilin diizenine

agina olacagindan 6grenme siirecinde dnemli avantajlar saglar.

Dil Ediniminde Etkilesimin Onemi

Dil o6gretiminde basar1 yahut basarisizligl etkileyen bir¢ok faktor bulunmaktadir: Bunlar:
ogretmenlerin mesleki yeterliligi, 6grencilerin ilgi diizeyi, 6grenme ortaminin elverisli olup olmamasi,
ders arag ve gereglerin ise kosulup kosulmamasi, 6grenme-6gretme siirecinde bagvurulan yontem ve
tekniklerin ise yarayip yaramamas gibi gesitli degiskenlerdir. Biitiin bunlarin yaninda dil 6gretiminde
dilsel etkilesimde bulunma firsatinin olup olmamasi da énemlidir.

Iletisim, dogumdan 6liime kadar devam eden bir siirectir. fletisim siirecinde dili dogru kullanan ve
dile hakim olanlar, toplumda ilgi ve saygiyla kargilanirlar. “Insanlar elbiseleriyle karsilanr,
diisiinceleriyle ugurlanir.” sozii toplum iginde oldukg¢a yaygindir. Bu s6zde, diisiinceye yapilan vurgu
kadar, diistincenin anlatim bicimine, dile ne 6l¢lide hakim olunduguna da vurgu yapilmaktadir.
Buffon, “Uslub-1 beyan ayniyle insandir.” diyor.? (TDV Islam Ansiklopedisi, Erisim/alintilama tarihi
23.11.2017).

“Ogretmenlerin roliinii daha ayrmtili olarak ele almak miimkiindiir. Yabanci dil grenme siirecinde,
6grenenin caba gostermesi gerekir. Ogretmen 6grenciye sadece rehberlik yapabilir; onlar az bir sansla
ogrencilere esin kaynag olabilir; fakat 6gretmenler 6grenciler icin yogunlasamaz, ¢aba sarf edemez.
Bu, 6grencilerin ¢ok siki ¢alismak zorunda oldugu anlammna gelmez. Bilakis milyonlarca 6grenci,
anlamsiz iglerle zamanlarini harcamak yerine, ¢abalarini dikkatli gozlemler iizerine yogunlastirirlarsa,
onlar ¢ok daha az, fakat daha etkili ¢alisabilir ve dil 6grenmede basarili olabilirler.” (Gethin, Amorey
and Gunnemark, Erik V., 1996: 14.)

3 Recaizdde Mahmud Ekrem’in Ta‘lim-i Edebiyati ile gerceklesir. Bir iisl{ip bilgisi kitab1 olarak da nitelenen Ta‘lim-i
Edebiyat'ta Gislip, Georges Louis Leclerc’in (Comte de Buffon) Fransiz Akademisi'ne girerken (1753) verdigi tslap
lizerine sdylevinde gegen, “Le style c’est ’homme méme” (Usl{ip insanin ta kendisidir) ciimlesinin “Usliib-1 beyan
ayniyle insandir.” seklinde cevirisiyle formiillestirilmistir. Recdizade’nin bu ¢eviri ctimlesi kadar kitabinda yaptigi
usliib-1 sade, tisliib-1 miizeyyen, iisliib-1 ali seklindeki ti¢lii iisliip tasnifi de uzun siire Tiirk edebiyatinda yaygin bicimde
kullanilmistir.
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Dilin kazanilmasi siirecinde 6gretmenin roliinii, 6grencilerin etkin ¢alismasini yonetmek, olusabilecek
yanlislar1 diizeltmek ve 6grenme durumlarini test etmekle sinirlayan bir goriis var. Bu goriis, vurguyu
o0gretmenden Ogrenciye ¢evirme egiliminde olan modern egitim diisiincesiyle Ortiismektedir. Bu bakis
agisina gore, 0grenciler smifta bireyler, ciftler veya kiiciik gruplar olarak ¢alisirken 6gretmene biiytik

Olciide kilavuzluk yapma rolii bigilir.

“Ogrencilerin, 6gretmenlerine gok fazla giivenmeleri durumunun gok yaygin olmast {iziiciidiir. Ancak
Ogrencilerin yaklasiminin boyle olmamasi gerekir. Kendinize giivenir ve akilaa bir sekilde
calisabilirseniz, ¢abanin sadece dortte biri ile on kat daha iyi yapmaniz miimkiindiir.” 4 (Gethin,
Amorey and Gunnemark, Erik V., 1996: 33.)

Onem

Dil 6gretinde icerik kadar izlenecek yontem ve teknikler de énemlidir. O halde yeni bir dil 6grenir ve
ogretirken hangi yontem ve tekniklere bagvurmali? Bu ve benzeri sorularin cevabini bulmak igin dil
Ogretim yontemleri {izerinde durmak gerekir. Dil 6gretimine duyulan ihtiyac ve énemi ortaya koyan

bu olgu, bizi dilin nasil 6grenilmesi ve 6gretilmesi gerektigi sorunu tizerinde diisiinmeye sevk eder.

Amag

Bu caligmanin amaci, bir yabanai dil 6gretim yontemi olan Isitsel-Dilsel Yéntemin felsefi ve pedagojik
temellerini tanitmak, yabancilara Tiirkge 6gretmek baglaminda bu yontemin nasil uygulanacaginm
orneklemektir. Bu amag igin alan yazin taranarak Isitsel-Dilsel Yontemin dayandigi psikolojik ve
felsefi dayanaklar1 arastirilmis, dil Ogretimindeki kullanim Ozellikleri belirlenmis ve bir diizen

icerisinde okuyucunun dikkatine sunulmustur.

Yontem

Calisma Isitsel-Dilsel Yontemle siurl tutulmustur. Literatiir taramasi yoluyla toplanan veriler: Giris,
Dil Ediniminde Etkilesimin Onemi, Yontem, Yontem Secimi, i§itsel-Dilsel Yontemin Genel Ozelligi,
Davranisgt Psikolojinin Kulak-Dil Aligkanligi Yontemine Etkileri, Yontemi Bigimlendiren ilkeler
bagliklar altinda sunulmustur. Isitsel-Dilsel Yontemle ilgili Tekniklerin “Kitaplarin Kanatlari” Baglikli

Metnin Sagladig1 Imkanlar Kapsaminda Uygulanmasi boliimleri seklinde diizenlenmistir.

Dil Ogretiminde Yontem Secimi

Baz1 cevreler, herhangi bir konu, ¢ocuklara hangi yoldan olursa olsun &gretilir diyebilirler. Onlara
Bacon'in su sozlerini hatirlatiniz: “Dogru yoldan giden bir topal, egri yoldan giden bir kosucudan
daha 6nce hedefine varir.” Bu bakimdan bir konunun &gretimi sirasinda dogru yontemin belirlenmesi
onemlidir. Ogretim programlarinin éngdrdiigii bilgi, beceri ve aligkanliklar, 6grencilere ancak uygun

yontemlerle kazandirilabilir.

4 It is sad that this situation, where students rely far too much on their teachers, is very common. But things do not have to be
like that. You can do ten times better with only a quarter of the effort if you rely on yourself and work in rational way.
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Larsen-Freeman (2007), Dil Ogretiminde Yontem ve Teknikler adli eserinde sunlar1 dile getirmektedir:
“Yontem terimi, dil Ogretimi konusunu ele alan kaynaklarin hepsinde ayni (anlamda)
kullanilmamaktadir. Onun icin 6ncelikle, yontem kelimesinin bu kitapta kullanildigi 6zel anlamina
okuyucunun dikkatini ¢gekmek uygun olacaktir. Bir yontem, hem ilkeler hem de teknikleri kapsayan bir
superordinate (iist diizen) olarak goriiliir. {lkeler, ikinci dil 6gretiminin bes yoniinii kapsar: dgretmen,
grenci, 6gretme siireci, 6grenme siireci ve hedef dil/kiiltiir. llkeler yontemin teorik cergevesini temsil eder.
Teknikler, ilkelerin davranigsal goriintimleridir, bir bagka ifadeyle, ilkelerin uygulamasindan dogan

sinif etkinlikleri ve islemlerdir.” (Larsen-Freeman 2007:4).

Bir dilin 6gretiminde, bazi yontem ve teknikler ozellikle tercih edilebilir. Ancak bu yontem ve
teknikler dilin biitiin beceri alanlar1 i¢in gegerli olmayabilir. Okuma, dinleme, konusma, yazma gibi
dil etkinliklerinin kendine has teknik 6zellikleri vardir. Bu bakimdan farkli dil beceri alanlarinda farkl
yontem ve tekniklerin kullamilmas: da kagimilmazdir. Mesela, 6grencilerin konusma becerilerini
gelistirmek icin “diyalog”lara; okuma-anlama becerilerini gelistirmek icin “metin incelemeleri”ne,
yazili ve sozlii anlatim becerilerini gelistirmek igin 0grenci katilimina dayali “yaparak-yasayarak

0grenme” etkinliklerine bagvurulabilir.

isitsel-Dilsel Yontemin Genel Ozellikleri

Ogrenme konusunda psikologlar ¢ok sayida calisma yapmis ve farkli goriisler ileri siirmiiglerdir.
Ogrenmenin bireyde nasil meydana geldigi konusunda goriisler; temelde dgrenmeyi dis siirecler
agisindan agiklayanlar ve i¢ siiregler agisindan agiklayanlar olmak {izere ikiye ayrilir. Buna gore iki
yaklasimdan soz edilebilir: (1) d3renmede dis siireglere dikkat ceken davramisct yaklasim, (2) 6grenmede ig

siireglere vurgu yapan biligsel yaklasimdir.

Bu calismada ele aldigimiz Isitsel-Dilsel Yontem, davranisci yaklasima dayanmaktadir. Davranisci
yaklasim, oOgrenmenin meydana gelmesinde dis faktorlerin nasil diizenlenecegi iizerinde
yogunlagsmaktadir. Bu yaklasima gore, okul O0grenmelerinde olumsuz kosullanmalarin meydana
gelmemesi igin, okul ve smif ortaminin 6grencilerin hosuna gidecek bi¢imde diizenlenmesi, okulda
O0grencinin olumsuz yasant: gecirmesine neden olacak durumlardan kaginilmas: gerekir.” (Fidan 1986:
65).

Isitsel-Dilsel Yontem, dilin sozlii yoniine -dinledigini anlama ve konusma becerilerine- éncelik taniyan bir
yaklasimdir. Benimsedigi ilke ve teknikleri davranisct 6grenme kuramcilarin yorumlarindan almistir.

Isitsel-Dilsel Yontem yanlilar1 dil 6gretimi ile ilgili su goriisleri ileri siirmektedirler:

... Ogrenme, hayvanlar iizerinde yapilan deneylerden elde edilen bulgularin insan &grenmesine
aktarilarak, bir uyarici-tepki iliskisinin pekistirme yoluyla kurulmasina dayanan mekanik bir islem
olarak agiklaniyordu. Bu yolla 6grenmede, dnce davranis yani yap: belirleniyor, bu davranis birgok
asamalara (alistirmalara) ayriliyor, verilen uyaricilara dogru tepki gosterilmesi saglanarak hemen
odiillendiriliyordu. Ogrenmenin davramsgt yorumunu benimseyen Bloomfield yabanci-dil
O0grenmenin asirt 0grenme oldugunu, baskaca bir seyin ise yaramayacagini belirterek bu goriise
bagliligini kesin bir dille anlatmaktadir (Bloomfield, 1942: 12). Nelson Brooks (1964) acisindan da dil
O0grenmenin 0zl “diisiinmeye gerek duymaksizin tepki gisterme” becerisinin edinilmesidir.” (Demircan
1990: 183)

Bu yontemin ortaya c¢ikmasma ve gelismesine yapisala dil bilimcilerin yani sira davramnisg

psikologlarin 6zellikle Skinner’in katkist ¢ok olmustur. Skinner’e gore her uyariciya karsi belli bir
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tepki vardir. Etki-tepki baginin kurulmasi igin pekistireglerin verilmesi gerekmektedir. Siirekli
pekistirme tepkiyi giivence altina alir ve pekistirme yoluyla tepkiler aliskanliga doniisiir. Bu 6grenme
kuramina gore yabanci dil 6grenmede de aliskanliklarin olabilmesi igin tekrara, alistirmalara ve
pekistirmelere yer verilmelidir. Diger bir deyisle dil 6§renme, dogru cevaplarin pekistirilmesiyle etki-tepki
bagimin kuvvetlenmesi siirecidir. Bu nedenle yabanci dil 6grenirken baslangicta mekanik ve bigcime

dayal1 etkinliklerin ve alistirmalarin yapilmasi esastir.

20. yuizyilin ortalarinda uygulanmaya baslayan bu yontem, davramsct psikologlarla yapisalc
dilbilimcilerin goriislerinin etkisi altinda kalmistir. Daha sonralari, orta dereceli okullarda da
uygulanmasina baslanan bu yontemin ortaya ¢ikisinda énemli katkilar: olan yapisalci dil bilimcilerden
Bloomfield, Brooks ve Lado'ya gore geleneksel Dilbilgisi-Ceviri Yontemi yabanc dil 6gretiminde etkili
bir yol degildir. Bu yontemin savunucularina gore dilin dogal 6grenimi dnce dinleme ile baslar daha

sonra konusma, okuma ve yazma sirastyla olusur.

Lado, dil becerilerinin 6gretilmesi siras1 hakkinda sunlar ifade ediyor: “Dinleme ve konusmay1 6nce,
okuma ve yazmay sonra dgretin. Bu ilke Isitsel Dilsel Yaklagimin temelidir.” (Lado 1964: 50) ...“Bu
ilke, sadece isitsel dilsel yetenekleri Ogretmemiz gerektigi anlamina gelmez; konusma gibi dil
kaliplarimi bilmeden yazili materyalin desifre edilmesinin yetersiz, eksik yahut etkisiz oldugunu ima
eder. Bu ilke, amag, sadece okumak oldugunda bile uygulanir. Sézlii olarak dilin temel yapilarini iyice
O0grenmis Ogrenci, yaziy1 ¢oziimlemeye gabalarsa okuma kapasitesini daha yiiksek basari diizeyine
ulastirabilir. Bu iddiay1 dogrulamak yahut yanlislamak igin daha fazla kamita ihtiya¢ olmasina
ragmen, taktiksel iistiinliik bu 6gretim ilkesini destekler. Sézel olarak dili ele geciren 6grenciler kendi
kendilerine yahut sinurli yardimla okumay1 kolayca oOgrenebilirler. Yaziy1r ¢oziimlemeyi Ogrenen
ogrenciler -yabanci dil 6grenirken- bir kural olarak kendi kendilerine konusmay1 6grenemezler”
(Lado 1964: 50).

Isitsel-Dilsel Yontem yanlilarna gore: “Dil sesbilim (fonoloji), yapibilim (morfoloji) ve tiimce bilim
(syntax)'den olusan bir sistemdir ve bu sistemin olusumu, daha ¢ok anlamla iligkilidir. Biitiin diller
farkli ve kendi i¢inde bir biitiindiir. Kullanilan dil siirekli degisim igindedir. Dil 6greniminde, yazil
dil bilgisi alistirmalarin1 yapmaktan ¢ok gerekli ciimle kaliplarini iyi bir sekilde 6grenmek esastir.
Bunun i¢indir ki bu yoéntemin sinif ic¢i uygulamasinda Mim-Mem?® yani sdyleneni tekrar etmek ve

tekrarla ezberlenen ciimle kaliplarina benzer ciimle tiretmek esastir.” (Demirel, 42, 43)

Isitsel-Dilsel Yéntem, diyaloglar ve yogun sézlii alistirmalar kullanarak dil yapilarini belli bir siraya gore
O0gretmeyi amaglayan bir yabanci-dil 6gretim yontemidir Bu goriisii, kuramin 6nciilerinden Lado da
vurgulamaktadir: “Kalip uygulamas: yoluyla aligkanliklar olarak kaliplari yerlestirin (yani onlar
ogrencilere kazandirin). Tek tek kelimeleri, ciimleleri veya dil bilgisi kurallarini bilmek dili bilmek
demek degildir. Dil hakkinda/iizerinde konusmak onu bilmek degildir. Dil hakkinda dilbilimci, gramerci
ve elestirici konusur ve yazar. Ogrenci dili kullanmay: 6grenmelidir.” (Lado 1964: 51)

Davranis¢1 Psikolojinin Kulak-Dil Aligskanlig: Yontemine Etkileri:

Kulak-dil Aligkanli$1 Yonteminin yabanci dil 6gretiminde s6zel becerilere agirhik verdigi ve bunun
sonucu olarak 6grencide miitkemmel bir dinleme ve konusma aliskanli$1 kazandirdig: belirtilmektedir.

Bu yontem, sinifta yabanci dil konusma zorunlulugu getirdigi icin yabanc dili kendi kurallar: ve

5 Mim-Mem (mimicry-memorization) " Taklit-Ezber"
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agiklamalariyla Ogretir. Hatalar daha aza indirilmeye ¢alisilir. Gramer ciimle ig¢inde Ogretilir.
Dogal olarak bu yontemle yabanci dil Ogrenenler, diger yoOntemlere gore daha iyi
konusabilirler. Ancak bu yontemin biiyiik Ol¢lide elestiriye acik olan yonii zihinsel siirece ve
zihinsel kavramaya yer vermeyen, yalnizca bi¢cime ve otomatik 6grenmeye dayali bir yontem

olmasindan kaynaklanmaktadar.

Lado (1964: 51) gore: 1. Yabanc dil 6grenme mekanik aliskanlik olusturma siirecidir; iyi aliskanliklar,
dogru cevaplar verilerek olusturulur. Dil sozlii bir davranis bi¢cimidir. Bu nedenle yeni ciimle

kaliplarinin 6gretilmesi i¢in 6grencilerin benzer ciimleleri iiretmesi gerekmektedir.

2. Amag dilde 6grenilecek konular yazili olarak goriilmeden 6nce sozlii olarak sunulursa, dil becerileri
daha iyi 6grenilir. Diger dil becerilerinin gelismesi icin oncelikle dinleme ve konusma becerilerine,

yani kulak ve dil egitimine 6nem verilmelidir.

3. Dil 6grenmede karsilastirmali ¢alismalar analitik ¢alismalardan daha onemlidir. Bu nedenle uzun

dilbilgisi agiklamalarina yer verilmemelidir.

4. Amag dildeki sozciikler, o dili konusanlar igin tasidiklar1 anlamda ve kiiltiirel baglamda
ogrenilmelidir. Boylece bir dili 6grenme, o dili konusanlar icin insanlarin kiiltiir yasamini1 6grenmeyi

de igerir.

Yontemi Bicimlendiren ilkeler
Dil "yazma” degil "konusma”dir:

“Birinci ve belki de en 6nemli ilke, “dilin konusma oldugu, yazma olmadig1”dir. Brooks igin “s6z”,
dilin iiretici olan yani, “yaz1” ise onun bir tlirevidir. “Okudugunu anlama” ve “yazma” Ogretimine
baslamadan 6nce “duydugunu anlama” ve “konusma” 6gretiminde belli bir yol alinmis olmasi gerekir.
Okunmadan once her sey sozlii olarak ogrenilmelidir; ¢iinkii yazim, sesletimi bozucu bir 6gedir. Dil
becerilerinin sirasy, ileri diizeye erisilinceye kadar dinledigini anlama, = konusma, = okudugunu anlama,
= wyazma olarak siirer; yani Ogrenci duymadiklarini sdylemez, sOylemediklerini okumaz,
okumadiklarini yazmaz. Oyleyse 6grenimde, Dolaysiz Yontemde oldugu gibi okumasiz, yazmasiz bir

ilk donem ge¢mesi zorunludur. (Demircan 1990: 183,)

Bu ilkeyi savunmak {izere, cocuklarin ana dillerini, tipki Isitsel-Dilsel Yontemdeki gibi, “dogal” bir
beceriler sirasina gore ogrendikleri ileri stiriiliir. Ancak bir kez okuma-yazma Ogrenmis olan bir
kimsenin yabanci bir dili 6grenirken ayni beceri sirasini izlemesi ve bu yeni beceriyi (okuma-yazma)
dil 6grenmede kullanmamasi “dogal” sayilmaz. Kald: ki yetigkinler, en yeni bilgileri okuma yoluyla
edinirler. S6zlti kullanimin tiiretici olan yanina agirlik vermekle bu yontem, en azindan Dil bilgisi-
Ceviri Yontemi kadar, dncelikler dengesini bozmustur (Ausubel ve Robinson 1969: 84, Savilla-Troike
1973:405).

“Dil yazma degil konusmadir.” ilkesini savunanlar, yazmay1 ve okumay1 6grenmeden 6nce en azindan
dinlemenin ve konusmanin dgrenilmesinde 1srar ederler. Ogrencinin okumay1 6grenmesinden 6nce dili,
tamamiyla Ogrenmesinden ¢ok, bir kisim becerilerin yazili seklinden o©nce so6zlii olarak
kazanilmasinin geregi {izerinde dururlar. "Okuma" ve "yazma"dan 6nce "dinleme" ve "konusma'"nin
kazanilmasi; dogru tonlama ve seslerin dogru ¢ikarilmasi biiyiik énem tasir. Konugsma diline verilen

bu 6nem 6gretimde ve materyalin se¢iminde onceleri koklii degisikliklere yol agmistir. Tiim sozctiikler
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ilk dersten itibaren Ogrenilir ve bunlar 6grenci ile ayni durumda, ayni yasta olan yabanci kisinin
glnliik konusma durumundaki anlamu ile yerine getirilir. Bu yontemde, 6grenciler, o dili ana dilii

olarak konusanlarin sdyledigi tonlamada sdylemeleri i¢in tesvik edilir.

Dil bir dizi aliskanliklar biitiiniidiir:

Bir kiiltiir icinde biiyiiyen ¢ocuk o kiiltiiriin dilini 6grenir. Kulak-dil yontemini benimseyenler, dil
aliskanliklarinin edinilmesinde B. F. Skinner'in "Edimsel Kosullandirma" kuramindan etkilenmislerdir.
Bu kurama gore, aliskanliklar, hareketin odiillendirilmesinden hemen sonra ortaya c¢ikar.
Skinner'e gore, hareketin esasi, hareketi yapan tarafindan anlasilmas:, bunun pekistirilip
odiillendirilmesiyle hareket bir dizi aliskanlik haline doniisebilmektedir. Bu prosediiriin/izlek kulak-dil
teknikleri icinde uygulanmasi, genellikle karsilikli konusma materyali olarak "taklit-ezber” (mimicry-
memorization) ve "kalip alistirmalar1” (pattern-practice) seklini almistir. Ana diliimizi kullandigimizda
yapilarin anlamini o an i¢in bilmeden konusuruz. Bu yontemde de yabanc dili ana dilideki gibi

kullanma amaglanir.

v

“Davranisgl” “Ogrenme kuramindan hareketle, dil Ogretimi “bir aliskanliklar diizeni” olarak
diistiniilmiistiir. Bu gortise gore dil dgretiminde aliskanlik olusturan alistirma ve tekrarlarin ise
kosulmas: gerekir. “Dogru cevaplarin hemen ddiillendirilmesiyle davrams gelistirme, dil G63retimine
diyaloglarin  yinelenerek ezberlenmesi, yapilarin 6rgii alistirmalariyla  otomatiklestirilmesi” islemlerini
sokmugtur. S6ziim ona ana diline bagvurulmayarak, ama metin dis1 boylesine islemlerle ayr1 baglamh
bir iki-dillilik gelistirilecektir. Oysa cocuk bile drgiileri, tiimceleri ezberleyerek ana dilini 6grenmemektedir,
sozciiklerin anlamlarimi ve yan yana dizilislerini sezerek anlamli Ogrenme islemlerini de
kullanmaktadir, ancak burada yapilmasi gereken Orgii alistirmalarimi biitiiniiyle diglamak yerine
onlari daha anlamli kilmaktir. (Demircan 1990 i¢inde, Ausubel ve Robinson 1969: 84, Stack 1960, Lado
1964, Rivers 1964, Chastain 1971, Dakin 1973). Ne var ki bu yéntem, yabanci-dil 6grenimini siradan
ogrenci topluluguna agmaya calismis, {istiin zeka ve soyutlama yetenegi istemeyen bir uygulamadir.
(Demircan 1990: 183 icinde Stern 1984: 465)

Bu yontem, ezbere Ogrenme (rote learning) ilkelerine dayandig1 ve problem ¢6zme islemleri
kullanmadig1, yanlis da olsa varsayimlar denemeye imkan tamimadigi igin Dil bilgisi-Ceviri

Yonteminden bile bu bakimlardan geri durumdadir.

Dil hakkindaki diisiinceler degil, sadece dil 6gretilir:

Isitsel-dilsel yontem dilin kurallarin1 8gretmek yerine dilin kullanimini 8ne gikarir. Yani 6grenciye

gereksiz dilbilgisi yiiklemek yerine kalip halinde de olsa dilsel beceri kazandirmay1 amaglar.

“Dil {izerine bilgi vermek yerine “dilin kendisi dgretilmelidir”. Clinkii ana dilini 63renen cocuk dil bilgisi
bilmez, konusurken “yapilar”in secimini diisiinmeden ve bilingsizce yapar. Bu ilke “Dilbilgisi-Ceviri
Yontemine”ne bir tepki olarak Dolaysiz Yontemlerden aktarilmistir. Animsanacag gibi, Dilbilgisi-
Ceviri Yontemiyle 6gretimde dil bilgisi kurallar1 ve kural-dis1 6zellikler uzun uzun anlatilir, belletilir
ve alistirma yapilir, ama sozlii dilin kullanimi {izerinde pek az caba harcanmir. Oysa dil bilgisi bir

amaca varabilmek i¢in yalnizca bir arag olabilir, amag degil.” (Demircan 1990: 183.)

Dilbilgisi kurallarini alistirmalar yoluyla ogretilir ve oOgretmek igin basit, yapay tiimceler

kurulur. Kurallarla ilgili herhangi bir agiklamaya da yer verilmez. Yalnizca alistirmalarin nasil
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yapilacagina dair yonlendirme yapilir. (Memis, M. R, Erdem, M. D. 2013)
Dilbilgisi -6gretmenler i¢in- kendi i¢inde ¢alisilmali ve yapinin detayli olarak ayristirilmas: daha
ileriki agsamalarda ele alinmalidir. Dil bilgisi dilin kullanimina yaradig: 6lglide ise kosulmali, bir bilgi

kirintist olarak bellege doldurulmamalidir.

Bir dil, o dili ana dili olarak konusanlarin ne soylemeleri gerektigi degil, ne soyledikleridir:

Ogrencilerin bu yoéntemin ise kostugu materyallerden 6grendikleri ifadeler, onlarin yasadiklari
toplumdaki dilleridir. Bu yontemin materyallerinde kullanilan yapinin baska karsiligi olsa da genellikle

glinliik yasamda kullamlan bicimi tercih edilir.

“Isitsel-Dilsel Yontem ile dgretilmesi amaglanan giincel dil ve onun iletisim agisindan gesitlenisi
oldugundan, Dilbilgisi-Ceviri Yonteminde kurallar1 6gretmek iizere olusturulmus yapay tiimceleri, ya
da klasik edebiyattan secilmis olup bir baska devrin dilini yansitan 6rnekleri kullanan “kural koyucu”
tutumu engellemek tizere: “Dil, onu konusanlarin soyledikleridir.” ilkesi getirilmistir. Bu ilke betimleyici

dil bilim goriisiine tipatip uymaktadir. (Demircan 1990: 183)

Diller birbirinden farklidir:

Yapisal dilbilimciler inceledikleri biitiin dilleri birbirleriyle olan ayirt edici oOzelliklerine gore
tamumlamuglardir. Dil d3renenler icin en biiyiik giicliik, yabanct dilin ana dilinden tamamen farkli oldugu
durumlarda ortaya gikar. Boyle durumlarda, yabanci dili 6grenenler icin bu yontemin materyalleri ise kosulur. ki
dil arasindaki farkliliklari vurgulayan ve bu durumlar icin hazirlanan 6zel alistirmalardan
yararlanilir. Bu alistirmalar yardimiyla oncelikle, karistirilan, ise yarar kisimlar anlatilir ve devamli

alistirmalar1 ¢dzme ve tekrar yoluyla becerilerin kazamldigina inanulir.

“Problemler, ilk dil ile ikinci dil arasindaki yapisal farkliliklar1 gosteren kaliplar ve birimlerdir. Boyle
problemler ve problem olmayan birimlerin, kaliplarin (ikinci dile ¢evrildiklerinde tatmin edici bir
islevleri olduklarindan dolay1) zorlugu arasindaki fark, tahmin ettigimizden ¢ok daha biiyiiktiir.
Diller arasinda yapisal olarak benzer birimlerin Ogretilmesi gerekmezken, problemler genellikle
bilingli anlamay1 ve etkili uygulamay1 gerektirir. Anlamli durumlardaki sadece konusma/sunum
yeterli olacaktir.” (Lado 1964: 52)

“Yapisal dil bilim dilsel gorecelik agisindan, “Her dilin kendine 6zgii bir diizeni, bir yapisi vardir.” Ana dile

benzeyen yabanci-dil 6zellikleri kolayca Ogrenilir, benzemeyen yonleri ise 6grenciyi uygulayacagi
Ornekseme ya da ¢Oziimleme sonucu tiirlii yanilgilara siiritkler. Bu ayriliklar dnceden ortaya
cikarilarak, gerek 6gretim igin siralama, gerekse alistirmalarin olasi yanilgilarimi 6nleyecek bigimde
diizenlenmesi ve Ogretilmesi uygun goriilmektedir. Aykiriliklarin saptanmasi amaciyla yapilan
calismalar sonunda ayr1 bir dil bilim olan “karsitsal dil bilim” (contrastive linguistics) dogmustur
(Lado 1957, Bagkan .” (Demircan 1990: 185. 1969, Sebiiktekin 1964, Demircan 1980).

Ana dil kullanilabilir:

“Dolaysiz Yontem alistirmalarinda ana dilin kullanimi tiimiiyle dislanmasina karsilik, Isitsel-Dilsel
Yontemde, diyaloglarin ana dile sozctigli sozciigiine degil de yalnizca ayni anlami tasiyan ana dil

deyisleriyle ve anlam denkligi aranarak gevirisi verilebilmekteydi. Tam tersi de yapilabilirdi. Soyle ki
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bir sozlii alistirma tiirti olarak, ana dildeki tiimcelerin -¢abucak- yabanci dille anlatilmas1 da

istenebilmekteydi.

Ana dilin kullanilmamasi hi¢ de dogal degildi; yeni 6grendiklerimizin ¢ogunu dolayli olarak, eski
Ogrenilenler araciligiyla 6greniyorduk. Ondan da Ote, sozdizimini ana dil Orgilisiine bakarak
O0grenmekteyiz; Oyleyse boyle hazir bilgiyi kullanmamak saflik olur. Cocuklar bir bagka dil
bilmediklerinden ana dili elbette bir baska dil araciligiyla grenemezler. Ogrenme siirecinde ana dili
ile yabanci dilin ayr tutulabilecegini, ayr1 baglamli iki-dillilik varsayimu ile aciklayamayiz. Cocuklar ana
dilini 53renmeye basladiklarinda bilissel olarak da olgun sayilmazlar” (Demircan, 1990: 185 Iginde, Bernard
1951: 91-95, Ausubel 1968: 74-75).

Dil tiimevarim yoluyla 63retilir:

“Yapilarin 6gretilmesinde kullanilan 6rgii alistirmalari tiimevarim yoluyla dgretilir. Once yapilar
orneklenir, sonra bunlarin alistirmasi yapilir. Sozlii alistirmanin amaci, diisiinmeden ve dogal hizda cevap
vermeyi yerlestirmektir; ¢linkil ana dilde konusan kisinin bir yandan yapilar: diisiindiigii 6te yandan da
yanit olusturdugu goriilmemistir. O nedenle Dilbilgisi-Ceviri Yonteminde kullanilan alistirma tiirleri
bu yontemde kullanilmaz. Oysa duydugunu anlama yetenegi ancak duyulan anlasildigi siirece
gelisebilir. Konusulani anlamay1 &grenmek, yavas gelisen bir siire¢ oldugu igin baslangicta hiz
yavasglatilabilir.” (Demircan 1990: 186-188.)

Kulak-Dil Aligkanlig1 Yontemi, 6zellikle baslangi¢ diizeyinde uygulanirken 6grenciler, altiile on hafta
arasinda degisen siirede yabanci dil ¢alismalarini sadece kulak ve dil ile yapmakta, basili araglar

gormemektedirler.

Isitsel-Dilsel Yonteme Yoneltilen Bazi Elestiriler

Isitsel-Dilsel yonteme bazi elestiriler yoneltilmistir. Sdyle ki, mekanik olarak kulak-dil yénetimiyle bir
yabanci dili 6grenen Ogrenciler papaganlar gibi ilerleme gosterirler. Sozgelimi, 6grenciler belli bir
uyarict karsisinda anlamini bilmeden bir ciimleyi ¢ok iyi bir sekilde tekrarlayabilirler, buna karsin ¢ok
iyi Ogrendikleri ciimle kaliplarini o6grendikleri baglam disindaki baska baglamlar iginde
kullanamayabilirler. Bunu 6nleyebilmek igin de ilk dersten itibaren 6grencilere, ezberlenip pratigi

yapilan alistirmalari sinif ortaminda hazirlanacak iletisim durumlarina uygulamalar: 6gretilir.

Kimi Ogretmenler, Ogrencilerin sadece kulaklarina bagimli kalmakta zorlanmalarinin onlara
givensizlik duygusu verdigini, bu kadar c¢ok ses karmasast icinde duyduklari her seyi
hatirlamalarinin ¢ok gii¢ oldugunu ve tiim okul yasantilar1 boyunca kitaplarla galismaya aliskin

olduklarindan zorlanabileceklerini belirtmektedirler.

Bu kulak-dil yapilarinda dncelikle en yararli ve kolaylikla karistirilan kisimlar anlatilir ve devamli

alistirmalar1 ¢dzme ve tekrar yoluyla becerilerin kazamldigina inanilir.

Uygulayicilar bu yontemin, yaparak Ogrenen gengler, Ozellikle kurallar1 ve sozciik anlamlarim
kendileri ¢cikaramayan orta ve ortanin altinda kalan 6grenciler i¢in en uygun yol oldugu kamisindadir.
iyi ogrenciler icin ise, bu tiir etkinlik uzun ve biktirici olmaktadir. Yetiskinlere, 6grenilen yapinin dil
diizenindeki yerini aciklayici bilgiler verilmesi gerekebilir. Baslangi¢ asamasindan sonra bdyle

ogrenciler ayr1 kiimelerde toplanarak, kendi hizlarinda ilerlemeleri saglanabilir.

International Journal of
Volume 5, Issue 4, December 2017



620 IJLET 2017, Volume 5, Issue 4

Bu yontem, 6gretmenden cok hazirlik yapmasini ister. Ogretilen dilin, ana dili gibi sesletilip
ezgilenmesi gerekir; olmazsa 6gretmenin banttan ¢alisip kendini 6nceden hazirlamas: zorunludur. Bir
O0gretmenin boyle birkag sinifa ders vermesi ¢ok giig, biktirici ve asir1 yorucu olur. Boyle bir durumda,

okuma erken baslatilabilir.

Kulak Dil Aligkanlig1 Yontemine doniik diger bir elestiri de her yastaki 6grenciye uygun olup olmadig:
noktasinda odaklanmaktadir. Deneyimler, kiiciik cocuklarin mimik ve el kol hareketlerini sevdiklerini,

ayni seylerin yetigkinler icin gegerli olmadigini ortaya koymaktadir.

Ezberleme ve tekrarlamanin kimi dil bilgisel agiklamalarla biitiinlestirildigi zaman bu yontemin

yetiskinler i¢in de uygun olacagi belirtilmektedir.

Bu yontemin beraberinde getirdigi iki onemli soru, cevaplanmak iizere bugiin de giindemde
bulunmaktadir. Bunlardan biri "Dort temel dil becerisi, cocugun ana dili 6grenirken izledigi siraya gore
mi Ogretilmeli?”, digeri de "Kulak-Dil Ahgkanlig1 Yontemiyle &grenciler yabanci dilde okuma ve
yazmay1 iyice Ogrenebilirler mi?" Bu sorulara heniiz tatmin edici cevaplar bulunmamasina karsin

arastirma ve incelemeler devam etmektedir.” (Demirel 1999: 42-46)

ISITSEL-DILSEL YONTEMLE ILGILI TEKNIKLERIN “KiTAPLARIN KANATLARI”
BASLIKLI METNIN SAGLADIGI IMKANLAR KAPSAMINDA UYGULANMASI

Uygulama: I (Baslangi¢ diizeyinde)

Kitaplarin Kanatlar1
ANNE —Dilek, Dilek! Neredesin kizim? (Uzaktan yaklasir.)
DiLEK—Buradaylm annecigim... Geliyorum. (Kosar.)

ANNE —Birdenbire kayboldun ortaliktan kizim. Ben sana uzaklasma demistim.
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DIiLEK —Kuslara bakiyordum annecigim, sercelere dalmisim. Anne, ben de bir kus olup ug¢mak

istiyorum.
ANNE —Niye kus olmak istedigini anlayamadim dogrusu.
DILEK —Ugabilmek igin. Ugabilseydim, yeryiiziindeki her seyi gorebilirdim.

ANNE—Kuslardan daha iyi, onlarin hi¢ gidemeyecegi yerlere ugup onlardan daha ¢ok seyler

gorebilirsin.

DILEK—Onlarin hi¢ gidemeyecegi uzak yerlere mi ucabiliim? Ama benim kanatlarim yok

annecigim.

ANNE—Senin kanatlarin gozlerinde; zihninde okudugun kitaplardadir kizzim. Bu kanatlarla

agagclarin, ayin, yildizlarin 6tesine bile gidebilirsin.
DiLEK—Kitaplarla biitiin diinyay1 taniyabilir miyim, annecigim?

ANNE —Kitaplarda goremeyecegin hicbir sey, gidemeyecegin hicbir yer yoktur. Okumak sihirli bir

haliya benzer. Uzerine bindin mi, hicbir zaman gidemeyecegin yerlere bile ugabilirsin.
DIiLEK —Sihirli bir hal1... Tiim istedigim sey iste. Uzerine bindim mi istedigim yere ucabilirim.

ANNE —Senin sihirli halin, hayal giictindiir kizzim. Hayal giictinii kullanmasini 6grenirsen, onun bir

sihirli hali oldugunu goreceksin.

(Miizik... Gegis...)

DIiLEK— Ah, sen kimsin?

ALAADDIN — Alaeddin’im ben. Istediklerini yerine getirebilmen igin sihirli lambam getirdim sana.

DILEK —Oh, Alaaddin!...

(Miizik... Cin, hemen Dilek’in u¢mast i¢in gereken seyleri getirir... Miizik... Cin kaybolur.)
PETER PAN —Dilek beni tanidin mi1?

DILEK — Ah, Peter Pan...

PETER PAN —Golgeme tutun Dilek. Tutun da birlikte ugalim.

DIiLEK — Ucalim m1? Ben nasil ucarim ama?

PETER PAN —Gdlgeme tutun, yeter. Istedigin yere gétiiriiriim ben seni.

DILEK —Nereye gotiiriirsiin?

PETER PAN-—Riiyalar {ilkesine... Gokyiiziiniin bilinmedik koselerine... (Cingirak sesleri.) Giin
batiyor... Ulkeme donmeliyim. Hosca kal Dilek... (Miizik)

DILEK — Ah, dur gitme! Peter Pan’in riiyalar {ilkesine bir gidebilseydim...

ANNE —Istersen gidebilirsin sekerim... Peter Pan’in maceralarim anlatan kitabr eline aldin m1, onunla

birlikte Peter Pan’in riiyalar {ilkesine ugabilirsin.

ALAADDIN —Seninle tamistirmak istedigim daha pek ¢ok arkadas var, Dilek. (Lambay1 ovusturur.)
Cin!... Harikalar Ulkesi'nin kiz1 Alice (Alis)’i cagir. (Miizik, Alice girer.)
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ALICE—Dilek, benimle Harikalar Ulkesi'ne gelmek istemez misin? Haydi gel.. .Gel de orada saatlerin
nasil dakikalar gibi gectigini gor.

DILEK — Peter Pan, Alice... Sizlerle birlikte olmak istiyorum.
ALAADDIN—Cin!... Adali dostumuzu getir simdi de...
(Miizik)

ROBINSON (Girer.)—Ben Robinson Crusoe (Robenson Kurizo)'yum, Dilek. Haydi, ugurayim seni.

Oradaki tek arkadasim Cuma ile tanistirayim.
DILEK — Sahi mi séyliiyorsunuz?

ALAADDIN—Cin, otekileri de getir! (Miizik) Bak Dilek, su camdan ayakkabilar giymis kizin adi
Kiilkedisi Cinderella (Sinderella). Su upuzun burunlu ¢ocugun adi da Pinokyo.

KULKEDISI —Ben Kiilkedisi'yim, Dilek.

PINOKYO —Beni de tani. Adim Pinokyo.

KULKEDISI — Dilek kardes, bizlerle ugmak istiyorsan...

PINOKYO — Biitiin diinyayzi, rityalar alemini tanimak istiyorsan hikayelerimizi oku.
DILEK — Annecigim, bu yerlerin hepsini gormek istiyorum. Her seyi 6grenmek istiyorum.

ANNE —Istersen bunlarin hepsini gorebilirsin kizim. Kitaplarin iclerindeki kahramanlarin kanatlar

vardir. Kanatlarina tutundun mu onlarin gittigi yerlere ucabilirsin.

DILEK —Ucarim demek!...

ANNE —Tabii ucarsin.

DILEK —Kitaplarin kanatlarina tutundum mu, istedigim yere ugarim!... Ucarim...
(Kus sesleri arasinda miizik sesleri yiikselir.)

(Ali POYRAZOLU, Kitaplarin Kanatlari)

1. Diyalog Ezberleme

Iki insan arasindaki diyaloglar veya kisa konusmalar yeni bir derse baslamak icin stk sik kullamlir. Ogrenciler
taklit yoluyla diyalogu ezberlerler (bazen buna “mim-mem” olarak basvurulur.); genellikle diyalogda 63renciler
bir sahsmn roliinii, 6gretmen Gteki sahsin roliinii iistlenir. Ogrenciler bir sahsin sozlerini 6grendikten sonra,
rolleri degis tokus ederler ve Gteki sahsin boliimiinii ezberlerler. Iki rolii uygulamanin baska yolu, sinifin
yaristmin bir rolii almast ve Oteki yarisimin 6biir rolii almasidir. Diyalog ezberlendikten sonra, belirli 63renci

ciftleri sinifin geri kalani igin diyalogu icra edebilir.

Isitsel-Dilsel Yontemde, belirli ciimle kaliplart ve dil bilgisi konular: diyalog icinde sunulur. Bu kaliplar ve

dilbilgisi konularma daha sonra diyalog sozleri iizerine temellendirilen alistirmalarda basvurulur.

Ogretmen metinden sectigi bir diyalogu 6grencilerin ezberlemesini ister. Bunun icin grencilere biraz
siire verir. Ogrenciler diyalogu ezberledikten sonra birkag dgrenciye diyalogu dramatize ettirir.

Bunun i¢in asagidaki diyalog 6rnek olarak gosterilebilir.
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1. Diyalog

ANNE—Dilek, Dilek! Neredesin kizim? (Uzaktan yaklasir.)
DiLEK—Buradaylm annecigim... Geliyorum. (Kosar.)

ANNE —Birdenbire kayboldun ortaliktan kizim. Ben sana uzaklasma demistim.

DIiLEK —Kuslara bakiyordum annecigim, sercelere dalmisim. Anne, ben de bir kus olup ug¢mak

istiyorum.
ANNE —Niye kus olmak istedigini anlayamadim dogrusu.
DILEK — Ucabilmek icin. Ugabilseydim, yeryiiziindeki her seyi gorebilirdim.

ANNE—Kuslardan daha iyi, onlarin hi¢ gidemeyecegi yerlere ugup onlardan daha c¢ok seyler

gorebilirsin.

DILEK —Onlarin hi¢ gidemeyecegi uzak yerlere mi ucabilirim? Ama benim kanatlarim yok

annecigim.

2. Diyalog

PETER PAN —Dilek beni tanidin mi1?

DILEK — Ah, Peter Pan...

PETER PAN —Golgeme tutun Dilek. Tutun da birlikte ucalim.
DIiLEK — Ucalim m1? Ben nasil ucarim ama?

PETER PAN —Golgeme tutun, yeter. Istedigin yere gotiiriiriim ben seni.
DILEK —Nereye gotiiriirsiin?

PETER PAN—Riiyalar iilkesine... GoOkytiziiniin bilinmedik koselerine... (Cingirak sesleri.) Giin
batiyor... Ulkeme donmeliyim. Hosca kal Dilek... (Miizik)

DILEK — Ah, dur gitme! Peter Pan’in riiyalar {ilkesine bir gidebilseydim...

ANNE —Iistersen gidebilirsin sekerim... Peter Pan’in maceralarini anlatan kitabi eline aldin mu,

onunla birlikte Peter Pan’in riiyalar iilkesine ugabilirsin.

3. Diyalog

ALAADDIN—Cin, otekileri de getir! (Miizik) Bak Dilek, su camdan ayakkabilar giymis kizin adi
Kiilkedisi Cinderella (Sinderella). Su upuzun burunlu ¢ocugun ad1 da Pinokyo.

KULKEDISI —Ben Kiilkedisi’yim, Dilek.
PINOKYO —Beni de tani. Adim Pinokyo.
KULKEDISI — Dilek kardes, bizlerle ugmak istiyorsan...

PINOKYO — Biitiin diinyay, riiyalar alemini tanimak istiyorsan hikayelerimizi oku.
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DILEK — Annecigim, bu yerlerin hepsini gormek istiyorum. Her seyi 6grenmek istiyorum.

ANNE—Istersen bunlarin hepsini gorebilirsin kizim. Kitaplarin iglerindeki kahramanlarin kanatlari

vardir. Kanatlarina tutundun mu onlarin gittigi yerlere ucabilirsin.

DIiLEK —Ucarim demek!...

ANNE —Tabii ugarsin.

DiLEK—Kitaplarm kanatlarina tutundum mu, istedigim yere ugarim!... Ucarim...

(Kus sesleri arasinda miizik sesleri yiikselir.)

2. Zincir Alistirmasi

Zincir alistirmasi, ismini, 6grencilerin teker teker birbirlerine sorular sorma ve cevaplandirmalar igin odanin
etrafinda olusan konusma zincirinden alir. Ogretmen belirli bir 6grenciyi selamlayarak yahut ona bir soru
sorarak zinciri baglatir. O 6grenci cevap verir, sonra onun yaninda oturan égrenciye doner. Ik 6grenci ikinci
dgrenciyi selamlar veya onun sorusunu sorar ve zincir devam eder. Zincir alistirmasi, stmirlandirilmis da olsa,
kontrollii bir iletisime izin verir. Zincir alistirmasi, 6gretmene her 6grencinin konusmasini kontrol etmek icin

bir firsat verir.

Ogretmen parcay1 birkag kez sesli olarak okur. Pargadaki kurguyu dgrenciler iin anlagilir yapincaya
kadar agiklar. Ogrenciler par¢amin anlam boyutunu tam olarak kavrarlar. Siniftaki 6grenciler iiger
dorder kisilik kiimelere ayrilir. Her dgrenci kiimesi parcanin belirli boliimiinii ezberler. Ogrenciler
metinden alinan parcalar iizerinde sirayla konusurlar. Bu yapilirken gruptaki herkes bir climleyi

sOyler ve kaldig1 yerden bir diger 6grenci devam eder. Parca bitinceye kadar bu etkinlik siirer.

3. Telaffuz Calismasi
Telaffuz Calismalarinda Kiiciik Ciftlerin Kullanilmasi:

Ogretmen, seylhey, sckerim/cekerim, riiya/giiya® gibi sadece bir sesi farkli olan kelime ciftleriyle caligr.
Ogrencilerden ilk 6nce iki kelime arasindaki farki sezmeleri ve daha sonra bu iki kelimeyi séyleyebilmeleri istenir.
Ogretmen, o3rencilerin ana dili ve 5grenmekte olduklar: dil arasinda karsilagtirmali bir analiz yaptiktan sonra,

tizerinde calismak icin sesler secer.

“Sergelere, golgeme, rityalar, koselerine, sekerim, harikalar, saatler, alemini, hikdyelerimizi, sey” gibi
kelimeler Ogrenciler tarafindan yanlis telaffuz edilmesi muhtemel kelimelerdir. Yanls telaffuz
edilmesi halinde dnce gretmen kelimenin dogru telaffuzunu sdyler daha sonra 6gretmenin modelligi

gercevesinde Ogrenciler kelimeyi tekrar eder.

6 Ingilizcedeki sheep= ship” / “koyun =gemi” érneklerinde oldugu gibi
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4. Tek Bosluklu Yerine Koyma Alistirmasi

Ogretmen, genellikle diyalogdan bir satir séyler. Sonra 63retmen ipucu diye adlandirilan bir kelime veya ibare
soyler. Ogrenciler, soziin uygun yerine ipucunu yerlestirerek dgretmenin onlara verdigi sozii tekrar ederler. Bu

alistirmanin baglica amaci, 63rencilere bir ciimlenin boslugunu bulma ve doldurma pratigini kazandirmaktir.
Ogretmen, genellikle okuma pargasindan bir satir sdyler.

“Kuslara bakiyorum, annecigim.” der.

Bunu soOylerken eline bir kus resmi alir ve Ogrencilere gosterir. Gosterilen bu resim ipucu
niteligindedir.

Daha sonra 6gretmen eline bir gicek (resmi) alir; 6grenciler bunun tizerine “Ciceklere bakiyorum,
annecigim.” der.

Ogretmen eline bu sefer bulut resmi alir, 5grenciler “Bulutlara bakiyorum, annecigim.” der.
Ogretmen eline bir kelebek resmi alir, grenciler “Kelebeklere bakiyorum, annecigim.” der.

Bu alistirma 6grencilere bir ciimlenin boslu§unu bulma ve doldurma pratikligi kazandirir.

5. Cok Bosluklu Yerine Koyma Alistirmasi

Bu alistirma, tek bosluklu yerine koyma alistirmasina benzer. Fark, ogretmenin diyalog satirmdaki farkl
bosluklara uyan ipucu ifadelerini her seferde bir tane vermesidir. Ogrenciler her bir ipucunun konusmanin
hangi pargast oldugunun, onun ciimlenin neresine uygun diistiigiiniin farkina varmalidirlar ve 6zne-yiiklem
uyumu gibi herhangi baska bir degisikligi yapmalar: gerekir. Sonra, onlar, ipucu ifadesini ait oldugu satira

koyarak sozii soylerler.

Tek bosluklu yerine koyma alistirmasini gok bosluklu yerine koyma alistirmast izler. Ogretmen

metindeki kahraman isimlerini yazdig1 kagitlar1 siiftan birkag 6grenciye verir ve gegici bir siire icin

.....

> Daha sonra 6gretmen kendisini isaret eder bir taraftan da elindeki ¢icek resmini gosterir ve

“Ben cigceklere bakiyorum.” der.

> Daha sonra Pinokyo’ yu isaret eder ve kelebek resmini gosterir. Ogrenciler “Pinokyo
kelebeklere bakiyor.” der.

> Ogretmen Peter Pan’1 isaret eder ve yildiz resmini gosterir. Ogrenciler “Peter Pan yildizlara
bakiyor.” der.

> Ogretmen bu sefer Cin’i isaret eder ve bulut resmini gosterir. Ogrenciler “Cin bulutlara
bakiyor.” der.

> Ogretmen Robinson'u isaret eder ve kus resmini gosterir. Ogrenciler “Robinson kuslara
bakiyor.” der.

> Ogretmen son olarak Kiilkedisi'ni isaret eder ve prensi gosterir. Ogrenciler “Kiilkedisi prense

bakiyor.” der. Boylece ¢ok bosluklu yerine koyma alistirmasi tamamlanir.
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6. Doniistiirme Alistirmasi

6. 1 Olumlu Ciimleyi Olumsuz Ciimleye Cevirme

Cok bosluklu yerine koyma alistirmasimi, doniistiirme alistirmast izler. Déniistiirme alistirmast olumlu bir

ctimleyi olumsuz bir ciimleye doniistiirme, etken bir ciimleyi edilgen bir ciimleye cevirme seklinde olabilir.

Ogretmen Ggrencilere belirli bir ciimle cesidi, rnegin olumlu bir ciimle verir. Ogrencilerden bu ciimleyi
olumsuz bir ciimleye doniistiirmeleri istenir. Ogrencilerden istenen déniistiirmelerin dteki drnekleri, bir ifadeyi

bir soru ciimlesine, etken bir ciimleyi edilgen bir ciimleye yahut dogrudan anlatim dolayli anlatima cevirmektir.

Ogretmen metinden segtigi olumlu bir ciimle sdyler. Daha sonra sdyledigi bu ciimleyi olumsuza

cevirir. Mesela 6gretmen:
“Ogretmen: Kuslara bakiyordum.” dedikten sonra biraz bekler ve “Kuslara bakmiyordum.” der.

Ogrenciler olumlu ciimleyi olumsuza gevireceklerini anlar. Ogretmenin sdyledigi olumlu ciimleleri

olumsuza cevirirler. Alistirma asagidaki sekliyle devam eder:

Ogretmen: Harikalar iilkesinin kiz1 Alice’i cagir.

Ogrenciler: Harikalar {ilkesinin kiz1 Alice’i ¢agirma.

Ogretmen: Peter Pan’in riiyalar iilkesine ugabilirim.

Ogrenciler: Peter Pan’in riiyalar iilkesine ucamam.

Ogretmen: Ben Robinson Crusuo’yum

Ogrenciler: Ben Robinson Crusuo degilim.

6. 2 Etken Bir Ciimleyi Edilgen Bir Ciimleye ¢evirme
Ogretmen metinden segtigi etken bir ciimle sdyler. Daha sonra sdyledigi bu ciimleyi edilgene gevirir.

Mesala 6gretmen “Adali dostumuzu getir.” dedikten sonra “Adali dostumuz getirilir.” der. Ogrenciler
etken climleyi edilgene gevireceklerini anlar. Ogretmenin sdyledigi etken ciimleleri edilgene gevirirler.

Konusmalar asagidaki tarzda stirer.

Ogretmen: Adali dostumuzu getir.

Ogrenciler: Adali dostumuz getirilir.

Ogretmen: Istersen bunlarin hepsini gorebilirsin.

Ogrenciler: Istenirse bunlarin hepsi goriilebilir.
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Ogretmen: Bu kanatlarla yildizlarin 6tesine gidebilir.

Ogrenciler: Bu kanatlarla yildizlarin &tesine gidilebilir.

Ogretmen: Dilek’in ugmast igin gereken seyleri getir.

Ogrenciler: Dilek’in u¢gmast igin gereken seyler getirilir.

7. Soru ve Cevap Alistirmasi

Bu alistirma, 6grencilere sorulari cevaplandirma pratigi kazandirir. Ogrenciler 6gretmenin sorularinm ¢ok hizl
olarak cevaplandirmalidir. Ogrencilerin soru sormalar: icin 0gretmenin ipucu vermesi de miimkiindiir. Bu,

dgrencilere soru kaliplariyla pratik yapmay1 saglar.

Bu alistirmada 6gretmen 6grencilerin cevap verme pratikligi kazanmasi i¢in onlara soru sorar. Bunu

yaparken yine resimlerden faydalanir. Bu alistirma yapilirken asagidaki gibi bir yol izlenebilir:

Ogretmen, “Pinokyo lambaya bakiyor muydu?” der. (Kelebek resmi gosterilir.)

Ogrenciler: Hay1r, Pinokyo lambaya bakmiyordu.

Ogretmen, “Sinderella prense bakiyor muydu?” der. (Prens resmi gosterilir.)

Ogrenciler: Evet, Sinderella prense bakiyordu.

Ogretmen, “Ben bulutlara bakiyor muydum?” der. (Cigek resmi gosterilir.)

Ogrenciler: Hayr, sen giceklere bakiyordun.

Not: Burada 6grenciler “ben”, “sen” ikilemi yasayabilirler. Ogretmen beden dili, isaret dili ile boyle

bir duraksamay1 ortadan kaldirmalidir.

Ogretmen: Peter Pan yildizlara bakiyor muydu?

Ogrenciler: Evet, Peter Pan yildizlara bakiyordu.

8. Yeniden Insa (Genisletme Alistirmasi)

Bu alistirma, uzun bir diyalog satir1 6grenciler icin problemli oldugunda kullanilir. Ogretmen bu satir birkag
parcaya ayirir. Ogrenciler, ciimlenin bir kismuni, genellikle ciimlenin son ifadesini tekrar ederler. Sonra,
dgrenciler 6gretmenin ipucunu izleyerek parca parca tekrarladiklar seyi tiim satiri tekrarlayabilinceye kadar
genisletirler. Ogretmen, miimkiin oldugu kadar dogal olarak soziin yiikselip algalmasini (tonlamasint) korumak

icin ciimlenin sonundaki kisimla baslar ve oradan geriye dogru gider. Bu, 6grencinin dikkatini, daha ¢ok, yeni
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bilginin tipik olarak ortaya ¢iktigr ciimlenin sonuna yéneltir. Ogrencilerin telaffuzunda zorlandig1 bir

ctimle kiiciik parcalara ayrilarak dgrencilere soylettirilir.

“Rityalar alemini tanimak istiyorsan hikayelerimizi oku.” ciimlesindeki bazi kelimeler (Riiya, dlem,
hikaye) 6grenciler tarafindan yanlis telaffuz edilmistir. Climle parcalara ayrilarak asagidaki sekilde

genisletilir.
Ogretmen: Oku.

Ogrenciler: Oku

Ogretmen: Hikayelerimizi oku.

Ogrenciler: Hikayelerimizi oku.

Ogretmen: Istiyorsan hikayelerimizi oku.

Ogrenciler: Istiyorsan hikayelerimizi oku.

Ogretmen: Tanimak istiyorsan hikayelerimizi oku.

Ogrenciler: Tamimak istiyorsan hikayelerimizi oku.

Ogretmen: Alemini tanimak istiyorsan hikayelerimizi oku.

Ogrenciler: Alemini tanimak istiyorsan hikayelerimizi oku.

Ogretmen: Riiyalar lemini tamimak istiyorsan hikayelerimizi oku.

Ogrenciler: Riiyalar alemini tanimak istiyorsan hikayelerimizi oku

9. Yeniden Yapilandirma Alistirmasi

Ogrencilerden miimkiin oldugu kadar hizli ve dogru olarak Ggretmenin modelligini tekrarlamalar: istenir. Bu
alistirma diyalog satirlarin 6gretmek icin sik sik kullanilir.

Yeniden insa alistirmasimi yapilandirma aligtirmas izler. Insa alistirmasinda kullanilan ciimle biitiin
sinifla dogru bir sekilde sdylenir. Ogretmen son bir kez ciimleyi dogru bir sekilde sdyler. Daha sonra

biitiin simnf:

“Rilyalar alemini tamimak istiyorsan hikayelerimizi oku.” der. Genisletme ve yapilandirma

alistirmasinin birbirini izlemesi ve tamamlamasi sayesinde 6grenciler ctimleyi hatasiz sdyler.
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10. Diyalog Tamamlama

Ogrencilerin 6grendigi bir diyalogdan secilmis kelimeler silinir. Ogrenciler eksik birakilan kelimelerle boslugu

doldurarak diyalogu tamamlarlar.

Diyalog ezberleme alistirmasindan sonra farkli birkag etkinlik yapilir, bu etkinliklerden sonra diyalog
tamamlama alistirmasinin gelmesindeki amag 6grencilerin ezberledikleri diyalogun ne kadarin akilda

tuttuklarinmin belirlenmesidir.

Diyalog ezberleme ¢alismasinda kullanilan diyalog tahtaya yazilir.” Bazi kisimlar1 bos birakilarak

ogrencilerin bu bosluklar1 doldurmalar1 saglanur.

02

ANNE—Dilek, Dilek! .......... kizim? (NERDESIN)

DiLEK—Buradaylm annecigim... ............. (GELIYORUM)

ANNE —Birdenbire kayboldun ortaliktan kizim. Ben sana ............... demistim. (UZAKLASMA)

DiLEK—Kuglara bakiyordum annecigim, sercelere dalmisim. Anne, ben de

bir ......... olup ugmak istiyorum. (KUS)

ANNE —Niye kus olmak .............. anlayamadim dogrusu. (ISTEDIGINT)

DILEK —.....ooeeeee.. igin. Ucabilseydim, yeryiiziindeki her seyi gorebilirdim. (UCABILMEK)
ANNE—Kuslardan daha iyi, onlarin hi¢ gidemeyecegi ...... ucup onlardan daha ¢ok seyler

gorebilirsin. (YERLERE)

DILEK—............... gotiiriirsiin? (NEREYE)

PETER PAN—Riiyalar {ilkesine... Gokyiiziiniin bilinmedik koselerine... (Cingirak sesleri.) Giin
batiyor... Ulkeme dénmeliyim. Hosca kal Dilek... (Miizik)

DILEK—Ah, dur gitme! Peter Pan'in ............... iilkesine bir gidebilseydim... (RUYALAR)

ANNE —Iistersen gidebilirsin sekerim... ...... ... ‘In maceralarini anlatan kitabi eline aldin mi, onunla
birlikte Peter Pan’in riiyalar {ilkesine ugabilirsin. (PETER PAN)

! Bu yazma isi, 6gretmenin diyalogu izlemesine ve yonlendirmesine yardim eder.
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11. Dil Bilgisi Oyunu

Bu béliimde tanimlanan siiper market alfabe oyunu gibi oyunlar, Isitsel-Dilsel Yontemde sik stk kullanilir. Bu
oyunlar metin icindeki bir dilbilgisi konusunu d6grencilere pratik yaptirmak icin diizenlenir. Oldukca
simirlandirilmis olmasima ragmen, bu oyunda, 63renciler kendilerini ifade edebilirler. Bu oyunda bircok

tekrarlamanin / yeniden yapilandirmanin da var olduguna dikkat edelim.

Ogrencilere dil bilgisi kurallar1 bir oyun igerisinde verilir. Bunun igin birka¢ 6grenci segilir. Oyun

oynanir.

Bir 6grenci “Alice riiyalar iilkesinde bir ar1 gordii.” der; diger 6grenci “Alice Riiyalar iilkesinde bir ar1

ve bir ay1 gordii.” der.

Bir bagka 6grenci “Alice riiyalar iilkesinde bir ar1, bir ay1 ve bir ahtapot gordii...” seklinde devam

eder.

Boylece oyun siirdiiriiliir. Her 6grencinin konusmasi ile kelimeler fazlalasir. Bu kelimeleri tam ve

sirasi ile sOyleyen 6grenci oyunu kazanmis sayilir.

Bu oyun farkl bir sekilde de uygulanabilir. Yukaridaki 6rnekte hayvan isimleri hep a sesi ile baghyor.

Bu her kelimenin alfabetik sira ile devam etmesi seklinde olabilir.

> Ornegin; bir 6grenci, “Peter Pan riiyalar dleminde bir ar1 goérdii.” der.
> Bagka bir 6grenci “Peter Pan riiyalar aleminde bir ar1 ve bir balik gordii.” der.
> Bir diger 6grenci ise “Peter Pan riiyalar aleminde bir ari, bir balik ve bir ceylan gordii.” der.

Oyun bu sekilde siirer. Oyun siirditk¢e de kelimeler fazlalasir. Kelimeleri yanhs telaffuz eden ve
kelimelerin sirasmi karigtiran Ogrenciler oyundan elenir. Kelimeleri dogru telaffuz eden ve

kelimelerin yerlerini karistirmayan 6grenci oyunu kazanr.

Sonug¢

Bu calismada Isitsel-Dilsel Yontem ele alinmigstir. Isitsel-Dilsel Yontemin ilkeleri, bagvurdugu
teknikler, yararlandig1 arag-geregler, dayandig1 psikolojik ve felsefi dayanaklari arastirilmis, dil
ogretimindeki kullanim ozellikleri belirlenmis; yabancilara Tiirkge Ogretirken nasil ise kosulacag:
tizerinde durulmustur. Isitsel-Dilsel Yéntemin dayandigi psikoljik ve felsefi dayanaklar1 aragtirilmis,
dil ogretimindeki kullanim oOzellikleri belirlenmis ve bir diizen igerisinde okuyucunun dikkatine
sunulmustur. Calismada Isitsel-Dilsel Yontemin felsefi ve pedagojik temellerini tanitilmistir. Bu

yontemin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde nasil ise kosulacagini 6rneklenmistir.

Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi bakiminda bu yontemin elverisli bazi tekniklerinden yararlanmak
miimkiindiir. Bunlardan bir kac¢i sunlardir: “Bir dil, o dili ana dilii olarak konusanlarin ne sdylemeleri
gerektigi degil, ne sdyledikleridir.” Tlkesi, 6grenenleri yapma bir dil yerine dogal bir dille karsi karsiya
getirmesi bakimindan olumludur. Dilin giinliik yasamda kullanilan bi¢iminin tercih edilmesi iletisim
bakimindan yararlidir. Yeniden Insa (Genisletme Alistirmasi) alistirmasi, Tiirkgenin yapisina
uygundur. Ciinkii Tiirkcede asil unsur sonda yardimcr unsur bastadir. Bir diyalog satir1 6grenciler
i¢in problemli oldugunda kullanilir. Ogretmen bu satir1 birka¢ parcaya ayuirir. Ogrenciler, genellikle
ciimlenin son ifadesini tekrar ederler. Sonra, 6grenciler dgretmenin ipucunu izleyerek tiim satir

tekrarlayabilinceye kadar genisletirler. Ciimle-Diizenlemeye dogru ilk adim, basit¢e bir metnin
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(ciimlenin) doniistiiriilmesi/degistirilmesidir. Doniistiir/degistirme, bir resim igin bir kelimeyi yerine
koyarak cilimleleri tamamlama yahut o andaki konudan alinan uygun kelimelerle bosluklar:
doldurma biciminde yapailabilir. Ikinci adim, tek tip basit sorularin cevaplandirilmasidir, bir 6rnegi
alistirmanin baginda gosterilmelidir. Tk uygulama teklikten cokluga, birinci sahistan iigiincii sahsa,
olumludan olumsuza doniistiirme gibi dil bilgisi alistirmalar1 yapilabilir. Ancak dil bilgisi terimleri

kullanilmamalidar.

Oneriler
Yontemin etkin kullanilmasi i¢in yaptigimiz uygulamalar kapsaminda asagidaki goriisler onerilmistir:

1. Ogrencilerden dgrenilenleri bir papagan gibi yinelemek yerine, bir iletisim ortaminda kullanmalari

istenmelidir.

2. Bagvurulan islemlerin ve ezberlemenin Ogrenciyi sikmasi durumu karsisinda, derslerin tiirlii
evrelerinde degisikliklere gidilerek ilgin¢ durumlar olusturulmals, etkinlikler gesitlendirilmeli, gercek

hayat sahneleri ile iligkilendirilmelidir.

3. Ogrenmede yalmzca drneksemeye dayanma, yapisal imkanlarin anlagilmasina yetmemektedir; iyi
diizenlenmis bir yapisal alistirma dizisi buna gerek birakmayabilir; 6gretmen dikkatleri alistirmadaki

onemli noktalara ¢ekebilir.

4. Baslangicta alti-on, kimilerinde yirmi dort haftaya kadar, yalnizca sozlii olan 6gretim devresi,
okumaya yer verilmemesi, kitaptan ¢alismaya alismis olan 6grencilere giic gelmektedir. Yazmada da
ogrencilerin gizli gizli ve yanlis not tutmalarina neden olan bu durum, okumay1 erken baslatarak ve
ardindan sozlii uygulamaya gecilerek giderilebilir. Derslerin sozlii 6grenimi gerceklestikten sonra

yazili 6grenmeye izin verilmelidir.

5. Amag dilde kazandirilacak beceriler yazili olarak goriilmeden 6nce sozlii olarak sunulursa, dil
becerileri daha iyi Ogrenilir. Diger dil becerilerinin gelismesi i¢in 6ncelikle dinleme ve konusma

becerilerine, yani kulak ve dil egitimine 6nem verilmelidir.

6. Dil 6grenmede karsilastirmali ¢alismalar analitik ¢alismalardan daha 6nemlidir. Bu nedenle dil

o0grenme ve Ogretmede uzun dilbilgisi aciklamalarina yer verilmemelidir.

7. Dil 6grenme, o dili konusan insanlarin kiiltiir yasamini 6grenmeyi de igerir. Amag dildeki

sozclikler, o dili konusanlar icin tasidiklar: anlamda ve kiiltiirel baglamda dgrenilmelidir.

8. “Dil hakkindaki diisiinceler degil, sadece dil 6gretilir” ilkesi denilebilir ki hemen bir¢ok dil
Ogretim yoOntemi tarafindan benimsenmektedir. Dilbilgisi, Ogretmenler tarafindan iyice
ozitimsenmeli, yeri geldiginde 6zlii bilgiler 6grencilere aktarilmali; sinif ortaminda dil hakkinda

bilgi vermek yerine dilin kullanimu ile ilgili etkinliklere yogunlagmalidur.

9. Ogrencilerden &grenilenleri mekanik bir tarzda tekrarlamamalari; olusturulan dogal ortaminda
kullanmalar: istenmelidir. Ezberleme islemlerinin 6grenciyi sikmamas: igin derslerdeki etkinlikler

cesitlendirilmelidir.
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