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ABSTRACT

The education systems of many countries aim to reinforce mother language acquisition in individuals through school education
from early ages since as a conceptual learning system, language serves us to identify and know outer world through concepts.
From this aspect, language acquisition is a natural process beginning with family and becomes one of the primary activity fields
in raising individuals through school education. Education systems include courses like “rhetoric and writing, composition,
creative writing”, which aim at speaking and writing competences that can be described as active language skills, together with
mother language courses in their curriculum in order to promote and improve the acquisition of a mother language used as the
official language. In this study, intensifying mother language competence means the skills of learners to reach an elaborated
language sense in their mother language, in other words to be able to create options within the scope of expression forms that
present content and to perform the most suitable ones for communicative situation. Along with other activities, translation
practices may have a role in acquiring these skills. While working on this hypothesis, thoughts that illustrate this subject have
been assessed with a descriptive method, the examples of concrete practice have been given in a designing way. From this point
of view, the present study aims to discuss the possible effects of interlingual and intralingual transfer activities on the
development of mother language competence.
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Ana Dil Edincinin Derinlesmesinde Ceviri Uygulamalarinin Olas1 Roliine
Iliskin Diisiinceler 3

OZET

Bilindigi gibi diinya iizerinde bir¢ok iilkenin egitim sistemi, bireylerde ana dili ediniminin okul egitimi yoluyla erken yaglardan
itibaren pekistirilmesini hedef alir. Zira dil, kavramsal diisiinme sistemi olarak dis diinyay:r kavramlar iizerinden taniyip
bilmemize hizmet eder. Bu yoniiyle dil edinimi, aile ile baglayan dogal bir siire¢ olmakla birlikte, okul egitimi yoluyla bireylerin
yetistirilmesinde 6ncelikli faaliyet alanlarindan biri olagelmistir. Egitim sistemleri, resmi dil olarak kullailan bir ana dilin
edinimini desteklemek ve gelistirmek i¢in ana dil dersi ile birlikte, aktif dil becerileri olarak tanimlanabilecek konusma ve
yazma edincini hedef alan ‘giizel konusma ve yazma, kompozisyon, yaratict yazma’ gibi dersleri miifredata yerlestirmektedir.
Bu ¢alismada, ana dil edincinin derinlesmesi ile kastedilen, 6grenenlerin ana dillerinde incelikli bir dil duygusuna ulagsmalari,
igerigi ortaya koyacak ifade bigimleri baglaminda segenekler olusturabilmeleri ve iletisim durumuna en uygun olanlarim
uygulayabilme becerisine sahip olmalaridir. Bu becerilerin kazaniminda diger etkinliklerin yaninda geviri uygulamalar1 da bir
rol {iistlenebilir. Bu varsayimi islemede konuyu aydinlatacak diisiincelerin degerlendirilmesi betimleyici bir yontemle ele
alinmis, somut uygulama orneklerinin verilmesinde ise tasarimlayici bir yol izlenmistir. Buradan hareketle bu calismann
amaci, diller arasi ve dil ici aktarim faaliyetlerinin ana dil edincinin gelisimindeki olasi etkilerini tartismaktir.

Anahtar Kelimeler: Ana dil, ana dil edinci, geviri uygulamalars, dil i¢i ¢eviri
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1. Giris

Bilindigi gibi ¢eviri uygulamasi, yiizyillardan beri dil 6gretiminin, 6zellikle yabanci dil 6gretiminin
dgrenme amaglarina ulagsmak icin kullandig1 bir arac olarak goriilmiis ve kullanilmistir. Oyle ki geviri,
dil 6gretiminde ilk olarak basvurulmus yontemlerden biri olan Dilbilgisi-Ceviri Yontemi'nin bir
parcast olmustur. O halde ¢eviri etkinligi, dil edincinin ki bu hem ana dil edinci hem de yabana dil
edinci i¢in gegerlidir; kazandirilmas: veya pekistirilip zenginlesmesi ya da derinlesmesinde yer yer
katki saglayabilecek bir enstriiman olarak kavranabilir ve etkinlestirilebilir. Peki, ne oldu da dilbilgisi-

ceviri yontemi ile iliskilendirilen geviri etkinlikleri gittikce yabanci dil derslerinden ¢ikarildi?

Ceviri, dogasi geregi iki dilli bir ders formatini gerekli kiliyordu fakat ana dil, yabanci dil 6gretimi igin
bir rahatsizlik faktorii olarak goriilityordu. Cevirinin yabanc dil derslerinden ¢ikarilma sebeplerinden
birini de dil 6gretimi ile ilgili kuramsal diizeyde sdylem iiretenlerin savlarinda aramak gerekir. Bir
yabanc dili 6grenme kosullarimin kisilerin ana dillerini dgrendikleri degil edindikleri dogallig
gerektirdigi diistiniilmiistiir. Bu baglamda yabanci bir dili 6grenen o dile maruz kalarak 6grenebilirdi
(krsl. Neuner 2007: 229). Bu goriis ise sonrasinda iletisimsel yaklasimi ve kiiltiirlerarasi yaklasimlar:
dogurmus, dille ilgili olgularla 6grenenleri dogrudan karsi karsiya birakan yontem ve stratejiler
agirlik kazanmis ve ister istemez iki dilli olarak yiiriiyecegi diisiiniilen g¢eviri uygulamalarindan

uzaklagilmistir.

Yabanci dil 6gretimi baglaminda son yillarda yogunluk kazanan iletisimsel yaklasim dilin kullanimsal
boyutunu 6ncelemektedir. Ancak bu ¢alismada 6zellikle ana dil edincinin gelisiminde ¢evirinin rolii
sorunsallagtirilmaktadir. Ceviri edimi, burada dil egitimi ve 0gretimi acisindan farkli ve daha genis
kapsaml bir ¢ercevede yeniden degerlendirilmekte ve igeriklendirilmektedir. Bu noktada sorulacak

temel arastirma sorulari sunlar olacaktir:

1. Giintimiiz postmodern bilim ve egitim anlayisi acgisindan degerlendirildiginde ceviri
uygulamasinin dil derslerinde higbir sekilde yeri ve rolii olamaz mi1?
2. Ceviri uygulamasi, hangi baglam altinda igeriklendirip tanimlanmalidir ki; dil dersleri igin

anlamli ve onemli olarak kabul edilebilsin?

Bu temel arastirma sorulari, ¢evirinin olasi roliinii bulgulamak i¢in 6ncelikli olarak sorulmasi gereken
sorulardir. Bu baglamda burada geviri uygulamalari ile pekistirilecegi ya da derinlesecegi dngoriilen

ana dil edincini bu gerceve altinda tanilandirmak 6nemlidir.

2. Dil Edinci

Eding¢ kavrami, belli bir uygulama alaninda edinilmis her seyi icerisinde barindiran biitiinliiklii bir
kavramdir. Tiirkgede yer yer ‘yeti’ kavrami, benzer bir gonderme ve igerikle kullanilmaktadir. Ancak
Almanca ‘Kompetenz’ sozctigliniin karsilig1 olarak ele aldigimiz eding kavrami, ,genel olarak insanin
davramislarini gerceklestirebilmesi icin gerekli bireysel gelisimle ilgili beceriler, bilissel beceriler”
olarak tanmimlanmaktadir (Geng 2012: 145). Bu tanimda 6ne g¢ikan nokta, edincin ‘bir davramnisi

gergeklestirmek’ {izere ya da ‘bir eylemi ortaya koymak iizere’ var oldugudur.

Bu eylem ya da davranis ise, ‘edin¢’ kavramu ile diyalektik bir bag icerisinde ‘edim’ kavraminda
somutlagsmaktadir. Edim kavramina dncelikle felsefi acidan bakilirsa kavramin “eylemde bulunan bir

giiciin ortaya koydugu sonug” (Timugin 1998: 109) olarak tanimlanmakla birlikte Hangerlioglu (2004:
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77) tarafindan benzer bir bigimde “bir giiciin etkinligi” bi¢iminde ag¢imlandig1 goriilmektedir.
Hangerlioglunun “edim” madde basindaki agiklamalarinda “edimin Tiirk Dil Kurumunca
yayimlanan Ruhbilim Sozligii'nde ‘belli bir is durumuyla karsilastigi zaman kisinin yapabildikleri’
anlamiyla tanmimlandig1” bilgisi ayrica verilmektedir.

Dil egitimi acisindan bakildiginda ise Almanca ‘Performanz’ kavrami, “performans, aktif dil kullanima,
edim: basari, elde edilen olumlu sonu¢” olarak degerlendirilebilir (Geng 2004: 203). Bu yoniiyle
Chomsky’deki (1969) edim kavraminin Saussure’iin (1916) “Genel Dilbilim Derslerinde bir sistem
olarak dil olan ‘langue’ ile “parole’ (s6z) arasinda yaptig1 ayrimdaki s6z’e yakin bir icerime génderme
yaptig1 soylenebilir. Ancak “N. Chomsky, Saussure’iin dil kavramina (6geler dokiimii olarak goriir bu
kavrami) karsi ¢ikar. N. Chomsky, dilbilgisini, edinci inceleyen tiretici, evrensel bir kuram olarak ele
alir. Ciinkii onun i¢in 6nemli olan konusan 6znenin yaraticiligini agiklamak, sdylenmemis tiimceleri

anlama ve {iretme yetenegini ortaya koymaktir” (Rifat 2008: 74).

Dilbilimin kuramsal alanda {irettigi kavram ikilileri tizerinden degerlendirilirse, dil olgusu, bir
taraftan a priori (6nsel) olarak verili gii¢ yani dil edinci, diger taraftan uygulama yani dil edimi
seklinde iki diizeyde degerlendirilebilir. Bu baglamda dil edinci, dilin uygulanmasinda agiga ¢ikacak
olan dille ilgili bilgi ve becerileri kapsayan anahtar bir kavramdir. Bu edinci, dogustan gelen konusma
ya da iletisime gecme becerisi olarak gormek yerine gelistirilebilir ve pekistirilebilir bir edinimler
toplamu olarak gormek, dil egitimi ve Ogretimi agisindan daha makul olacaktir. Bugiin dil edindi,
toplamda okudugunu anlama, yazma, dinledigini anlama ve konusma olarak 4 temel dil becerisi

tizerinden igeriklendirilmekte ve 6l¢iilmektedir.

3. Ana Dil Edinci

“Insan konusma yetenegi ile dogar. Fakat dil dogustan bilinmez. Cocuk i¢inde yasadigi toplumun
dilini, ana dilini (langue maternelle) uzun bir ¢iraklik devresi siiresince 6grenir” (Banguoglu 1986: 29).
Ana dil edinci, kisinin sahip oldugu ya da baska bir deyisle edindigi ilk dilde, yani A dilinde metinleri
alimlayip, aym dilde anlam ya da bi¢im acisindan benzer ya da baska metin iiretebilmesini ifade
etmektedir. Ciraklik devresini atlatmis yani ana dil edinci gelismis bireyler, kendi dillerinde bir igerigi
anlatmanin bir¢ok yolu oldugunu bilirler ve dil edinglerini degisen iletisim ihtiyaglarina gore metin
tretmek i¢in kullanirlar. Dil ile diisiince, birbirlerini karsilikli olarak var eden; dolayisiyla etkilesim
icindeki iki olgudur. Kisiler, sunulani sahip olduklar: s6z varligina kosut bigcimde anlarlar ve yine bu
s0z varliginin niceligi ve niteligi nispetinde diisiiniirler. Zengin bir s6z varlig: ile birlikte dilin bu sz
varlig1 lizerinden organize edilis bigimlerindeki segenekler; diyesi segenekli bir anlatim olanagi,
diisiincelerin kategorize edilmesi, derinlestirilmesi ve saydamlastirilmas: i¢in merkezi bir roldedir. Dil

felsefesi agisindan degerlendirilirse diisiindiigiimiizii, ancak onu dillendirdigimizde daha iyi kavrariz.

Diger yandan bir dilde olusturulmus bir metin, o dilin belli bir iletisim amacma doéniik olarak
organize edilmis bi¢imidir. Keskin'e (2010: 240) gore “geviri, metin olusturma etkinligidir”. Metin
olusturmak ise dilin kullanim1 (parole) boyutundaki bilgi ve becerilerin 6grenende gizilgii¢ (eding)
olarak bulunmasin gerekli kilmaktadir. Keskin (2010: 244) 6grencilerine yaptirmis oldugu Almanca-
Tiirkge yoniindeki bir ¢eviri baglaminda ¢eviri sonuglarint degerlendirdiginde gevirinin 6grencilerde
“kaynak metindeki sozciiklerin karsiligimin bulunup yazilmas: olarak bilince tasinmis oldugunu,
dolayisiyla metin olusturmanin yaratici dilsel bir etkinlik oldugu gergeginin 6telenmis” oldugunu

savlamaktadir.
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Ince (1997: 84) ise ceviri derslerindeki bir gdzlemini paylasirken dgrencilerin/ gevirmen adaylarinin
“metni bir sey iletmek amaciyla yazilmis ve bu amacla ¢evrilen bir biitiin olarak degil, tek tek dilsel
Ogelerin toplami olarak gordiikleri” bilgisine ekle “¢ikis metnine sadakat anlayisinin mekanik
olmaktan Oteye gecemedigini” ifade etmektedir. Zira gostergelere bagli kalmak yerine yeni ve 6zgiin
bir sey iiretme, ceviri edincinin varligin1 dnkosmaktadir. Ayni dil igerisinde bir ¢ikis mevcudunun
dontistiiriimii yani dil-igi ¢eviri ya da bagka bir sdyleyisle bir bilgi igerigini sunuldugu bicimden bagka
bir bicime sokmak, ana dil edincinin derinlesmesine, yani ana dil igerisindeki ustaliga baglidir. Ancak
gerek egitim sistemleri gerekse kisilerin bagimsiz 6grenme aliskanliklari, ¢ogu durumda elestirel
okuma ve yaratici yazmaya dair oncelikleri barindirmadigindan ana dil igerisinde, yani edinilen ilk dil
cercevesinde ciraklik donemini basar1 ile tamamlamada ve ustalik asamasina gegiste sorunlar

yasanabilmektedir.

Akademik ¢eviri egitiminde yapilan gozlemler 6grencilerin/ ¢evirmen adaylarinin yanlistan kaginma
stratejileri  dogrultusunda gostergelere fazlasiyla bagli kalmaya c¢alisarak, 0zii/ igerigi
yakalayamadiklarini gostermektedir. Oysaki Tiirkcelestirme, ya da basarili bir geviri, yaratict yazmay1
gerektiren, nitelikli okur-yazarlikla son derece iligkili bir {iretim siirecidir. Honig'e (1992: 71) gore
yanlistan kaginma stratejileri yerine geviri stratejileri koyabilmek igin 6grenenlerin “gosterge temelli
ceviri”den uzaklagtirilarak “6z anlam temelli ceviri”ye yakinlastirlmasi gerekmektedir. Buradan
hareketle c¢evirmenler, ‘sOylenen’ ile degil ‘kastedilen’ ile ¢alisirlar, dolayisi ile ¢eviri amagh
¢ozlimlemede Ortiik anlamin yakalanmasi yalnizca dilsel gostergelerden hareket eden degil, anlam

sosyo-kiiltiirel baglam igerisine oturtan bir geviri i¢in oldukca merkezi bir konumda bulunmaktadir.

Ana dil s6z konusu oldugunda dil edincini, dil edimine doniistiirecek olan ise dil edinci ile yakindan
iligkili metinlestirme ve iletisimle ilgili bilgi ve becerilerdir. Yap1 boyutunda dilsel olgular1 taniyan,
tanimlayabilen 6grenen, sozciik bilgisi ile birlikte iletisim amacina uygun metinleri, metin bilgisi ve

metinlestirme becerilerine dayanarak olusturabilir.

4. Cevirinin Ana Dil Edinci Uzerine Etkisi

Ister bir yabana dil ile ana dil arasinda ister ana dil igerisinde gerceklesmis olsun, ceviri etkinligi tarih
icerisinde bir karsiliklar bulma sorunu olarak goriilmiis ve bu baglamda yer yer sanat olarak
degerlendirilmistir. Uygulama agisindan diisiiniiliirse “geviri edimi ¢evirmenin birden fazla anlatim
segenegi arasindan se¢im yaptigi sirali kararlar biitiiniidiir” (Akalin 2013: 135). Ceviri, bir karar verme
stirecidir, karar ise belli ifade segenekleri arasindan yapilan seg¢imlerdir. Se¢mek ise, birbirinden farkl
ifade seceneklerinin varligim gerektirmektedir. Bir gevirmenin geviri siirecinde aldig1 kararlar dil
olgusu temelinde iki diizeyde gerceklesmektedir. Bunlardan ilki dilin ‘yap1’ diizeyinde alinan
kararlar, digeri dilin ‘s6z varlig1” diizeyinde alinan kararlardir. Yap: diizeyi olarak tanimlanabilecek
bu alan dilin sistemini, i¢ mekanizmasini olusturan kurallar biitiiniidiir, diyesi bir dilin gramer
kurallarini igeren alandir. Uretici Doniisiimsel Dilbilgisi'ne (Chomsky) gore dilbilgisi alani, bir dilin

sonsuz say1ida olabilecek tiimcelerini tiiretmeye hizmet eden bir sistemdir.

Dilin diger boyutu olan s6z varligi alam ise, cogu zaman o dilin genel sozliikleri ile belgelenen
dinamik bir alandir. “Dillerin séz varliklari, leksikoloji ve sosyolinguistik bilim dallarinca, tarihi,
cografi ve sosyal boyutlariyla ayrintili olarak incelenir” (Ulkii 2006: 26). Elbette bir dilin s6z varliginin
disinda dil kullanicilarinin/ 6grenenlerin de bir s6z dagarciklart vardir. Birey dil agisindan so6z

dagarcigini ise, ‘etken s6z dagarcigl’ ve ‘edilgen s6z dagarcig1’ biciminde degerlendirmek olanakhidir.
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Edilgen s6z dagarcigl, duyuldugunda ya da okundugunda belli bir baglama yerlestirilerek anlamsal
cagrisimlarin yapilabildigi sozciikleri igerirken, etken s6z dagarcigr yine belli bir baglama
yerlestirilerek bildirisime hizmet eden; diyesi konusma ve yazma siire¢lerinde kullanilabilen

sozciikleri icermektedir.

Konuya Uretici Doniisiimsel Dilbilgisi agisindan bakilirsa dil kullanicilariin dili anlam ve yapi
diizeyinde organize ettikleri savlanabilir. Chomsky’'nin kavramlari ile diisiiniiliirse “derin yap1 bir
tiimcenin dontisiim kurallar1 uygulanmadan o6nceki soyut yapisidir. S6zdizimsel bilesende tabanin
kurallariyla elde edilen bu soyut yap1 tiimcenin anlaminu belirler” (Rifat 2008: 74). O halde anlam ile
calismak Ogrenenlerin derin yapiya inmesini gerekli kilmaktadir. Yiizeysel yapilar ise, “derin
yapilarin doniisiim denen islemlerle (silme, ekleme, degistirme, ornatma, vb.) bir {ist katmana, daha
az soyut bir diizleme aktarilmasi sonucunda dogar” (Rifat 2008: 74). Buna gore yiizeysel yap1

boyutunda dgrenenler bildirisimlerine uygun somut tiimce bigimlerini se¢gmek durumundadirlar.

Bir Almanca tiimce Orneginde dilin yapr ve anlam diizeyinde c¢eviri yoluyla nasil organize

edilebilecegini gostermek gerekirset;

“Unterstiitzung ist unentbehrlich, um Autoritdt aufzubauen und ihr die notwendige Legitimation zu

geben”
Bu tiimce diizeyinde 6grenen yap1 diizeyinde Oncelikle su saptamalar1 sirastyla yapmalidir:

- Tiimce, iki ayr1 s6z grubundan olusan bir tiimcedir.

- Bu iki ayr s6z grubu bir bagla¢ yardimiyla birbirine baglanmistir ve ilk s6z grubu bu
tiimcenin temel tiimcesi konumundadir.

- Ik s6z grubunun yiiklemi bir fiilimsidir. Ikinci s6z grubunda iki ayr1 nesne iki ayr1 mastar ile
birlestirilmistir, dolayisi ile gegcisli iki fiilin mastar halleri kullanilmistir. Ayrica ikinci sz
grubundaki ilk fiil ayrilabilen bir fiil oldugundan ve ‘um zu’ baglacinin yapis1 geregi
‘aufbauen’, ‘aufzubauen’ halini almistir. Ikinci fiilde (geben; vermek) ismin —i hali ile birlikte
ismin e-hali ile kullanim s6z konusudur.

- Ikinci séz grubundaki fiillerin mastar hal gerektirmesi, kullanilan baglacin (um zu; -mek, -
mak i¢in) niteliginden kaynaklanmaktadir. Ayrica yalin haldeki bu fiiller “und” (ve) baglaci
ile baglanmistir.

- ‘Unterstiitzung’ ad1 temel tiimcenin 6znesi konumundayken, bir sozciik tiirii olarak sifat olan
‘“unentbehrlich’ sifat1 isimlegerek ek fiil islevinde kullanilmustir; ¢linkii ‘sein” (olmak) fiili, olus
bildirmektedir.

- Ikinci s6z &begindeki ‘notwendig’ sdzciigii sifat islevinde kullamlmig ve ‘Legitimation’ adin
niteleyerek bir sifat tamlamasi olusturmus, ‘Legitimation’ adi tanimlik olarak disil nitelikli
oldugundan tamlama yapisinin geregi olarak ‘notwendig’ sozciigii ‘notwendige’ biciminde
¢ekimlenmistir. ‘Legitimation’ adinin tamimligi (die) ile birlikte kullanilmis olmasi, adin

belgisiz degil belirli olduguna isaret etmektedir.

Bu tiimce diizeyinde 6grenen anlam diizeyinde 6ncelikle su saptamalar1® sirasiyla yapmalidir:

4 Tiimce 6rnekleri Haim Omer & Arist von Schlippe'nin “Stérke statt Macht: Neue Autoritit in Familie, Schule und Gemeinde
adli kitaplarinin 176. Sayfasindan alinmagtr.
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Temel tiimcenin 6znesi olan ‘Unterstiitzung’ s6zciigii, ‘yardim, destek’ anlamina gelmektedir.
‘Unentbehrlich’” s6zciigii icin ise ‘kendisinden vazgecilemez, onsuz olunmaz, zaruri, elzem’
seklinde karsiliklar {iretilebilmektedir. ‘Autoritdt’ sozctigline bakildiginda bu kavramin
Tiirk¢edekine benzer bir bigimde “1. (Cogulsuz) kudret, niifuz, otorite ve 2. Bir konuda,
alanda son sozii soyleyebilecek kimse, bilgin, otorite (Lat)” seklinde karsilandigini
gormekteyiz.

Yan ciimlecikteki ilk fiil olan ‘aufbauen’, “1. yapmak, insa etmek, insa ederek yiikseltmek; (ev)
kat ¢itkmak ve 2. mec. kurmak” bigiminde anlamlandirilmaktadir.

Yan ciimlecikteki ikinci nesne konumunda bulunan ‘Legitimation” sdzciigliniin karsiliklari, ‘1.
Kanuna uygunlugu, mesrulugu gosteren belge; kimlik kart1 ve 2. Huk. Evlenme ile nesebin
tashihi (Lat)” biciminde verilmektedir. Son olarak ‘geben’ (vermek) Tiirkcedekine benzer bir
sekilde oldukca genis bir kullanim alani sahip bir sozciiktiir ve dil 6grenenler agisindan
bakildiginda Almanca’nin temel s6z varligindaki fiillerden biridir.

“unentbehrlich sein’ (kaginilmaz olmak), 3. tekil sahis kullaniminda ‘-dir, -dir’ ekiyle ek fiil
yapilabilir. “Amagcsallig1” imleyen bir arag olarak ‘Um zu’ baglaci ise ‘-mek, -mak icin’ seklinde

karsilanabilir.

Ogrenen, bu temel saptamalardan sonra gevirisi temelde ‘Destek, otorite kurmak ve buna gerekli

mesruiyeti vermek icin, kaginilmazdir’ seklinde olusturulabilecek bu tiimce i¢in, baglama ve iletisim

igslevine

uygun olarak ¢ok sayida secenegi asagidaki bigimde {iretebilecektir:

Destek, otorite(yi) kurma(k) | ve buna gerekli | i¢in kagimilmazdir.
mesruiyeti
verme(k)
Aliacak destek, | Otorite(yi) , buna gerekli | amaci kaginilmaz
saglama(k) mesruiyeti igin onemdedir
saglama(k)
Yardim, Otorite(yi) ile bu  otoriteye | eregiicin | olmazsa
olusturma(k) gerekli olmazdir.
megruiyeti
verme(k)
Almabilecek otoritenin ,ayrica | bu  otoriteye | hedefi vazgecilmezdir.
destek, kurulmasi gerekli icin
megruiyeti
saglama(k)

5 Karsihiklar icin Yasar Onen ve Cemil Ziya Sanbey’in Tiirk Dil Kurumu Almanca-Tiirkge Sozliigii'nden faydalamlmistir.
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Disaridan gelecek | otoritenin agisindan | elzemdir.
destek, saglanmasi

Yapilacak otoritenin olugmasi | ... bakimind | zaruridir.
yardim, an

yoniinde | zorunludur.

n

Elbette ki bu calisma 6rnegi, cevirinin diger 6nemli boyutlar: olan ‘erek dizge, erek kiiltiir, erek kiiltiir
alimlayicilari, geviri gorevi, isveren’ gibi bugiin ¢agdas ceviribilim anlayisinda tartismalarimiza ve
sorgulamalarimiza kattigimiz bilesenleri disarida birakan bir ¢alisma uygulamasi 6rnegidir. Diger
yandan higbir ifade, bagli bulundugu baglamdan kopuk veya bagimsiz olarak diisiiniilemez. Dolayis:
ile bu calisma, bu baglamda dil edincini gelistirmeye doniik bir ¢alisma Ornegi olarak, bir ceviri

uygulamasi olarak goriilemez, daha ¢ok bir doniistiirme etkinligi olarak degerlendirilebilir.

Ozetlemek gerekirse, dili organize etmek, yani bir iletisim amacina uygun olarak metin iiretmek, bir
taraftan yapi yani bigim ile diger taraftan anlam yani igerik ile olan nitelikli iliskiye baglidir. Ogrenen,
ceviri yoluyla yap1 diizeyinde, tiimceyi olusturan yapisal etmenler (islevleri agisindan sozciikler, yani
ogeler, Ozne-yiiklem iliskileri, eylemlerin yapist ve catisi, tiimcelerin tiirii, sozciik tiirleri) ile
calisabilecek, diger taraftan anlam diizeyinde es anlamliliklarla, zit anlamliliklarla, sozciiklerin temel
anlamlari, yan anlamlar1 ve mecaz anlamlari ile; kaliplasmis sozciiklerle calisabilecektir. Bu baglamda
ogrenenlere, bir seyi bir dilde ifade etmenin ¢ok sayida yolu ve segenegi oldugu kavratilmali ve dilin
gerek bigim gerekse karsiliklar diizeyinde onlara sunabilecegi engin bir diinyay1 kendilerine agtig:

gosterilmelidir.

Akademik ceviri egitiminde bir yabanci dilden ana dil yoniine yapilan geviri uygulamalarindaki
gozlemler, Ozellikle sozlii geviri tiirlerinden biri olan yazili metinden sozlii ¢eviri uygulamalarinda
olmak iizere tiim ceviri tiirlerinde yapilan ¢eviri uygulamalarinin 6grenenlerin ana dil edinglerinin
gelisiminde katkis1 ve destegi oldugunu gostermektedir. Sozlii ve yazili diizeyde her bir geviri gorevi,
bicimsel ve igeriksel diizeyde verilen tek tek kararlara ve islemlere dayanmaktadir. Elbette ceviri
egitimi icerisinde kazandirilmasi hedeflenen geviri edincinin baskaca boyutlari, alt bilgi ve becerileri®
vardir. Ancak akademik geviri egitimi, bir 6n kosul olarak dil edincini gerektirir, yabanci dil hazirlik
egitiminin ¢eviri boliimlerinde zorunlu olarak verilmesi bu sebeptendir. Diger yandan ana dil edinci
de dil edincinin olusturucu parcalarindan bir digeri olarak goriilmekte ve pekistirilmesi igin

uygulamalar yapilmaktadir.

¢ Bu bilgi ve beceri tiirleri igin Bkz. Akalin 2013.
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5. Ana Dil Egitiminde Bir Uygulama Onerisi Olarak Dil I¢i Ceviri

Alistirmalarn

Ceviri uygulamalari ile ana dil edincinin gelistirilmesi konusu arasindaki baglanti, ¢eviri olgususun
dogasinda yatan ‘doniistiirme’ ilkesinde bulunmaktadir. Bu nedenle geviri, yer yer ceviri kuramcilar
tarafindan sifre degistirme siireci olarak goriilmiistiir (bkz. Kade 1964, Koller 1979). Iscen’e (2002) gére
ceviri, sabit olarak kabul edilenin degiskenlestirilmesi siireci olarak degerlendirilmektedir. Bu
baglamda Iscen, geviriyi calismasina da adimi veren ‘cevrim’ (Alm. Transformation) kavrami
baglaminda oldukga genis ve biitiinliiklii bir ¢ergeve icerisinde degerlendirmekte ve geviri olgusunun
gercekliginde bulunan doniistiirme ilkesi ya da beklentisine dikkat ¢ekmektedir. Bu baglam, ana dil
edincinin gelisimi i¢in burada éngoriilen bakis agis1 ile uyusmaktadir. O halde geviriyi yalnizca belli
bir kaynak metinden hareket eden ve bu kaynak metnin erek dizgede bir izdiisiimiinii yaratmak

bicimindeki mekanik bir alg1 igerisinde degerlendirmek makul goriinmemektedir.

Somutlastirmak gerekirse dil kullanicisinin bir mevcudu ¢ikis noktasi kabul ederek bunu
doniistiirmesi, genis anlamda cevirinin dogasi ve gergekligi ile Ortiismektedir. O halde ceviri
uygulamasini, bugiinkii baglami igerisinde bir yabanci dilden ana dile ya da ana dilden bir yabanci
dile dogru yapilan aktarim olarak gormek, yetersiz bir kapsam sunmaktadir. Bu noktada dil i¢i ¢eviri
kavrami, 6n plana ¢ikmaktadir. Dil ici ¢eviri uygulamasi, bir dildeki s6z varligi degismelerinin
getirdigi bir sonuctur. Bu baglamda 6rnegin eski Tiirkce olarak tanimlayabilecegimiz soz varlig: ile
kurulmus, olusturulmus bir metnin giliniimiiz diline aktarimlarini gormek miimkiindiir. Bu
uygulamadan, zaman igerisinde s6z varligindaki kullamim degerleri diismiis, ya da yok olmus
sozcliklerin anlamlar1 iizerinden giincel s6z varliginin araglarini kullanarak bigim olarak yeni
metinlerin olusturulmas: anlagilmaktadir. Bu uygulamalar Tiirkiye 6rneginde gerek Tiirk dili egitimi

gerekse Tiirk edebiyati uzmanlari tarafindan yapilmaktadir.

Ancak burada “dil i¢i ¢eviri’ uygulamalar: ile kastedilen, ana dil olarak Tiirk¢e'nin ogretilmesinde;
daha 6zelde de ana dil edincinin derinlesmesinde uygulanabilecek ‘farkli bir bicimde sdyleme’
alistirmalaridir. Bu alistirmalar, ‘agimlama, Ozetleme ve doOniistlirme’ bigciminde ele almabilir
niteliktedir. Ancak bu c¢alismanin kapsami agisindan burada sadece ‘doniistiirme’ igin bir 6rnek

verilebilir.

Alistirma igin temel yonlendirme soyle yapilabilir:
Asagidaki ifadeyi anlam kaymasi olmadan geviriniz!
Yada

Asagidaki ifadeyi anlami1 koruyarak ¢eviriniz!

“Gergekten ‘davramis gelistirme uzmani’ olan Ogretmenin ¢ok sert ya da g¢ok gevsek disiplin
anlayisindan uzak, 6zgiirliik ve otoriteye dayali yapic bir disiplin anlayisina sahip olmasi gerekir”
(Bilen 1992: 29).

Oncelikle anlam korunacagi icin bu noktada &grenenlerin bu tiimcedeki temel yargilar1 dncelikle

metin i¢i baglamdan hareketle saptayip asagidaki bigcimde siralamas1 beklenmelidir:
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Tiimceye ‘gercekten’ zarfi ile baslanmasi gondericinin alictyr bir seye inandirmak
istemesinden ¢ok yapisal diizeyde bu tiimcenin 6ncesinde bir 6rnek durum ya da alintilanmais
bir sav olmasindandir. (metin disi baglam)

Ogretmen, egitimde bir davranis gelistirme uzmani konumundadir. (metin ici baglam)
Egitimin temel amacy, izli davranis degisikligi yaratmaktir. (metin dis1 baglam)

Davranis gelistirmeyi hedefleyen &gretmen, cok sert ya da ¢ok gevsek disiplin anlayisim
benimsemek noktasinda gidip gelmemelidir. (metin i¢i baglam)

Bu iki ayr1 ugta gelip gitmek yerine 6gretmenin sahip olmas: gereken anlayis, hem 6zgiirliik
hem de otoriteye dayal1 bir disiplin anlayisidir. (metin ici baglam)

Yapia bir disiplin, ancak 6zgiirliik ve otoriteyi birlikte degerlendirerek miimkiin olur. (metin
ici baglam)

Sonug olarak tercihe konu olan iki kutup; ‘cok sert disiplin — ¢ok gevsek disiplin’ degildir,
‘yapical disiplin anlayis1 — yikica (olusturucu olmayan) disiplin anlayist’” yoniindedir. (metin
dig1 baglam)

Ozgiirliik ve otorite kavramlar1 da benzer bir bigimde ‘ya’ - ‘ya da’ bicimindeki bir kutupluluk
gibi goriinse de egitmenin nasil ki ‘sertlik-esneklik’ konusunda bir tercih yapmasi
gerekmiyorsa, bu temel kavramlar arasinda da bir se¢cim yapmak zorunda degildir. (metin

dis1 baglam)

Bu temel saptamalar1 yaptiktan sonra yukarida belli oranda baglamindan kopuk olarak verilmis bu

alinti, anlam alami genisletilmeden ya da daraltilmadan somut dil kullanumi diizeyinde asagidaki

bi¢imlerde yeniden diizenlenebilir:

“Gergekten ‘davranmis gelistirme uzmani’ olan Ogretmenin ¢ok sert ya da ¢ok gevsek disiplin

anlayisindan uzak, 6zgiirliik ve otoriteye dayali yapic bir disiplin anlayisina sahip olmasi gerekir”

(Bilen 1992: 29).

Davranis gelistirme uzmani konumundaki 6gretmenin sahip olmasi gereken disiplin anlayisinda
¢ok sert ya da ¢ok gevsek disiplin yerine 6zgiirlitk ve otoriteye dayanan olusturucu bir disiplin

vardir.

Bilindigi gibi 6gretmenin davrarus gelistirici bir kimligi vardir. Bu kimlik, onu ¢ok sert ya da ¢ok
gevsek bir disiplin anlayisindan uzaklastirmali, bunun yerine 6zgiirliik ve otoriteye ayni anda yer

veren nitelikli bir disiplin anlayisina yaklastirmalidir.

Gercekten de Ogretmen davranis gelistiren bir uzmandir. Bu yiizden ¢ok sert ya da ¢ok gevsek
disiplin anlayislar1 arasinda gidip gelmek yerine, hem 6zgiirliigii hem de otoriteyi birlikte gozeten

bir disiplin anlayisini benimsemelidir.

Ogretmen, ne gok sert ne de cok gevsek bir disiplin anlayigini benimsemelidir. Nitelikli bir disiplin,
Ozgiirliik ve otoritenin birlikte degerlendirilmesine baglidir. Davranis: gelistirmek, ancak bu yolla

olanaklidir.

Ozgﬁrlﬁk ve otoriteyi temel alan bir disiplin anlayisi, ¢ok kat1 ya da ¢ok esnek disiplin arasinda

dalgalanan disiplin anlayisina gore daha yapici bir disiplin diisiincesini ortaya koymaktadir. Bu
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tiretken disiplin anlayisi, 6gretmenin davrans gelistirme islevi ile ortiismektedir.

Davranis olusturma gorevi bulunan 6gretmeni, disiplin zihniyeti agisindan ne ¢ok kat1 ne de ¢ok
esnek bir anlayis, amacina ulastiracaktir. Yeglenmesi gereken zihniyet, 6grencileri 6zgiir biraktig:

kadar sinirlayan dengeli bir disiplin zihniyetidir ki, boylesi daha yapici bir nitelik gostermektedir.

Bu aligtirmalar, zellikle OSYM'nin ana dil yetkinligini 6lgtiigii gesitli sinavlarda paragraf sorular
bi¢iminde karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak bu smavlar, dil 6gretimi acisindan edilgen bir beceri olarak
tanimlanabilecek ‘okudugunu anlama’ becerisini dl¢mektedir. Bu alistirmalarin etki alani, sinavlarla
simirli olmaktan ¢ikarak etken dil becerileri olan ‘yazma ve konusma’ diizeyinde uygulanirsa
ogrenenler, dilin 6zelde de Tiirkgenin anlatim boyutundaki zenginlikleri ile daha derinlikli bigimde

tanigarak, dilin anlatim olanaklarindan daha genis ol¢iide yararlanabileceklerdir.
6. Sonug

Bu baglam igerisinde dilin ifade diizeyinde doniistiiriilmesine yonelik etkinlik ve alistirmalar
ortadgretim diizeyinde Tiirk Dili dersinin miifredat: igerisinde etkinlestirilmelidir, ¢linkii 6grencilerin,
lise 6grenimleri sonrasi baslamay1 hedefledikleri programlar agisindan bakildiginda, ana dil edinci,
nitelikli okuryazarligin niceligini ve niteligini etkilemekte ve belirlemektedir. Bireylerin kendilerini
meramlarina uygun bir bi¢cimde anlatabilmeleri, dolayis: ile karsilikli olarak anlasabilmeleri, metin
olusturmak ile kurulan iliskinin diizeyine baghdir. Sozciiklerin ve sdz Obeklerinin iletisim amacina
gore se¢imi, bunlarin kendi icerisinde tutarlilik gosteren bir yapi igerisinde kullanimi derinlikli bir ana
dil edinci 6n kosmaktadir. Ana dil edinci ve bununla birlikte gelisen bir metin edinci ise, geviri

uygulamalari ile pekistirilebilecek bilgi ve beceri alanlarini temsil etmektedir.
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