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ABSTRACT

The present study was carried out in order to determine the Turkish activities that pre-school teachers use in practice and their
opinions about these activities. It was conducted as a qualitative research to identify the characteristics of the Turkish activities
that the participants apply in their daily education and to analyze the opinions of teachers on this subject. Study group of the
research consists of 12 teachers who have been working in Bolu province in 2016-2017 academic year. Research data were
collected with semi-structured interview technique. The interview data were converted into written texts and these texts were
analyzed descriptively. Research results demonstrate that teachers try to include Turkish activities in their daily education.
However, it is also determined that teachers apply the common activities that are well known today and do not develop new
ones using new language teaching methods and strategies.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kullandiklar: Tiirkce Etkinlikleri ve Bu
Etkinliklerin Uygulanmasina Yonelik Goriislerinin Incelenmesi

OZET

Bu calisma okul 6ncesi 6gretmenlerinin uygulamada kullandigr Tiirkge etkinliklerinin ve bu etkinliklere iliskin goriislerinin
belirlenmesi amaciyla yapilmustir. Katilmailarin giinliik egitim akiglar igerisinde yer alan Tiirkge etkinliklerinin 6zelliklerini
tanimak ve ogretmenlerin bu konudaki goriislerini incelemek igin nitel bir aragtirma olarak gergeklestirilmistir. Aragtirmanin
calisma grubu 2016-2017 egitim 6gretim doneminde, Bolu ilindeki iki anaokulunda gorev yapmakta olan 12 dgretmenden
olusmaktadir. Arastirmanin verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullamlarak toplanmustir. Goriisme verileri yazili
metin haline déniistiiriilmiis ve bu dokiimler betimsel olarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda; 6gretmenlerin Tiirkge
etkinliklerine giinliik egitim akiglar1 igerisinde yer vermeye calistiklar1 belirlenmistir. Ancak 6gretmenlerin giliniimiizde hala
bilinen etkinlik tiirlerini kullandiklar1 ve yeni dil Ogretimi yontem ve stratejilerini kullanarak etkinlik yapilarim
gelistirmedikleri de saptanmustir.
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1. Giris

Dil, insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek i¢in kelimelerle ya da isaretlerle yaptiklar
bir anlatim araci, ayni zamanda da toplumun kiiltiirel degerlerinin kusaktan kusaga aktarilmasimi
saglayan en temel iletisim aracidir (Mussen, Conger ve Kagan, 1990). Zamanla dil sadece iletisim araci
olmakla kalmay1p problem ¢6zme, muhakeme ve planlama gibi bilissel siirecleri de kapsamistir. Dilin
aktif kullamilmasi ¢ocuklarin kendini kontrol etmesini, 6zgiivenin gelisimini ve sosyallesmesini

saglamaktadir (Yavuzer 1993).

Erken cocukluk yillarinda ¢ocuklarda dil gelisiminin yaklasik %70 i tamamlanmaktadir. Bu
doéneminin ii¢-alt1 yas araligi olan okul 6ncesi donemde c¢ocuga yeterli dil ve kavram egitiminin
verilmesi onun gelisiminde 6nem arz etmektedir. Okul 6ncesi egitim programinda yer alan Tiirkge
etkinlikleri ¢ocuklarmn tiim gelisimleri agisindan oldukc¢a 6nemli olan ve her giin tekrar edilmesi
gereken, 6gretmen rehberliginde yapilan grup etkinlikleridir (MEB, 2016). Bu dogrultuda okullarda
verilen okul Oncesi egitimin genel amagclar igerisinde “Cocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel
konusmalarini saglamaktir” amaci bulunmaktadir. Ayrica okul 6ncesi egitimin temel ilkeleri arasinda
da “Cocuklarin Tiirkceyi dogru ve giizel konusmalarina gereken 6nem verilmelidir” maddeleri yer
almaktadir. Bu da okul 6ncesi egitim programinda Tiirkce etkinliklerinin 6nemini ortaya koymaktadir
(MEB, 2013).

Tiirkge etkinliklerinin amaci; ¢ocuklarin Tiirkgeyi diizgiin kullanmasini, sesleri ¢ikarabilmesini, farkl
s0z dizimsel yapilar1 anlama ve kullanmasini, dinleme becerilerini kazanmasini, duygu ve
diisiincelerini sdzel ve sdzel olmayan yollarla ifade etmesini, ses tonunu ayarlamasini ve sozciikleri
dogru tiretmesini saglamaktir. Bunlarin yami sira Tiirkge etkinliklerinin Onemli islevlerinden birisi
¢ocuklarin kitaplara karsit olumlu tutum gelistirmelerini desteklemek ve kitap sevgisini asilamaktir
(MEB, 2013). Resimli 6ykii kitaplarinin ¢ocuklara sunumu ve anlatimi 6ncelikle ailelere diismektedir.

Egitim siirecinde ki kullanimi, sunumu ve degerlendirilmesi ise egitimcilere diismektedir.

Okul Oncesi Program kitabr iginde Tiirkge etkinlikleri; tekerleme sdyleme, parmak oyunu oynama, siir
okuma, bilmece sorma, sohbet etme, resimli kitap okuma, etkilesimli ve paylasimli okuma, oykii
anlatma, taklit oyunlari, dramatizasyon (canlandirma), oykii tamamlama, baska Oykii olusturma,
Oykiiyti tekrar anlatma, bir Oykiiyli resimlendirme ve resimlerden yeni bir 6ykii olusturma gibi
etkinlikler ve ornekleri olarak yer almaktadir (MEB, 2013). Bu etkinlikler igerisinde bulunan resimli
Ooykil kitabi okuma etkinliklerinde ise farkli yontem ve teknikler kullanilabilmektedir. Resimli
oykiilerin anlatiminda; diiz anlatim, 6ykii kitabindan anlatim, televizyon seridi, simsek kart, pazen
tahta, slayt, kukla, CD ile anlatim, tepeg06z, Oykiiyii canlandirma ve farkli teknikler ile anlatim yer
almaktadir (Olgan, 2015).

Okul o6ncesi Ogretmenleri daha ¢ok Tiirkce etkinliklerde resimli oykii kitaplarini ve bunlarin
okunmasinda kullanilan yoéntemleri kullanmay: tercih etmektedir (Yildirim, 2011). Okul Oncesi
Ogretmenlerinin nerdeyse tamami her giin ya da haftada birkag giin hikdye anlattiklarini belirtmekte
ve biiyiik ¢ogunlugu hikaye anlatirken okuma, dramatizasyon, hikdye tamamlama, kukla oynatma,
resim kartlar1 ile anlatim ve seslendirme tekniklerini kullandiklarini belirtmektedirler (Kaya Bagdas
ve Demir, 2016).
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Konar (2006)'a gore resimli Oykii kitaplarinin g¢ocuklarin dil gelisimine biiyiik katkis1 vardir.
“Cocugun resimli oykii kitaplari ile karsilasmasi, duyarak ogrendigi sozciikleri gorerek tanimasini ve
duymadig1 sozciikleri gorerek 6grenmesini saglamaktadir. Bu kadar 6nemli araglar olan resimli 6ykii
kitaplar1 ile belki de ¢ocuklar: ilk tamistiran olan 6gretmenin bu konuda oldukga dikkatli olmasi
gerekmektedir. Cocuklarda okuma aski uyandirmak, siireklilik ve aliskanlik kazandirmak, kitap
sevgisini asilamak icin 6gretmenler Tiirkce etkinliklerinde yaratict olunmali ve okumada etkilesimli

yollardan yararlanilmalidir.

Ogretmenlerin farkli okuma yontem ve teknikleri ile donattiklar1 Tiirkge etkinliklerinde dikkat
edilmesi gereken en 6nemli nokta bu etkinliklerin pekistirilmesinin devamliliginin saglanmasidir.
Etkilesimli yollarla okunan resimli Oykii kitaplarinin yeni kavram ve sozciiklerin Ogretilmesinde
biiyiik bir rolii bulunmaktadir. Yeni kavram ve sozciiklerin ise farkli etkinlik tiirleri ile de
pekistirilerek kaliciligimin saglanmasi gerekmektedir. Cocuklarin Tiirkge etkinliklerinde daha fazla
yetenek kazanmasi, problem ¢6zebilme ve alanlari is birliginde kullanabilme becerisini edinmesi igin
¢ocuklarin yeni 6grendiklerini farkli konu ve durumlara transfer edebilmesi gerekmektedir. Bunun
icinde farkl: etkinlik ve yontemlerle donanimi saglanmis Tiirkge etkinliklerinin diger alan etkinlikleri

(matematik, fen, oyun, drama, miizik, sanat... vb.) ile biitiinlestirilmesi gerekmektedir.

Bu amagla etkilesimli kitap okuma etkinlikleri uygulanmaktadir. Etkilesimli kitap okuma; Oykiiyii
okuyan Ogretmenin ve Oykiiyii dinleyen ¢ocuklarin bir siire sonra rolleri degismelerini saglayan,
Ogretmenin aktif bir dinleyici ve soru soran kisi olmasimni gerektiren bir seri standart davranisa
dayanmaktadir. Oykiiniin okunmasi esnasinda 6gretmen, gocuklara konusmalari igin sik sik imkanlar
vermekte, anlami bilinmeyen kelimeleri agiklayarak, sorular sorarak ve okuma etkinligi siiresince

ogrenilen yeni kelimeleri tekrarlayarak 6grenmeye yardimci olmaktadir (Justice ve Pullen, 2003).

2. Yontem

Bu calismada katilimcilarin giinliik egitim akislar: igerisinde yer verdikleri Tiirkge etkinliklerinin
Ozelliklerini tanimak ve 0gretmenlerin bu konudaki goriislerini incelemek amaglanmistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin uygulamada kullandig1 Tiirkce etkinliklerinin ve bu etkinliklere iliskin goriislerinin
belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma

desenlerinden olgu bilim, bu ¢alisma i¢in uygun desen olarak belirlenmistir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu 2016-2017 egitim 6gretim doneminde Bolu'da iki anaokulunda gorev
yapan 12 6gretmenden olusmustur.Calisma grubu i¢in Bolu il merkezinde ayni bélgede bulunan, aym
sosyo ekonomik kosullara sahip, 6zdes iki bagimsiz anaokulu belirlenmis ve bu anaokullarindaki

ogretmenlerle goriisiilerek ¢alismaya katilmaya goniillii olan 6gretmenler ¢alisma grubuna alinmuistir.
2.2. Verilerin Toplanmasi ve Analiz

Bu arastirma Oncesinde, arastirmada kullanilacak tiim formlar ve degerlendirme materyalleri ve
uygulama siirecine iliskin Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulundan
onay alinmistir. Arastirmanin verileri, katihmcilar ile yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilarak toplanmistir. Goriismede kullamilacak olan agik uglu sorularmn belirlenmesi igin

Tiirkiye’de bu amagla yapilmis dil gelisim ¢alismalar1 incelenmis ve goriisme sorular: belirlenmistir.
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Belirlenen sorular alan uzmanlar tarafindan incelenmis ve ilgili goriisler dikkate alinarak gerekli

diizenlemeler yapilmistir.

Belirlenen yedi soru 6nce calismada gorev almayan iki 6gretmen ile pilot goriismeler yapilarak
denemis ardindan asil uygulama katihmca 12 O6gretmene uygulanmistir. Goriismeler tiim
ogretmenlere uygulanmistir. Goriismeler arastirmacilar tarafindan 6gretmenlerden randevu alinarak,
katilimcilar i¢in uygun zamana dilimlerinde yapilmistir. Her goriisme ortalama 20 dakika stirmiistiir.
Verilerin analizinden 6nce goriismeler yazili metinler haline doniistiiriilmiis ve analizleri yapilmistir.
Ogretmenlerin cevaplari ses kayitlarimin dékiimlerinin ardindan betimsel olarak analiz edilmis ve

analiz sonucunda elde edilen 6nemli ifadeler tablolastirilarak sunulmustur.

3. Bulgular

Bu boliimde calisma grubundan elde edilen veriler uygun nicel ve nitel analiz yontemlerine dayali

olarak analiz edilmis ve tablolar halinde asagida sunulmaktadir.

Tablo 1. Tiirkce Etkinliklerinde Kullanilan Yontemler

Tiirkce Etkinliklerinde Kullanilan Kullanma Kullanma F %
Yontemler Durumu Siklig1
Hergiin 10 %83.3
Resimli Oykﬁ Kitabindan Anlatim 12 Haftada 2-3 %16.6
Kez g
Arasira 7 %70
Haftada 2-3 1 %10
Diiz Anlatim (Maske, Bashk, Giysi) 10 Kez
Haftada1 Kez 1 %10
Nadiren 1 %10
Arasira 7 %77,7
Haftada 2-3 o
Slayt 9 Kez 1 %11,1
Haftada1 Kez 1 %11,1
Televizyon Seridi - - - -
Simsek Kart 2 Nadiren 2 %100
Pazen Tahta - - - -
CD Ile Anlatima 10 Arasira 10 %100
Tepegoz - - - -
Arasira 10 %83,3
Kukla (EI Kuklasi) 12 Haftada 1 Kez 2 %16,6
1p Kukla, Diz Ustii ile Anlatim 3 Nadiren 3 %100
Arasira 5 %50
. Haftada 2-3 1 %10
Oykiiyii Canlandirma 10 Kez
Haftada1 Kez 1 %10
Nadiren 3 %30
Golge Kukla Ile Anlatim 2 Nadiren 2 %100
Farkli Bir Teknik ile Anlatma 1 Nadiren 1 %100
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Tablo 1’de ogretmenlerin Tiirkce etkinliklerinde kullandiklar1i yontemler ve bunlar1 kullanma
sikliklar1 bulunmaktadir. Tablo 1 incelendiginde Ogretmenlerin tamaminin siklikla resimli Sykii
kitabindan anlatim yontemini kullandig1 goriilmektedir. 10 6gretmen ise ara sira maske, baslk,
kostiim gibi aksesuarlar kullanarak diiz anlatim yaptiklarini, 10 6gretmen benzer sekilde ara sira
kukla kullanarak oykii anlattigini belirtmistir. Tablo 1 e gore 10 6gretmen ara sira CD den yani
teknolojik arag ve gereclerden yararlanarak hikdye anlatimini kullandigini belirtirken 10 6gretmen ise

Oykiiyii canlandirmalar yoluyla anlattiklarini soylemislerdir.

Tablo 2. Tiirkce Etkinliklerinde Uygulanan Etkinlik Tiirleri

Tiirkge Etkinliklerinde Uygulanan Kullanma Kullanma F %
Etkinlik Tiirleri Durumu Siklig1
Tekerleme Soyleme, Hergiin 1 % 8,3
Arasira 5 % 41,6
12 Haftada  2-3 5 %416
Kez
HaftadalKez 1 % 8,3
Parmak Oyunu Oynama, Hergiin 1 % 8,3
Arasira 7 % 58,3
12 Haftada  2-3 3 o 25
Kez
HaftadalKez 1 % 8,3
Siir Okuma, Belirli Giin Ve o
Haftalara Gore 4 b ddd
9 Arasira 3 %33,3
Haftada  2-3 5 %222
Kez
Bilmece Sorma, Arasira 6 %54,5
11 Haftada  2-3 5 %454
Kez
Sohbet Etme, Hergiin 5 %50
10 Arasira 3 %30
Haftada 2-3 ’ %20
Kez
Resimli Kitap Okuma, 1 Hergiin 8 %72,7
Arasira 3 % 27,2
Etkilesimli Ve PaylasImli Okuma, - - - -
Ezberden Bir Oykii Anlatma, Hergiin 3 %30
Arasira 4 %40
10 Haftada  2-3 5 %20
Kez
Haftada1Kez 1 %10
Taklit Oyunlari, 6 Nadiren 2 %33,3
Arasira 4 %66,6
Dramatizasyon (Canlandirma), Nadiren 1 %10
Arasira 6 %60
10 Haftada 2-3 ’ %20
Kez
Haftada1Kez 1 %10
C)ykﬁ Tamamlama, 9 Arasira 6 % 66,6
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Haftada  2-3 5 %22.2
Kez
Nadiren 1 %11,1
Basgka Oykii Olusturma, 4 Nadiren 3 %75
Arasira 1 %25
Oykiiyii Tekrar Anlatma, 6 Hergiin 2 %33,3
Arasira 4 %66,6
Oykiiye Dair Sorular Sorma Hergiin 5 %41,6
12 Arasira 6 %50
Nadiren 1 %38,3
Bir  Oykiiyii ~ Resimlendirme Ve 6 Arasira 2 %33,3
Resimlerden Yeni Bir Oykii Olusturma Nadiren 4 %66,6

Tablo 2’de Okul Oncesi Ogretmenlerinin Tiirkge etkinliklerinde uyguladiklari etkinlik tiirlerine iliskin
cevaplar1 yer almaktadir. Tablo 2’ ye gore Ogretmenlerin tamami parmak oyunu ve tekerlemeleri
kullandiklarin1  sdylemiglerdir. Ogretmenlerin bu dil araglarma ne siklikla yer verdiklerine
bakildiginda ise ¢ogunlukla haftada 2-3 kez ve ara sira yarutlarini verdikleri goriilmektedir. Yine
Tablo 2’ye gore 6gretmenlerin bilmece sorma, resimli kitap okuma, sohbet etme, dramatizasyonlardan

yararlanma etkinlik tiirlerinden yararlandiklar1 sdylenebilmektedir.

Tablo 3. Tiirkce Etkinliklerine Giinliik Akis i¢inde Ortalama Ne Kadar Siire Ayrildig:

“Tiirkce Etkinliklerine Giinliik Akis i¢inde Ortalama Ne Kadar Siire Ayirtyorsunuz?”

Siire F %
Giinliik 20-25 Dakika 4 33,3
Glinliik 25-30 Dakika 6 50
Gilinliik 30-60 Dakika 2 16,6

Tablo 3’de 6gretmenlerin Tiirkge etkinliklerine giinliik akis igerisinde ortalama olarak ne kadar zaman
ayirdiklari yer almaktadir. Tabloya gore calisma grubunda yer alan 12 6gretmenin de bu soruya yanit
verdigi goriilmektedir. Ogretmenler bu soruya 6ncelikle ayirdiklari ortalama siirenin smiftaki duruma
ve kosullara gore degiskenlik gosterebildigini belirterek yanit vermislerdir. Ancak Tablo 3’e gore siire
vermek gerekirse 4 ogretmenin 20-25 dakika, 6 Ogretmenin 25-30 dakika ve 2 Ogretmenin ise 30

dakikadan fazla siire ayirdigin soyledigi goriilmektedir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Tiirkge etkinliklerini nasil planladiklarina iliskin ifadeleri

“Tiirkge Etkinliklerini Nasil Planliyorsunuz? Bir Ornekle Aciklar Misiniz?”

01 Hazir plan kullandigim icin planlama yapmayorum.
02 Genellikle hazir plan kullaniyorum. Simif yas grubuma gore etkinliklere bakip oradan seciyorum.

Tiirkce etkinliklerinden once dikkat cekme, 1sinmay: saglamak icin bilmeceler, tekerlemeler, siir ve
03 sarkilardan yararlaniyorum. Hikdye sonrasinda ise oykii ile ilgili sorular. Dramatizasyon, sanat
etkinligi ya da 6ykiiyii yarim bivakip tamamlama seklinde etkinlikler uyguluyorum.

A4 Hazir planlar: aliyor ve kendi simifima gore gozden gecirip diizenliyorum. Cocuklarm o anki
durumuna ve stmif ortamina gore planlarimi degistirebiliyorum.
Okul kitaphigindan giinliik kavrama gore hikdye se¢meye calisiyorum. Neler yapacagima hikdyeyi

05 . .
elime alp karar veriyorum.
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Cocuklarin dikkatlerini toplayip oturmalarimi sagladiktan sonra hikdye ile ilgili 6nce bir giris sohbeti
yapryorum. Sonra hikdyeyi okumaya geciyorum. Bu siirecte zaman zaman aralarda durarak sonra ne

A6 olmusg olabilecegini diisiindiiriiyorum. Cocuklarin cevaplarimi dinledikten sonra Oykiiyii okumaya
devam ediyorum ve en son Oykiiyii bitiriyorum. Oykii bitiminde bir ya da iki cocuktan Oykiiyii
ozetlemelerini istiyorum. Sonrada Oykiiniin arkasinda yer alana sorular varsa bumlari ¢ocuklara
soruyorum. Eger vaktim uygun olursa ve oykii de canlandirmaya miisait ise dramatizasyonlar
yaptirtyorum.

o7 Cocuklarin dikkatini toplamak adina 6nden tekerleme, parmak oyunu, bilmece vs. Ile ya da kisa bir
sohbet ile baglyorum. Ardindan hikdyeyi okuyorum. Hikdye bittikten sonra yine hikdyedeki olaylar ile
ilgi kisa bir sohbet ediyorum ve konu ile ilgili sorularimi soruyorum.

Hikdye oncesinde parmak oyunu, tekerleme vs. Yapryorum ardindan hikdyeyi okuyorum. Sonrasinda

08
ise hikdye ile ilgili sorular soruyorum.

A9 Hikdye okuyorum. Hikdye oncesinde sorular soruyorum. Meraklarini ¢ekiyorum. Birkag tekerleme ya
da sark: soyletiyorum. Hikdyeyi dikkatlice dinlemelerini istiyorum ve resimlerini onlara gdstererek
hikdyeyi okuyorum. En son da kitabin arka kisminda bulunan sorulari soruyorum.

010 Hikdye okuyorum. Okuma bittikten sonra varsa 6ykii ile ilgili tekerleme, parmak oyunu 6gretiyorum.

Eger yoksa sorular soruyorum ve hikdyeyi anlattirtp etkinligi bitiriyorum.

Cocuklardan hikdye okuma diizeninde oturmalarini istiyorum ve dikkatlice dinlemeleri icin bir
tekerleme ile baslyyorum. Sinif sessizlestikten sonra hikdyemi okuyorum. Aralarda keserek cocuklara

011 sorular soruyorum. Hikdye bittikten sonrada birkac cocuga soz hakk: vererek dzetlemelerini istiyorum.
Ozetleme bittikten sonrada hikdye hakkindaki sorulari soruyorum. En son etkinli§i bitiriyorum ve
anlamadiklar: bir sey olup olmadigini soruyorum.

O12 Cocuklar ile hikdye okurken dncelikle sakin bir sekilde oturma diizeni almalarini saglyorum.
Ardindan onlara hikdyeyi merak etmelerini saglayacak bazi sorular soruyorum. Hikdyeyi
gosteriyorum ve ismini tahmin etmelerini istiyorum. Hikdyeyi okumaya bunlardan sonra baslyorum.
Hikdyeyi okurken yoniiniin cocuklara doniik olmasina ozen gdsteriyorum. Cocuklar ile konusuyorum
ve aralarda hikdyeye dair sorular soruyorum. Hikdye bittikten sonra bazen hikdyeye uygunsa
canlandirmalar yapiyorum bazen de sorularini sorup etkinligi sonlandiriyorum.

Tablo 4’de 6gretmenlerin Tiirkge etkinliklerinde nasil bir planlama yaptiklar1 ve kullandiklar1 etkinlik
tiirlerine dair ifadeleri yer almaktadir. Tablo 4 incelendiginde 12 Ogretmeninde en fazla Tiirkce
etkinligi olarak “Resimli Oykii Kitabi Okuma” etkinlik tiiriinii kullandiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenler genellikle Resimli Oykii Kitabi okuma etkinliklerini bilinen en genel sekli ile iig¢ boliime
ayirdiklarini belirtmislerdir. Bu etkinlikleri oykii Oncesi, dykii anlatma ve Oykii sonrasi seklinde

yapilandirdiklar: belirlenmistir.

Yine Tablo 4’e gore 6gretmenlerin 6ykii anlatma 6ncesinde ¢ocuklar ile birlikte tekerlemeler, sarkilar,
bilmeceler ve kelime oyunlarini kullanarak gocuklari, ele aldiklari dykiiye 1sindirmaya calistiklarin
sdyledikleri goriilmektedir. Oykiiyii okuduktan sonra ise genellikle 8ykii kitabimin arkasinda bulunan
sorular1 sorduklarin1 belirtmislerdir. Yalnizca ti¢ Ogretmen Oykii sonrasinda canlandirmalar,
dramatizasyonlar yaptirdigini ama bunlarinda simifin  durumuna degisiklik gosterebildigini
sOylemistir. Ogretmenler genellikle 6ykii kitaplarinin arkasinda yayinevleri tarafindan hazirlanmis

sorular yok ise soru sormadiklarini, oykiiyii anlattirip etkinligi sonlandirdiklarini agiklamiglardir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin “Resimli Oykii Kitab1 Okuma” Etkinliklerinde Oykii Okumadan Sonra Ne
Tiir Etkinlikler Planladiklarina iliskin Gériisleri

“Resimli Oykii Kitabi Okuma” Etkinliklerinde Oykii Okumadan Sonra Ne Tiir Etkinlikler
Planliyorsunuz?”

01

02

03

04

05

06

07

08

09

010

011

012

Soru cevap, drama, dykiiyii yarim birakma ve tamamlatma, kahramanlarin yerine gecme ve sohbet
etme, sonug¢ ¢ikarma ya da yeni bir son yazma, dykiideki yeni kelimeler ya da anlami bilinmeyen
kelimeler hakkinda sohbet etme

Oykii hakkinda soru cevap yapilabiliyor. Oykiiyii canlandirma, bazi zamanlarda dykiiyii cocuklara
anlattirma, tekrar ettirme gibi etkinliklerde eklenebiliyor.

Hikdye canlandirma, vesim, oyun, sarki, hikdyeyi Ozetleme, hikdyeyi tamamlama gibi etkinlikleri
cocuklarin ilgilerine gore planliyorum.

Genellikle dykiiye dair resim ¢alismalarinin yapilmas: ve canlandirma yapilmasu.

Oykii hakkinda soru cevap yapilabiliyor. Oykiiyii canlandirma, Sykiiyii cocuklara anlattirma ve
oykiiniin konusuna gore de oyun oynama, sarki séyleme gibi etkinlikler planliyorum.

Oykiiden sonra cocuklarla genellikle sohbet ediyoruz. Onlara mutlaka Gykiiyii anlattirmaya
calistyorum. Kitabin arkasinda yer alana oykiiye iliskin sorulart soruyorum ve en son bir parmak
oyunu ya da tekerlemeyle de etkinligi bitiriyorum ardindan giinliik egitim akisinda plamimda yer
alana faaliyetlere geri doniiyorum.

Hikdye bitiminde genellikle soru cevap yontemini uyguluyorum. Boylece hikdyeyi anlayip
anlamadiklarr ortaya cikiyor. Bazen hikdye ile ilgili resim yaptirtyorum ve resimlerini
anlattiriyorum. Bazen de hikdyeyi canlandiriyoruz. Bunlarmn diginda kalan zamanda ise giinliik
egitim aksimdaki etkinlikleri uyguluyorum.

Anlattigim hikdyenin sayfalarim gosterip hikdyenin bu sayfasinda neler olmustu diye soruyorum.
Hikdyenin bize anlatmak istedigi ana temay: cocuklara anlatarak pekismesini sagliyorum.

Tekerlemeler, bilmeceler, sarkilar bazen de canlandirmalar yapryoruz.

Soru cevap yontemi ile hikdyedeki konuyu ve olaylari yeniden gozden gegiriyoruz, hikdyeyi birkag
cocugun tekrar anlatmasin sagliyorum, sen olsaydin ne yapardin gibi sorular sorarak diisiinmelerini
ve yeni bir son hazirlamalarini sagliyorum, bazen de dramalar yaparak oykiiniin pekismesine
yardumect oluyorum.

Hikdyenin konusuna wuygun dramatazasyonlar yapryorum, vesim ¢alismalar: yaptirtyorum.
Resimlerini arkadaglarina anlatmalarini saglyorum.

Hikdyede gecen karakterler hakkinda sohbet ediyoruz ve kim neydi ne olmustu gibi sorular sorarak
pekistirmelerini sagliyyorum. Hikdyede verilmek istenen ders ya da mesaj varsa bunu onlara
acikliyorum. Hikdyenin cocuklar tarafindan anlatilmasini saglyorum, bazen de onlarin sorular
olusturup bana ya da baska ¢ocuklara sormalarini saglyorum.
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Tablo 5'de 6gretmenlerin resimli &ykii kitab1 okuma etkinliklerinden sonra yaptiklari ¢alismalar

agiklanmaktadir. Ogretmenler yalnizca dykiiyii okuduktan sonra soru sorduklarini, sohbet ettiklerini

ve bazen de resim yaptirdiklarini sdylemislerdir. Ogretmenlerin tabloya gore genellikle Oykii

sonrasinda basli basina Oykiideki yeni kavrami ve kelimeleri pekistirici etkinlikler yapmadiklari

belirlenmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Resimli Oykii Kitabi Okuma Sonrasinda Planladiklar1 Etkinlikler ile
Giinliik Akis Icerisindeki Diger Etkinliklerin Iliskisi Hakkindaki Gériisleri

“QOykii Sonrasinda Planladiginiz Bu Etkinlikler Ile Giinliik Akistaki Diger Etkinlikler Arasinda
Bir iliski Var M1 ? Nas11?”

01

02

03

04

05

06

07

08

09

Her zaman olmayabiliyor. Bazi etkinlikler kitap ile értiisiiyor o giin konu tutuyor ama genellikle
birbiri ile alakalr olmuyor. Sanat bambagka bir konu ile ilgili oyun bambaska bir kavram ile ilgili
olabiliyor.

Her zaman etkinlikler ile 6ykii arasinda bir iliski bulunmuyor. Bazen denk gelebiliyor ama hazir
planlart kullandigim icin genellikle etkinliklerden uyumsuz okulda bulunan herhangi bir kitab
tercih etmek zorunda kalyyorum. Bazen sanat etkinligini oykii ile iliskilendirmeye calistyorum.

Genellikle bir iliski kurmaya ¢alistyorum ama bu konusal, kavramsal bir biitiinliik degil de daha ¢ok
ele aldigim kazamim ve gostergelerle ilgili oluyor. Kazanim ve gostergeleri pekistirici bir kitap
secemeye ve sonrasinda da yine kazamim ve gOstergeleri pekistirici etkinlikle olmasina ozen
gOsteriyorum.

Bazen aralarmda iligki oluyor. Hikdyenin konusuna, plandaki kavrama ve simiftaki akis durumuna
gore degisiklik gosterebiliyor.

Genellikle bir iliski olmuyor. Bazen okul kitaphigina bakiyorum ve belirli giin ve haftalarda 6zellikle
konuya iliskin kitaplar secmeye calistyorum. Eldeki imkdnlar dogrultusunda kitaplar:
degerlendirmeye calistyorum. Hazir planlar ile yayinevlerine ait resimli oykii kitaplarinda
genellikle anlamsal bir biitiinliik olusturmaya calistyorlar bu nedenle de bizler kullandi§imiz
planlara gore yayinevlerinden kitaplari alryoruz.

Giin igerisinde alinan etkinlikler bazen hikdye ile értiisebiliyor. Ama bazen de bagimsiz ve birbiri ile
baglantist olmayan sekilde olabiliyor. Okuldaki kitaplarin hepsi bazen planimda yer alan kavram
karsilamiyor bu gibi durumlarda farkli ve daha once okumadigim kitaplar: ele almaya ¢calisiyorum.

Okulda var olan kaynaklar ve kitaplar bazen kavramlarimizla alakali olmuyor. Hazir planlar ile
uyum saglamalar: zaten miimkiin degil. Ama ben onceden kitaplara bakiyorum ve eSer daha uygun
olacagim diisiindiigiim bir kitap varsa planimda kiiciik degisiklikler yapiyor ve o kitabr okuyorum.

Hikdye etkinlikleri genellikle her giin yapmaya calistigim etkinlikler. Okulumuzun kitapli§indaki
hikdyeleri kullaniyorum. Bu kitaplar zaten kullandigim yaymevinin kitaplar dolayisiyla planimda
hangi kitap yer alyorsa o kitab: alarak okumaya calistyorum. Birinci donem kitaplar bitince
pekistirme olsun diye bazen ikinci donem de de o 0ykii kitaplarini alarak hatirlatiyorum.

Evet, genellikle iliski kurmaya ¢calistyorum. Eger kavrama dair hikdye yoksa onun yerine baska bir
etkinlik aliyor ve o giin kitap okumuyorum. Bazen kazanimlara degil de gostergelere uygun kitaplar
okuyorum. Yani tek amacim kavram degil daha cok kazanimlar: baz alarak se¢meye ¢alisryorum.
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Ben hikdyeleri okumay: ¢ok seviyorum. Bu nedenle her giin okumaya zaman ayirmaya calistyorum.
. Genellikle okulun kiitiiphanesinde yaslarina ve gelisimlerine uygun bir kitap varsa onu tercih
010 etmeye caliyorum. Sonrasindaki etkinlikler kitap ile ilgili olmuyor. Belirli giin ve haftalar disinda
genellikle bagimsiz hikdyeler kullantyorum.

Okulumuzdaki kiitiiphanede yer alan kitaplar: artik yillardr okudugum icin 6grendim. Bu nedenle
kendi kafamda bir siralama yaptim. Belirli giin ve haftalari da buna ddhil ettim. Kendi belirledigim
o swraya gore kitaplar: okuyorum. Plamimla alakali olsun olmasin ona cok dikkat etmiyorum.
011 Sonucta cocuk okuduklarimdan mutlaka bir seyler 6greniyor. Bu nedenle bende kitabin konusunu
bagimsiz tutuyorum. Etkinliklerimden ¢ok farkli olabiliyor. Bazen degerler ile ilgili okuyorum,
arkadaglikla ilgili okuyorum, bunlardan sonra yapti§im etkinliklerle bag kurmak cok zor oluyor.

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin resimli 6ykii kitab1 okuma etkinlikleri sonrasinda giinliik akista
yer verdikleri etkinlikler ile diger etkinlikleri biitiinlestirmede sorunlar yasadiklari goriilmektedir.
Ogretmenler bu yasadiklar1 sorunun temel noktasimi “hazir giinliik egitim akiglarini kullanmalar1”
olarak agiklamislardir. Yayinevleri tarafindan hazirlanmis olan ve 6gretmenlerin genellikle ufak tefek
uyarlamalar yaparak simiflarinda uyguladiklari etkinliklerde bir biitiinliik  olmadigim
vurgulamigladir. Ayni zamanda kendileri de etkinlikleri biitiinlestirmek igin degisiklikler
yapmadiklarmi oldugu gibi uyguladiklar1 soylemislerdir. Yalnizca belirli giin ve haftalarda
kullandiklar: giinliik egitim akislar1 ve okuduklar: resimli 6ykii kitaplar1 arasinda bir iliski oldugunu
vurgulamigladir. Bu amag¢ i¢in kullandiklar1 resimli Oykii kitaplarnin ise genellikle planlarim
kullandiklar1 yayinevlerine ait olduklarini sdylemislerdir. Etkinlikler arasinda biitiinliik bulunmamasi
sebebiyle de gecis etkinliklerini kullanmadiklar1 sdylemislerdir. Ayrica Tablo 6 ‘ya gore 6gretmenlerin
kendilerine ait bir ¢ocuk kitapliklarnin olmadigim belirttikleri de goriilmektedir. Ogretmenlerin
okuldaki ortak kullandiklari okul kitapligindan yararlandiklar1 ve bu kitaplikta genellikle hazir
ginlitk egitim akislarin1 kullandiklar1 yayinevlerinden kaynaklar bulundugunu sdylemislerdir.
Ogretmenlerin bu nedenle kendilerine ait bir giincel yayinlarin bulundugu kitapliklarinin olmadig,
farkli temalara ve yayinevlerine iliskin basili ¢ocuk yayinlarini ve resimli 6ykii kitaplarimi takip

etmedikleri saptanmigtr.

Tablo 7. Ogretmenlerin Etkilesimli Kitap Okuma Kavrami1 Hakkindaki Goriisleri

“Etkilesimli Kitap Okuma Calismalar1 Denildiginde Akliniza Ne Geliyor?”

O1  Okuyucu ile dinleyici arasinda gecen iletisimin giiclii ve faydali oldugu bir kitap okuma calismas:
oldugunu diigiiniiyorum. Iki tarafinda aktif oldugu kitap okuma calismas: diyebiliriz.

Ogrenciyi hikdyenin icine alabilmek, cesitli sorular ile dikkatini cekerek 63renciyi heveslendirmeyi

02

denemek diyebilirim.

Kitabin okunmasinda hem okuyamn hem de dinleyenin aktif rol almasi, hikdyeyi okuyan kisisin
53 sorularla dinleyiciyi de isin icine cekmesi, hikdye ile ilgili gorsel olarak ta dinleyicileri desteklemest,

yeni kelimler ve seslerin farkinda olmasi, bireylerinde farkina varmasini saglamas: ve dinleyicinin
oykii iizerinde diisiinmesin saglamasi
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Bir kitabin yalmzca ¢ocuklara degil bircok kitleye hitap etmesi diye Ozetleyebilivim. Yani kitaplar:
O4  yalmzca yetiskinlerin cocuklara okumast degil bazen cocuklar tarafindan da anlatilabilir olmas,
rollerin degistirilebilmesi.

Cocuklarim hikdyenin iginde oldugu cesitli sorularla dikkatlerini cekerek, onlarin merak duygularin

05 uyandirmak ve bu yolla hikdyeyi anlatmak diye diisiiniiyorum.

Cocuklarida aktif oldugu okuma etkinlikleridir diye diisiiniiyorum. Cocuklarin her zaman pasif
06  dinleyici olmadi§i, zaman zaman onlara da canlandirmalar, roller verildigi okuma etkinlikleridir.
O7  Cocuklar: da isin icine katarak karsilikls etkilesim halinde kitap okuma etkinlikleri yapmak

O8  Daha énce duymadim bir fikrim yok.

Okunan hikdyenin hareketli ve cocuklarin tepkilerine dikkat edilecek bir sekilde okunmasi diye

09
diisiiniiyorum.

010  Cocuklarin hikdyenin her boliimiine katlimini saglayarak okumak diye diisiiniiyorum.

Cocuklarmn tepkilerine, sorularina, meraklarina, ilgilerine ve onceki deneyimlerine dikkat ederek

OI1 okymak diye diisiiniiyorum.

012  Hikaye okuma etkinliklerini daha hareketli ve cocuklarin ilgisini ¢ekecek sekilde yapmak.

Tablo 7’de Ogretmenlerin “etkilesimli kitap okuma” kavramina iliskin gortisleri bulunmaktadir.
Ogretmenlerin etkilesimli kitap okuma (dialogic reading) kavramina dair net bir agiklamalarmin
bulunmadig1 hatta bazi 6gretmenlerin bu kavrami duymadiklar: tabloya gore sdylenebilmektedir.
Kavram hakkinda ag¢iklama yapan Ogretmenlerin ise kavrami duyduktan sonra tahminlerde
bulunduklari, tam bir aciklamada bulunamadiklar1 saptanmistir. Tabloya gore etkilesimli okuma

kavraminin 6gretmenler igin heniiz duymadiklar1 yeni bir kavram oldugu sdylenebilmektedir.

4. Tartisma, Sonug Ve Oneriler

Tiir (1986) yaptig1 calismada okul 6ncesindeki giinliik rutin icerisindeki etkinlikler arasindan en fazla
kavram ve kelime 6grenmesini saglayan etkinligin resimli dykii kitab1 okuma etkinlikleri oldugunu
sOylemistir. Okumanin ayni zamanda yaratici diigiinmeyi destekledigini, bir gruba iiye olmay:
sagladigini, tiye olmanin sorumluluklarini destekledigini ve dykiideki bir¢ok konuya karsi duyarlilig
destekledigini belirtmistir. Oykii okuma etkinliklerindeki en biiyiik roliin 6gretme diistiigiinii
belirtmis ve etkili bir okuma igin farkli yontem ve stratejilerin kullanmasi gerektigini ortaya

koymustur.

Resimli 6ykii kitabi okumanin ¢ocuk {izerindeki etkisini artiran ya da azaltan onemli faktdrlerden
birisi kullanilan yontemdir. Kullanilan yontem c¢ocuklarin okuma sevgisi kazanmasini, okuma
aligkanlig1 edinmesini, okudugunu anlama ve soru sorma becerisinin de artmasinu saglamaktadir
(Stabile, 2009).
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Calismaya katilan 10 6gretmen kukla kullanarak resimli 6ykii kitabi okuduklarin belirtmislerdir. Bu
Ogretmenlerin %83,3’l ara sira bu yontemi kullandiklarini, %16,6” s1 haftada bir kez kullandiklarim
belirtmislerdir. Aydogdu ve Ulas (2017) gerceklestirdikleri calismada biitiinlestirilmis kukla ve drama
etkinliklerinin okul oncesine devam eden 5 yas ¢ocuklarinin sosyal-duygusal gelisimlerine etkisini
incelemislerdir. Bu etkinliklerin siirekliliklerini test etmislerdir. Arastirma sonucunda deney
grubundaki ¢ocuklarin sosyal ve duygusal olarak ilerleme kaydettikleri ve bu ilerlemenin de istatiksel
olarak anlamli oldugunu ortaya koymuslardir. Bai ve arkadaglar1 (2015) da yaptiklar1 arastirmada 4-6
yas arasi ¢ocuklarda parmak kuklalarin kullaniminin ¢ocuklarda model alma yoluyla farkl: diisiinme
becerisi kazandirarak, farkli duygu durumlariyla karsilasmalarina imkan saglayarak cocuklarin
bilissel ve sosyal gelisimlerini desteklediklerini saptamislardir. Tam (2016) da benzer sekilde yaptig:
arastirmada, drama egitiminin 4-5 yas ¢ocuklarinin yaraticilik ve diistinme becerileri tizerinde etkisini
inceledigi arastirmada, drama egitiminin g¢ocuklarin birbirleriyle etkilesimlerini artirarak farkh

diistinme becerileri gelistirdikleri ve yaraticilik becerilerinin arttigini saptamustir.

Bulgulara gore 6gretmenlerin tamami parmak oyunu ve tekerlemeleri kullandiklarini séylemislerdir.
Ogretmenlerin bu dil araglarina ne siklikla yer verdiklerine bakildiginda ise cogunlukla haftada 2-3
kez ve ara sira yanitlarini verdikleri goriilmektedir. Yine Tablo 2'ye gore 0gretmenlerin bilmece
sorma, resimli kitap okuma, sohbet etme, dramatizasyonlardan yararlanma etkinlik tiirlerinden

yararlandiklari soylenebilmektedir.

Cocuklarin dil gelisimini desteklemeyi amaclayan etkinliklerden Tiirkge etkinlikleri genellikle &ykii
oncesi, oykii anlatma ve Oykii sonras1 olarak gruplandirilan bir dizi etkinlikten olusmaktadir (MEB,
2013). Milli Egitim Bakanhigmin okul Oncesi egitim programina gore, dil etkinliklerinin
gerceklestirilmesi vurgulanmaktadir. Ayrica, dil etkinliklerinde gocuklarin olabildigince 6gretmenle
ve akranlariyla etkilesim i¢inde olmasi 6nerilmektedir. Bu etkinlikler cercevesinde tekerleme sOyleme,
parmak oyunu oynama, siir okuma, bilmece sorma, sohbet etme, resimli kitap okuma, etkilesimli ve
paylasimli okuma, 0ykii anlatma, taklit oyunlari, dramatizasyon, 0ykii tamamlama, Sykiiyli tekrar
anlatma, bir Oykiiyii resimlendirme ve resimlerden yeni bir 6ykii olusturma gibi etkinliklerin
yapilmas: istenmektedir. Ozellikle, hikaye &ncesi ve sonrasi etkinliklerinde, ¢ocuklarin kendilerini
ifade etmelerini destekleyici drama, Oykiiyii canlandirma ve tamamlama gibi c¢alismalara yer

verilmesinin 6nemli oldugu da vurgulanmaktadir (MEB, 2013).

Bulgulara gore calisma grubunda yer alan 4 6gretmenin 20-25 dakika, 6 6gretmenin 25-30 dakika ve 2
O0gretmenin ise 30 dakikadan fazla siireyi resimli Oykii kitabi okumaya ayirdig1 goriilmektedir.
Isikoglu Erdogan ve Akay (2015) okul 6ncesi 6gretmenlerinin Tiirkge etkinliklerine giinliik olarak en
fazla 20 dakika en az ise 6 dakika siire ayirdigini belirlemislerdir. Tiirkge etkinlikleri siiresince ise
Ogretmenlerin soru-cevap icin en az 2 dakika en fazla 11 dakika siire ayirdigim tespit etmislerdir.
Gonen, Uniivar, Bicakg, Kogyigit ve Yazict (2011)° de okul Oncesi Ogretmenlerinin Tiirkge

etkinliklerine giinliik 15- 30 dakika arasinda zaman ayirdiklarini saptamislardir.

Ogretmenler dykii anlatma dncesinde gocuklar ile birlikte tekerlemeler, sarkilar, bilmeceler ve kelime
oyunlarin1 kullanarak ¢ocuklari, ele aldiklar1 Sykiiye 1sindirmaya calistiklarini sdylemislerdir.
Oykiiyii okuduktan sonra ise genellikle dykii kitabinin arkasinda bulunan sorulari sorduklarini
belirtmislerdir. Yalnizca ii¢ 6gretmen 6ykii sonrasinda canlandirmalar, dramatizasyonlar yaptirdigin
ama bunlarinda siifin durumuna degisiklik gosterebildigini soylemistir. Ogretmenler genellikle 6ykii
kitaplarinin arkasinda yayinevleri tarafindan hazirlanmis sorular yok ise soru sormadiklarini, oykiiyii

anlattirip etkinligi sonlandirdiklarini agiklamislardir.
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Isiklioglu Erdogan ve Akay (2015) 6gretmenler ile yaptiklar: ¢alismada 16 okul 6ncesi 6gretmenini
gozlemlemislerdir. 11 Ogretmenin dogrudan Oykiide yer alan metni g¢ocuklara okudugunu, 5
O0gretmenin ise Oykiiyli okumadan 6nce ¢ocuklarla sohbet ettiklerini, parmak oyunu etkinliklerinden
yararlandiklarini saptamuslardir. 16 O6gretmende oykii okuma etkinligin sonunda c¢ocuklara
okuduklar1 metne bagl sorular sorduklarin belirlemislerdir. Ogretmenlerin rol oynama, drama, Oykii
tamamlama gibi calismalar1 yapamadiklari sonucuna ulasmislardir. Biiyiikalan (2002) ise
Ogretmenlerin Oykii sonrasinda sorduklar1 sorular {izerine bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Yuriittiigii bu
calismada Ogretmenlerin ¢ogunlukla bilgi icerikli yani alt diizeyde soru tiplerini tercih ettiklerini
belirlemistir. Bay wve Sinanoglu (2011) de okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin giinlitk akista
uyguladiklar1 etkinliklerin tamaminda bilgi diizeyinde kalan ve kapali uglu sorular sordugunu

bulmusglardir.

Bu calismada da benzer bir sekilde 6gretmenlerin genellikle 6ykiiniin 6ncesinde parmak oyunu,
tekerleme, sarki gibi faaliyetler uyguladiklar1 belirlenmistir. Oykiiyii okurken yalnizca metni
okumaya odaklandiklar1 ve Oykii sonrasinda ise ¢ocuklar ile aralarinda etkilesimi baslatacak ve

stirdiirecek sorular sormadiklar1 goriilmektedir.

Oysa ki, yetigkinin resimli dykii kitab1 okuma esnasinda Sykiiniin tiim metnini dogrudan ¢ocuklara
okumak yerine ¢ocukla etkilesim iginde olmasi, ¢ocuklarin dil ve okur yazarlik becerilerini bu yolla
desteklemesi gerekmektedir (Sutton, Sofka, Bojczyk, ve Curenton, 2007). Resimli 0ykii kitabi okuma
etkinliklerinin uygulanmasina dair alan yazin incelendiginde geleneksel yollarla etkilesimsiz okuma
yani yetiskinin 6ykii i¢indeki yazili metni sozel iletisim unsurlarini kullanmadan dogrudan okumasi
olarak tanimlanirken (Wasik ve Bond, 2001); etkilesimli okuma ise Oykii igerisindeki metnin
yorumlanarak, yeni kelimelerine dikkat edilerek, ¢ocuklar i¢in onemli olabilecek kavram ve Ogeler
belirlenerek vurgu, tonlama ve seslendirmelere dikkat edildigi, metnin igerisinde molalar ve
konusmalarinda yer aldigi, c¢ocuklarin soru sordugu, sorularinin cevaplarini arastirdiklari ve
kesfettikleri, cocuklarin yonetiminde olan okuma sekli olarak tanimlanmaktadir (Walsh ve Blewitt,
2006).

Siniflarda en fazla karsilasilan uygulama ogretmenin sinifa genellikle bir bilgiye dair soru sormasi,
soruya yanit verecek ¢ocugun Ogretmen tarafindan segilmesi, cocugun soruya bilgi dolu bir yanit
vermesi, 0gretmenin bu yanit1 degerlendirmesi ve doniit vermesi seklindedir. Bu uygulamalar yoluyla
¢ocuklarin bilgiyi kalici hale getiremedikleri belirlenmistir. Bu nedenle de ¢ocuklarin aktif olarak
etkinlige katildiklari, konustuklari, birbirleri ile tartistiklari, fikir alis verisi yaptiklari, deneyip
sonucunu gordiikleri, katilim gerektiren uygulamalar 6nerilmektedir (Myhill, 2006). Kitaplarin igerigi
hakkinda konusmak, ¢ocugun elestirel okuma becerisi kazanmasinda 6nemli yere sahiptir (Yilmaz,
2004). Gelisim ozelligi itibariyle, ¢ocuk, kitaptaki resimler ile ilgili soru sorabilir, metinlerle resim
arasindaki iligkiyi bir yetiskinin kendisine anlatmasini isteyebilirler. Yetiskinlerin ¢ocuklara &ykii
okuma veya anlatmalari, metinler hakkinda ¢ocuklarla konusmalari ve sorularini cevaplandirmalar:

Onemlidir.

Resimli oykii kitab1 okuma etkinliklerinin etkilesimli olarak uygulanmasi ¢ocuklarin yalnizca dil
becerilerini degil ilkokula onlar1 hazirlayici bir¢ok becerilerini desteklemektedir. Pek ¢ok arastirma
ilkokuldaki okuma basarisinin okul 6ncesi donemdeki sozciik bilgisi ile yakindan iligkili oldugunu
gostermektedir. Yeni sozciikler 6grenmede, yetiskin ile kitap okuma etkinliklerinin oldukga etkili
baglamlar yarattig1 ve yalniz okumada 6grenilemeyen sozciiklerin, yetiskinle tekrarli okunmasiyla bu

sOzcliklerin ¢ocuklar tarafindan kolaylikla 6grenildigi (Robbins ve Ehri, 1994) 6ne siiriilmektedir.
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Bulgulara gore ogretmenler yalnizca 6ykiiyii okuduktan sonra soru sorduklarini, sohbet ettiklerini ve
bazen de resim yaptirdiklarini sdylemislerdir. Ogretmenlerin tabloya gore genellikle 6ykii sonrasinda

bash basina ¢ykiideki yeni kavrami ve kelimeleri pekistirici etkinlikler yapmadiklar: belirlenmistir.

Gonen ve digerleri (2010) Ogretmenlerin Oykii sonrasinda; olay siralamasi, ana fikri ve
kahramanlarinin 6zellikleri ile ilgili sorular sorma, dykiideki resimleri yorumlama, dykiiyii dramatize
etme, bashk bulma, tamamlama, sonucunu degistirme c¢alismalarini sikhikla yaptiklarimi
belirtmektedirler. Court ve Rosental (2007), yaptiklari calismada 6gretmenlerin resimli 6ykii kitabin
okuduktan sonra, oykiide gecen kahramanlarin davranislar ile ilgili konusma ve tartisma yaptiklari,
kahramanlar1 canlandirmaya calistiklar1 ve resimli 6ykii kitaplari okuduktan sonra, dgretmenin
kitabin igerigi ile ¢ocugun yasantilarin biitiinlestiren, yasamdaki karsiliklarini gosteren tartisma ve

paylasimlara yer vermesinin 6nemli oldugu sonucuna ulasmislardir.

Bulgulara gore 0gretmenlerin resimli Oykii kitab1 okuma etkinlikleri sonrasinda giinliik akista yer
verdikleri etkinlikler ile diger etkinlikleri biitiinlestirmede sorunlar yasadiklari goriilmektedir.
Ogretmenler bu yasadiklar1 sorunun temel noktasini “hazir giinliik egitim akiglarini kullanmalar1”
olarak agiklamislardir. Yayinevleri tarafindan hazirlanmis olan ve 6gretmenlerin genellikle ufak tefek
uyarlamalar yaparak smmiflarinda uyguladiklar1 etkinliklerde bir biitiinliik  olmadigim
vurgulamigladir. Ayni zamanda kendileri de etkinlikleri bitiinlestirmek igin degisiklikler
yapmadiklarini oldugu gibi uyguladiklar1 soylemislerdir. Yalmizca belirli giin ve haftalarda
kullandiklar giinliik egitim akislar1 ve okuduklar: resimli 6ykii kitaplar1 arasinda bir iliski oldugunu
vurgulamigladir. Bu amag¢ i¢in kullandiklar1 resimli Oykii kitaplarnin ise genellikle planlarim
kullandiklar1 yayinevlerine ait olduklarini soylemislerdir. Etkinlikler arasinda biitiinliik bulunmamasi
sebebiyle de gecis etkinliklerini kullanmadiklar1 sdylemislerdir. Ayrica bulgularda 6gretmenlerin
kendilerine ait bir ¢ocuk kitapliklarnin olmadigim belirttikleri de goriilmektedir. Ogretmenlerin
okuldaki ortak kullandiklari okul kitapligindan yararlandiklar1 ve bu kitaplikta genellikle hazir
giinlitk egitim akislarin1 kullandiklar1 yayimnevlerinden kaynaklar bulundugunu séylemislerdir.
Ogretmenlerin bu nedenle kendilerine ait bir giincel yayinlarin bulundugu kitapliklarinin olmadig,
farkli temalara ve yayinevlerine iliskin basili ¢ocuk yayinlarini ve resimli 6ykii kitaplarini takip

etmedikleri saptanmustir.

Turan ve Ulutas (2016) yaptiklar1 odak grup calisimlarinda 6gretmenler, kitap merkezindeki kitaplar
degistirmeyi, kitap merkezini giincellemek, kitap merkezine yeni kitaplar ilave etmek olarak ifade
etmisler ve kitap merkezinde bulunan kitaplar1 nadiren degistirdiklerini ifade etmislerdir. Kitap
merkezlerinde Oykii kitaplarinin temininde, ebeveyn-okul yonetimi destegi, bireysel imkanlar ve
promosyon destegi olarak temin ettikleri sonuca ulasmislardir. Ogretmenlerin giin iginde kitap
okumalarini kitap merkezinden faydalanarak giinde en az 1 resimli oykii kitab1 okuduklarini ve

ihtiyaca/ilgiye gore 2 veya 3 kitap okunabildigini ifade etmislerdir.

Demiriz, Karadag ve Ulutas’a (2003) gore de ogretmenler, kitap merkezindeki kitaplar: degistirmeyi,
kitap merkezini giincellemek, kitap merkezine yeni kitaplar ilave etmenin ¢ocuklarin kitap merkezine
olan ilgilerinin arttirmak icin O6nemli oldugunu dile getiren Ogretmenlerin kitaplart ¢ok sik
degistirmedikleri sonucuna ulagsmislardir. Bunu nedeninde, kitap temin etmede karsilasilan sorunlar
ile birlikte Ogretmenlerin kitap merkezlerinin giincellenmesine iligkin tutumlarinin yetersiz

kalmasinin neden oldugunu bulmuslardir.

Calismada elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin etkilesimli kitap okuma (dialogic reading)

kavramina dair net bir agiklamalarinin bulunmadigr hatta bazi 6gretmenlerin bu kavram
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duymadiklar: tabloya gore soylenebilmektedir. Kavram hakkinda agiklama yapan 6gretmenlerin ise
kavrami duyduktan sonra tahminlerde bulunduklari, tam bir agiklamada bulunamadiklari
saptanmistir. Etkilesimli okuma kavraminin dgretmenler i¢in heniiz duymadiklar: yeni bir kavram

oldugu soylenebilmektedir.

Etkilesimli ve etkilesimsiz okuma kavramlar: iilkemizde okul 6ncesi 6gretmenleri ile yapilan bir¢ok
proje ve ¢alisma ile duyulmaya baslanilmistir. Diinya’da etkilesimli okumanin etkilerini degerlendiren
bircok akademik c¢alisma bulunmaktadir. Opel, Ameer ve Aboud, (2009), etkilesimli okumanin
yapildig1 cocuklarin sozciik dagarciklarinda artis bulunurken, etkilesimiz okumanin uygulandig:
kontrol grubunda bir degisim godzlenmemistir. Yine benzer bir sekilde yetiskinlerin dogrudan
okuyucu olmadigi, katilimc ve paylasima oldugu, ¢ocuklar ile arasinda etkilesim kurdugu okuma
etkinliklerinin g¢ocuklarin dil gelisimi tizerinde olumlu bir etkisi oldugu gosteren calismalar da
bulunmaktadir (Robbins ve Ehri, 1994). Okuma esnasinda hedef sozciiklere yonelik sorulara yanit
veren ¢ocuklarin, yalnizca sozciigii tekrar edip o sozciige karsilik gelen resme isaret eden ¢ocuklara

kiyasla daha fazla s6zciik 6grenip tirettikleri saptanmistir (Senechal, Thomas ve Monker, 1995).

Calismaya katilan bir¢ok 6gretmenin etkilesimli okuma kavramindan habersiz oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin hala eski lisans derslerinde ve egitimler de dgrendikleri etkilesimsiz dogrudan okuma
yolunu ¢ocuklarla siklikla kullandiklar1 goriilmektedir. Oysaki glintimiizde {ilkemizde de etkilesimli
kitap okumanin ¢ocuklarin dil ve kavram gelisimine olumlu etkileri oldugunu gosteren bir¢ok ¢alisma

bulunmaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uygulamada kullandig1 Tiirkge etkinliklerinin ve bu etkinliklere iligkin
goriislerinin belirlenmesi igin yapilan bu ¢alismanin sonucunda, Ogretmenlerin Tiirkge etkinliklerinin
oOzelliklerini taniyip tarumadiklari ve bu etkinlik tiirlerini nasil kullandiklarini ortaya koymak
amaclanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen sonuglar
su sekilde ifade edilebilir.

Ogretmenlerin Tiirkge etkinliklerinde nasil bir planlama yaptiklar1 ve kullandiklar: etkinlik tiirlerine
dair ifadeleri incelendiginde dgretmenlerin tamamimin en fazla “Resimli Oykii Kitab1 Okuma” etkinlik
tiiriinti kullandiklarini belirlenmistir. Ogretmenlerin dykii metnini okuduktan sonra genellikle arkada
bulunan ve yaymevleri tarafindan hazirlanmis olan sorulari ¢ocuklara sorduklar: birde Gykiiniin
Ozetini bir cocuga yaptirdiklar: belirlenmistir. Ayrica zaman zaman resim yaptirma ve dramatizasyon
calismalar1 uyguladiklar1 da 6grenilmistir. Bu etkinlikleri genellikle 6ykiiyli sonlandirdiktan sonra
uygulamaya calistiklar1 ortaya koyulmustur. Bu da 6gretmenlerin 6ykii sonrasinda 6ykii metnindeki
yeni kavram ve kelimeleri pekistirmeye, kaliciligini saglamaya dair farkl tiirlerde (fen, matematik,
oyun ..vb.) etkinliklerin planlanmadigini gostermektedir. Ogretmenlerin yalmizca 6ykii arkasinda
bulunan bilgi diizeyindeki sorulari ¢ocuklara yoneltmeleri ve baska yaratict sorular iizerinde

durmamalari ise etkilesimsiz okumanin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Ogretmenlerin resimli Oykii kitabi okuma etkinlikleri sonrasinda giinliik akista yer verdikleri
etkinlikler ile diger etkinlikleri biitiinlestirmede sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir. Bu sorunun
ogretmenler tarafindan dile getirilen temelinin hazir giinlitk egitim akislarindan yararlanmalar:
oldugu belirlenmistir. Bu durumun o6gretmenlerin yaraticiliklar1 engelledigi goriilmiistiir. ~ Simf
icerisindeki etkinliklerde biitiinlestirmeden uzak kopuk ve amagsiz etkinliklere yer aldig
belirlenmistir. Ozellikle resimli dykii kitabi okuma etkinliklerinin diger etkinliklerden uzak ve icerik
olarak farkli mesajlar tasiyan etkinlikler olarak uygulandigi, giinii biitiinlestirmede ve tamamlamada

kullanilmadig1 saptanmustir.
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Ogretmenlerin kendilerine ait bir ¢ocuk kitapliklarinin olmadigini belirttikleri, okuldaki ortak
kullandiklar1 okul kitapligindan yararlandiklari ve bu kitaplikta genellikle hazir giinliik egitim

akislarini kullandiklar1 yayimevlerinden kaynaklar bulundugu belirlenmistir.

Son olarak ise 6gretmenlerin “etkilesimli kitap okuma” kavramina iliskin goriisleri incelenmis ve bu
kavrama dair net bir aciklamalarinin bulunmadigi hatta bazi Ogretmenlerin bu kavrami hig
duymadiklar: ortaya koyulmustur. Etkilesimli okuma kavraminin ¢alismaya katilan 6gretmenler igin

hentiiz duymadiklar: yeni bir sey oldugu belirlenmistir.
Elde edilen bu sonuglar 1s1¢1nda uygulamaya ve arastirmacilara yonelik olarak;

Ogretmenlerin etkilesimli okuma ile karsilasmalar1 ve uygulama basamaklarini dgrenmeleri icin
yayinlanan Tiirk¢e kaynak sayisi arttirilabilir. Bu kaynaklarin yami sira etkilesimli okuma hususunda
akademisyenler ve diger egitimcilerin verdikleri egitimler yaygimlastirilabilir. Ulkemizdeki tiim
Ogretmenlerin ulasabilmeleri icin internet {izerinden de uygulamalarin oldugu, kaynaklarla
desteklenen egitimler verilmesi saglanabilir. TUBITAK, Universitelerin Bilimsel Arastirma Projeleri ve
diger kamu proje fonlar1 araciligy ile 6gretmenlerin iicretsiz egitim alacaklar1 platformlar ve projeler
gerceklestirilebilir. Etkilesimli okumanin yani sira kullanilabilecek bir¢ok farkli resimli 6ykii kitab:
okuma yontemlerinin ve yeni metotlarin 0gretmenlere ulasmasi ig¢in yayginlastirma calismalar:
yapilabilir. Egitim fakiiltelerinde verilen ¢ocuk edebiyat1 derslerinin igeriklerinin genisletilerek yeni
yol ve yontemlerin eklenilmesi saglanabilir. Diinya’da uygulanan dil egitiminde kullarlan farkli
etkinlik tiirlerinin incelenmesine ve iilkemiz icin uygun olanlarin uyarlanmasina dair akademik

calismalar da yapilabilir.
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