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ABSTRACT

The ability to read and write sufficiently is one of the essential elements for all areas of learning in the school
curriculum. Because literacy is not only a school achievement, but also has positive effects on many factors, such
as maintaining of individual's satisfactory work outside school, continuing and supporting financial stability,
protecting personal autonomy and improving self-confidence. In short, it is not overstressed when it said that
literacy skills determine the fate of the people. However, looking at the results of research done in recent years on
this ability, which has such an important place in human life, it is surprisingly alarming that the number of
people who have not acquired enough skills in reading and especially writing for various reasons has increased
and warnings about the negativities that this increase may cause. In this article, practical suggestions were made
about methods to support second language students to research some causes of literacy problems and to remove
these reasons from the acquisition of the second language.
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D2 Ogreniminde Yazmanin Onemi ve Bazi Oneriler

OZET

Yeterli derecede okuma ve yazabilme yetenegi, okul miifredatindaki tiim 6grenim alanlari i¢in vazgecilmez temel
unsurlardan biridir. Ciinkii okuryazarlik becerisi sadece okul basarisin1 degil, ayn1 zamanda da bireyin okulun
Otesinde tatmin edici ¢alismasin siirdiirme, yasama tutunma, finansal istikrarii saglama, kisisel 6zerkligini
koruma ve 06zsaygisini gelistirme gibi bir¢ok olgunun iizerinde olumlu etkisi vardir. Kisacas: okuryazarlik
becerisi kisilerin yazgisini belirledigi soylendiginde abartilmis sayilmaz. Ancak insan hayatinda bu kadar énemli
bir yere sahip olan bu beceriye iliskin son yillarda yapilan arastirmalarin sonuglarina bakildiginda, cesitli
nedenlerle okuma ve 6zellikle yazma becerisini yeterli diizeyde edinememis kisilerin sayisinda artisin ve bu
artisin yol agtigi/acabilecegi olumsuzluklara iliskin uyarilarin sasirtict sekilde arttifi goriiliir. Bu makalede
okuryazarlik sorunlarinin bazi nedenlerinin arastirilmasiyla birlikte ikinci dil (D2) ediniminde bu nedenlerin
ortadan kaldirilmasimna yonelik D2 6grencilerini destekleyebilecek yontemler hakkinda pratik oOnerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yazma, yazmanin zorluklari, D2 edinimi.
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Giris
Yazma Siirecine Genel Bir Bakis

Yazma siireci, 6grencilerin deneyimsel, bilissel, dilsel, duyussal ve psikomotor hafiza ve yeteneklerine
bagli ilerleyen bir evredir. Bu evre, yabanci dilde edinilmesi gereken diger tiim becerilerin belki de en
zorudur; ¢inkii bu evre bilissel, duyussal, dilsel ve psikomotor yeteneklerin ayni anda birbiriyle
esglidiimlti harekete gecmesiyle gerceklesen bir olusumdur. Bundan dolay1 olsa gerek bircok D2
Ogrencisi yalin bir yazili anlatimla amag dilde anlasilir ve dogru bir imla gelistirmeleri neredeyse
imkansizdir. Ozellikle dgrenme giicliigii ceken Ogrencilerin bu {isliipla yabanci dili 6grenmeye
calistiklarinda daha ¢ok sikinti ile karsilasmaktadirlar. Saddler (2004)’e gore, bu siirecin -ki ona gore
bu stire¢ sadece zor degil, ayn1 zamanda da son derece karmasik ve bir o kadar zorlayici zihinsel bir
siirecin lirtinii oldugundan- kimi D2 6grencisi tarafindan normlara uygun olarak tamamen edinilmesi
neredeyse olanaksizdir; zira amag dilde normlara uygun ve anlagilir bir metin iiretilmesi kelimelerin
dogru secimi, onlarin anlasilirligy, birbirleriyle olan dil bilgisel uyumu ve konu biitiinliigiine uygun
olmasi kosuluyla ancak miimkiindiir. Bununla birlikte metni yazan D2 &grencisinin belirli bir konu
hakkinda yeterli diizeyde kelime bilgisini ve bu kelimeleri normlara uygun sozdizimsel yapi
icerisinde kullanmasini bilmesi gerekir. Ogrencinin kendisine verilen konu hakkinda yeterli bilgi
sahibi olmasinin yani sira bir de yeni fikirler iiretebilmesi ve yazma konusunda belirli bir hiza ulasmis
olmasi da bu siirecin edinimi i¢in son derece dnemli ve belki de gereklidir (bkz. Saddler ve dig.,
2004:3). Yine Saddler (2004)’e gore yazma islemi birden fazla zihinsel eylemi icerdiginden bu siirecin
kimi yabanc dil 6grencisi tarafindan biitiiniiyle edinilmesi neredeyse olanaksizdir. Buna dayanarak
bu stirece ayrilan zamanin da yazma becerisinin gelismesiyle dogru orantili olmasi gerektigini belirtir.
Bu becerinin gelistirilmesi, yazma konusunda alinan egitim ve bolca yapilan alistirmalarla, sinirli da
olsa katki saglanabilinir (bkz. Saddler ve dig., 2004:3).

Bu siire¢ hem baslangic hem de ileri seviyede bir metnin olusturulmasindaki becerileri igerir.
Berninger (2002)’e gore bu siireg, 6grencinin baslangi¢ seviyesindeki yazisini ileri seviyeye ¢ikarmasi,
noktalama ve imla kurallarina uymasi, yazma siirecini planlamasi ve kendini ifade etmesini kapsar.
Yazma becerisinin igsellestirilmesi bu siirecin gelisimi i¢in oldukc¢a 6nemlidir; zira ona gore yazma
becerisi ne kadar iyi i¢sellestirilirse yazarin diisiinme ve metnini gézden gegirme kapasitesi de o kadar
artar. Bir bagka anlatimla bu becerinin temel kurallar1 yabanci dil 6grencisine iyice ogretilmeli ve
ardindan D2 6grencisinin, bu kurallar1 tamamen igsellestirene kadar, yeterli miktarda uygulama
yapmasi saglanmalidir. Ciinkii amag dildeki temel yazim kurallari i¢sellestirmeyen bir D2 &grencisi
yazisini planlama, iist biligssel becerilerini kullanma, yazisin1 gozden gegirme gibi olanaklardan
yoksun kalir (bkz. Berninger & dig., 2002).

Ortner, yazim becerisini® yazum siireci ve organizasyon semalarimin edinimi (Ortner 2000: 351) olarak
tanimlar. O, bu siirecin edinimi icin binlerce uzman ve acemi yazarin metinlerini incelendigini, bu
metinlerin tiimiinde toplam on farkli yazma stratejisinin uygulandigini belirtir. Ona gore bu
stratejilerin birgogu tekrar tekrar denenmis ve test edilmis kisisel ve kiiltiirel teknikler olup, genellikle
sikilastirilmis bir siirecin sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Bu tekniklerin ¢ogu yeni bir yontem ve/veya
herhangi bir 6deve bagli olmaksizin bireysel 6zelliklerin birlesmesiyle ortaya ¢ikan uygulamalarin bir
sonucudur (bkz. Becker-Mrotzek/Bottcher, 2006: 34).

3 Ortner yazim becerisinin edinim evrelerini, Bereiter/Scardantalia’nin (1987) 'de ortaya attig1 sava itirazla Bilgiyi Tekrarlayan
Yazi, Bilgiyi Genigleten / Doniistiiren Yazi ve Bilgiyi Ureten Yaz: biciminde ii¢ ana gruba ayirarak inceler (bkz. Becker-
Mrotzek/Bottcher, 2006: 34).
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Saddler (2004), baslangic seviyesindeki dil ogrencilerinin en ¢ok iki asamada zorluklarla
karsilastiklarini ileri siirer. Bunlardan birincisi ses ve dil bilgisi ile noktalama ve yazim kurallar;
ikincisi diislince {iretmek, igerigin siralanmasi ve yazinin bastan sona kadar gozden gecirilmesidir
(Saddler ve dig., 2004:4).

Bu alanla ilgili son yirmi yilda yapilan calismalara goz atildiginda Saddler’in ileri siirdiigii bu iki
asama iyice analiz edildikten sonra D2 6grencisine amag dilin kurallar1 gercevesinde aktarilmasi
durumunda bu yontemin biiyiik yarar sagladigi; D2 6grencinin kendisine olan 6zgiiveninin arttigina
iliskin bulgulara rastlandig1 bir¢ok arastirmaci (Orn., Collins, 1998; Saddler ve dig., 2004; Isaacson,
2004; Chalk ve dig., 2005; Graham ve Harris, 2005; De La Paz, 2007) tarafindan dile getirilmistir.

Yazimda Karsilasilan Zorluklar1 Asma Stratejileri

D2 6grencisi amag dilin yazim kurallarini edinmeye calisirken farkinda olarak veya olmayarak bazi
stratejileri uygular. D2 6grencisinin amag dilde yazma becerisini gelistirilerek icsellestirmesi esnasinda
karsilastig1 zorluklar1 asmak icin uyguladigi stratejileri Westwood (2008) ii¢ baslik altinda inceler.

O'na gore bu stratejiler sunlardir: Ses Bilgisi Stratejisi, Gorsel Hafiza Stratejisi ve Yazim Stratejisi.
a) Ses Bilgisi Stratejisi

Dil 6grencisi, amag dilin normlarma uygun yazimini bilmedigi herhangi bir kelimeyi metninde
kullanmak istediginde fonolojik ve fonetik becerilerini devreye sokarak onu yazmaya calisir. Nedeni
su ki, yeryiiziinde alfabesi olan dillerin neredeyse tamaminin normlara uygun yaziminin temelinde
ses bilgisi vardir (bkz. Westwood, 2008) Bagka bir anlatimla yazimin ¢ikis noktasi ses bilgisine
dayanir. Bundan dolay1r amag dilde fonolojik farkindaliga sahip olmayan yabanc dil 6grencisi -
kelimeleri meydana getiren sesbirim ile hecebirim arasinda dogru ayrimi yapamadigindan- sikca
norm disi kelime tiretebilmektedir. Sesbirimleri dogru bogumlama yetenegine sahip olmayan 6grenci
duyduklar: sesleri farkli sesbirimler seklinde algilayarak normlara uygun olmayan kelimeler tiiretir.
Oysa yazim, temeli ses bilgisi ve ses bilimine dayanan tek basina kendine 6zgii 6zellikleri olan bir
siirecin tirtiniidiir. Bu siirecte degisik yazim stratejileri ve gorsel hafiza stratejisi yani sira ses bilgisel
ve ses bilimsel strateji de kullanilir (bkz. Westwood, 2007).

Westwood (2007), yabanc1 dil 6grencisine genel ses bilimi ve amag dilin ses bilgisi hakkinda yeterli
diizeyde bilgilendirme yapilmasi, amag dilin ses bilgisinin spesifik 6zelliklerinin 6gretilmesi, anadili
ile yabanci dilin ses bilgisinin ortak ve farkli yonlerinin belirtilmesi ve ardindan bu bilgilerin
birlestirilerek karsilastirilmali 6gretilmesi durumunda normlara uygun yazimin gelismesinde olumlu

bir etkisi oldugunu ileri siirer (bkz. Westwood, 2007).
b) Gorsel Hafiza Stratejisi

Herhangi bir metni amag dilde olusturan bir yabanci dil 6grencisi eger o dilin ses bilgisel 6zelliklerini
bilmiyor veya bildiklerini kullanmakta ¢ekiniyor ise o kisinin normlara uygun yazimda basarili olma
olasilig1 cok diistiktiir. Ses bilgisi stratejisini uygulamayan 6grenci biiyiik bir olasilikla gorsel hafiza
stratejisine basvurur ve metninde bunu uygular. Gorsel hafiza, kelimelerin yazilislarinin
goriintiilerinin gorsel olarak bellekte depolanmas: islemine denir. Gorsel hafiza yardimiyla bellekte
depolanan kelime/kelimelerin pragmatik olarak dogru veya yanlis baglamda kullanildiginin
goriinmesine de yardimci olur. Yazilislar1 ve okunuslari arasinda uyum olmayan kelimelerin

ogrenilmesinde gorsel hafiza biiyiik kolaylik saglar.
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¢) Yazim Stratejisi

Yazma becerisi ileri seviyeye ulasmamis olan O6grenci, amag dilde yeni kelimeler bellemek veya
belledigi kelimeleri belleginden geri ¢agirarak denetimini ve uygulamasini yapmak igin bu stratejiye
basvurur. Bu strateji ile 6grenci yeni belledigi kelimeleri 6nceden edindigi kelimelerle karsilastirma
olanagina sahip olur ve boylece bir¢ok kelimenin ortak bic¢imbirimlerini ve bu bic¢imbirimlerin
ortak/farkl islevlerini ortaya ¢ikarabilir. Kelime yazimi, ses bilimi ve ses bilgisi agisindan yeterince
analiz edilerek Ogretilmedigi durumlarda 6grenci bu stratejiyi uygular. Bir baska ifadeyle D2
Ogrencilerine Ogreticileri tarafindan amag dilin ses bilgisel kurallarina 6zgii bilgiler verilmedigi

durumda, 6grenci bu boslugu gidermek i¢in bu stratejiyi uygular.
Yazim Kurallarinin i¢sellestirilmesi

Bir D2 Ogrencisi, bir kelimeyi ne kadar sik kullanirsa onu o kadar hizli bir sekilde igsellestirir.
I¢sellestirme 6grenciye zamanla kendisine olan dzgiivenini artirarak diisiincesini agik ve kolayca
yazili olarak ifade etmesini saglar. Ogrenci tarafindan bellenen ve siirekli uygulamada kullamlan
kelimeler ~ Ogreticisinin ~ olumlu  geri  doniitiiyle = zaman  igerisinde  otomatiklesir.
Otomatiklesen/i¢sellesen kelime bir siire sonra Ogrenci tarafindan normlara uygun bir sekilde
rahatlikla yazilir. Bu durum okuma ve psikomotor becerilerini de kuskusuz olumlu yonde etkiler. Bu

sayede yazimin normlara uygun olmasi hem ses bilgisel hem de gorsel agidan desteklenmis olur.

Medwell ve Wray (2008)’e gore dil ediniminde standartlara uygun yazimin {iretilmesi icin elle
yazmanin kii¢limsenmeyecek kadar biiyiik ve giiclii bir etkisi vardir. Zira elle yazmak amag dilin
yazim kurallarinin igsellestirilmesinde katki sagladig: gibi o dilde kendini yazili ifade etmede de katk:
saglar. Bunun gerceklesebilmesi igin Ogrencilerin erken yaslardan itibaren rahat bir yazim stilini
gelistirmelerine yardimci olmak, tiim yabanci dil okullarinda énemli bir amag olarak goriilmelidir.
Yine onlara gore 6grenciye, amag dili 6grenmeye basladig1 andan itibaren standartlara uygun yazimi
gelistirmesi gerektigi hususunda gerekli bilgilendirmeler yapilmali ve 6grencide motivasyon eksikligi
varsa bu konuda yeterince giidiilendirilmelidir. Bundan dolay1 yabanci dil 6greticilerinin bu konuda
ogrencilerine yardimci olmalar gerekir ki, grenciler standartlara uygun uzun yazilar yazabilsin veya
uzun yazi yazmaktan gekinenler bu hususta yeterinde motive edilerek kendilerine &zgiivenleri
artirilsin (bkz. Medwell and Wray, 2008).

Graham ve arkadaslarmin (2005)'te yapmis oldugu bir arastirmada elle yazi yazmanin yalnizca
normlara uygun yazimin tizerinde olumlu bir etkisinin olmadigini, ayn1 zamanda yazili islerin nitelik
ve niceligini de artirdigini gozlemlemislerdir. Yine bu calismasinda Graham, elle yazi yazma
stratejisinin Ogrencilere okullarda ender olarak verildigini, 6gretmen adaylarinin yiizde 20'sinden
fazlasinin elle yazi1 yazmanin nasil 6gretilecegi hususunda herhangi bir egitim almadiklarini, ¢cogu dil
okullarinda elle yaz1 yazmanin miifredattan kaldirildigini ortaya ¢ikarmistir (Graham ve dig., 2008).
Medwell ve Wray (2007)'de, tiim dil okullarinda uygulanan dil 6gretim yaklasimlarinin neredeyse
hicbirinde elle yaz1 yazmanin dikkate alinmadigi, el yazisindan uzaklastirmaya ve Ogrencilerin bu
beceriyi elde etmeye gelisigiizel bir sekilde yonlendirildigini belirtmektedir. Christensen, elle yazi
yazmanin Onemi ve zamanina iliskin soyle der: “Dil 6grencilerine daha kolay bir el yazisi tarz
gelistirmelerine yardimci olmak icin hicbir zaman asla ge¢ degildir; ciinkii farkli yas grubundaki
Ogrencilere uygulanan yazim teknikleri sayesinde yazimin uzunlugunun ve kalitesinin gelistigini
gosteren bol miktarda kanit vardir. Ogrenci, elle yaz1 yazmak i¢in giidiilendirilir, kendisi de kendisine

verilen Odevi yazili olarak yapar ve ilgili diizelticiden geri bildirimleri uygun bir bicimde ve
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zamaninda alirlarsa yazim kurallarinin 6greniminde hizli bir igsellestirme gergeklesir (Christensen,
2005).”

a) Yazi1 Bozuklugu (Alm. Dysgraphie)

Yaz1 Bozuklugu (disgrafi), 6zel bir hastalig1 tanimlamak i¢in kullanilan tibbi bir terim olup normlara
uygun yazi yazma hususunda agik hatalar yapan ve aymi zamanda da diizeltmeye kars: ciddi direng
gosteren kisilerde goriilen genel bozukluga verilen ortak addir. Amerikan Psikiyatri Dernegi
(American Psychiatric Association)’nin 2000 yilinda kaleme aldig1 “Zihinsel Bozukluklarin Tanisi ve
Istatistiksel El Kitab1” (Diagnostic and statistical manual of mental disorders) isimli kitapta disgrafi
sOzcligiinii yazi bozuklugu olarak tanimlamaktadir. Disgrafi, 6grenim ve uygulama eksikliginden daha
¢ok norolojik problemler sonucu ortaya ¢iktigia inanilan bir hastaliktir. Bu terim onceleri okunaklh
olmayan el yazisin1 tamimlamak icin de kullanilmakta iken giiniimiizde yaz ile ilgili goriilen tiim
sorunlar ic¢in kullanilmaktadir. Bu hastalik daha ¢ok dikkat eksikligi olan hiperaktif ¢ocuklarda
goriiliir. Disgrafili yabanci dil 6grencileri icin standartlara uygun yazi kullanimi igin tasarlanmis 6zel
veya alternatif bir yazi1 yazma yontemi yoktur. Yazma konusunda ileri seviyede sorun yasayanlar bile
dogrudan Ogretim, ogretmenlerden ve akranlarindan aldig: diizeltici geribildirimlerle bu hastaliktan

kurtulmalar1t miimkiindiir.
b) Yazi Yazma Bozuklugu (Alm. Dysorthographie/Orthographastenie)

Yazi yazma bozuklugu (disortografi), disgrafide oldugu gibi 6zel bir hastaligi tanimlamak igin
kullanilan tibbi bir terimdir. Bu hastaliga maruz kalan bir dil 6grencisi herhangi bir metni yazarken
ciddi yanlis/hatalar* yapar. Disortografili 6grenciler tarafindan yapilan yanlis ile yazma becerisi ileri
seviyeye ulasmamis Ogrencilerin yapmis oldugu yazim hatalar1 arasinda niteliksel ve niceliksel
farkliliklar vardir. Ornegin disortografili grencilerde goriilen en sik niteliksel hata tiirii sesbirim ile
kelimenin kendisinde var olan ses arasinda kimi zaman ¢ok az baz1 zamanlar ise hi¢bir miinasebetin
bulunmamasidir. Alan literatiiriinde bu tiir hatalara tuhaf yanhslar ismi verilmektedir. Dilbilimciler,
tuhaf yanhslar ismini verdikleri hata tiirtintin dil 6grencisinin konusulan ve/veya duyulan kelimeyi
standartlara uygun sesbirimlerine ayirmadaki yetersizliginden kaynaklandigini diisiinmektedirler
(Bkz. Thomson, 1995). Disortografik dgrenciler, kelime igerisinde yazilis1 ayni fakat sdylenisi farkli
olan kelimelerin sOyleyis ayrimina karsi duyarsizdirlar ve bundan dolay1 bu &grencilerin bircogu

normlara uygun yazi yazmay1 yasamlari boyunca hi¢bir zaman igsellestiremezler.

4 Yanlis ve hata arasindaki farki Ellis (1997:17) su sekilde agiklar: “Hatalar 6grencinin neyin dogru oldugunu bilmediginde
meydana gelmekte ve onun bilgi bosluklarini yansitmaktayken, yanlislar ise 6grencinin bildiklerini {iretemedikleri zaman
ortaya cikmaktadir. Ornegin; bir 6grenci sinavdaki bir tiimcede She will went to Antalya yazmis ve buna benzer bir tiimcede de
He will go to Adana yazmugsa bu bir yanlis olarak degerlendirilmelidir. Ciinkii 6grenci, gelecek zaman “will” kalibin1 bilmekte
ancak smav sirasinda heyecan, yorgunluk ya da iiretimi etkileyen baska nedenlerden dolay:1 yanhs yazmis olabilmektedir.
Bununla beraber sinav sirasinda He read a book ya da She come to school tiimcelerinde oldugu gibi, genis zamanda eyleme gelmesi
gereken “—s” ekini yazmamussa, bu tamamen bir hata olarak degerlendirilmektedir. Clinkii 6grenci, bu kurali bilmemektedir.
Hatalarla yanlislarin bir diger farkliigl da yanlislarin diizeltilebilirken hatalarin diizeltilmemesi olarak goriilmektedir. Brown
(2000: 217-218)'a gore; “dikkat yanlhslara cekildiginde, konusmaciya bunlar gosterildiginde yanlislar diizeltilebilmekteyken,
hatalar 6grenci tarafindan diizeltilememektedir.” Ornegin; 6grenciden sinavda dogru olarak yazilmamis bir ciimleyi diizeltmesi
istendiginde, 6grenci ciimleyi diizeltebilirse bu bir yanlis, diizeltemezse bir hata olarak degerlendirilmektedir (Ellis, 1997:17;
akt. Cigerci, 2009:77-78).
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D2 Ogrencisine Yazmay1 Ogretmek

Pollington ve digerleri (2001), yazim kurallarinin 6gretilmesi ve gelistirilmesinde geleneksel olarak iki
ana yaklasimin oldugunu belirtirler. Bunlarin birincisi, Beceri Tabanli Yaklasim; digeri ise yakin

zanlarda gelistirilen Siire¢c Tabanli Yaklagim'dir.

Beceri Tabanli Yaklagim alan literatiiriinde ¢ogu kisi tarafindan bilinen oldukga iyi arastirilmis ve bir
temele oturtulmus kurama verilen addir. Bu kuram, yabanc dil 6gretiminde var olan dort temel
beceri ile bu becerilerin agiklanmasinda kullanilan konu ve kavramlarin dil 6grencisine dogrudan
Ogretmeyi amagclar. Yine bu kurama gore 6grenciden sadece kendisine verilen bilgiler istenilir. Oysaki
yabanci dil 6grencisinin ¢ogu amag dilde herhangi bir metni kaleme alirken, o dile iliskin 6nceden
ogrendigi amag dilin dilbilgisini, s6zdizimini, yazim ve noktalama isaretlerini yazma siirecinde
standartlara uygun yazim kurallarin1 kullandig1 gibi, sinif ortaminda incelenmeyen, dogaclama olarak
ortaya atilan konular hakkinda da yazabilir. Son zamanlarda yapilan arastirmalarin sonuglarina
bakildiginda da Beceri Tabanli Yaklasim ile genelde istenilen sonuca ulasilamadigr diisiiniilmektedir.
Ciinkii bu yaklasim yabanci dil 6grenen 6grencilere -her ne kadar amag dilin standartlarina uygun
yazimi hususunda giidiilendirici unsurlar1 icerse de- bireysel yazi yazmayr motive etmemektedir.
Halbuki normlara uygun yazi yazmanin kurallarinin yabanct dil 6grencisine 6gretilmesinden ¢ok
uygulanmasinin daha énemli oldugu ve yazmanin motive edilmesi gerektigi artik herkesce bilinen bir
gergektir (bkz. Pollington ve dig., 2001).

Beceri Tabanli Yaklasim’a karsin 1980’lerde ortaya ¢ikarilan yazmaya yonelik Siire¢c Tabanli Yaklasim ise
ogreticiden ¢ok Ogrenci odakli, 6grenciyi merkeze alan 6grenci merkezli bir yaklasimdir (Graves,
1983). Bu yaklagimda &grencinin derste islenilen konulara bagli kalmasi beklenmez. Ogrenciden,
gercekte yasanmis olaylardan yola ¢ikarak hazirlanmis ilgi cekici ve giidiileyici metinlerden ok
yapay alistirmalarla yazma becerisini gelistirmesi beklenir. Beceri tabanli yaklasima karsin bu
yaklasim, 0grenci merkezli oldugundan, 6grenciden metnini olustururken diisiincelerini planlama,
taslak hazirlama ve gozden gegirme evrelerini hesaba katarak acik ve kolay anlasilir bir sekilde
yazmasi icin gerekli zaman ve olanak saglar. Bununla birlikte bu yaklasima gore 6grenci kusursuz
yazim kurallar1 ile metnini olusturmak zorunda degildir; onun {irettigi metinler 6greticisi tarafindan
degerlendirilir ve gerekli goriildiigii durumda diizeltme yapilir. Bu siirecte 6grenci herhangi bir metni
kaleme alirken, yazma siireci boyunca programlama, taslak hazirlama, diizenleme ve yayinlamada

Ogreticisi tarafindan siirekli yonlendirilir.

Yabanci dil 6gretimini alan 6grenciler Siire¢ Tabanli Yaklasim icin iyi birer 6rnek teskil eder. Ciinkii
bu Ogrencilerin akranlariyla ortak belirledikleri bir konu hakkinda yazma etkinligini
gerceklestirmeleri, Ogreticileri tarafindan gerekli goriildiigii durumlarda desteklenmeleri ve/veya
giidiilenmeleri olasidir. Bunun yarni sira yazilacak metnin konusunun se¢iminin 6gretici ve 6grencinin
ortak karari ile onceden belirlenebiliyor olmasi; konunun kisisellikten ¢ok degisik diistincelerin
uretilebilmesi agisindan zengin olanina karar verilmesi boylece miimkiindiir. Bu yontem, 6grencinin
yazma ve yazim becerisinin gelismesine, yabanci dil 6greticisinin 6grencisini gerektiginde yapici
elestirilerde bulunarak onu daha ileri bir seviyeye gotiirmesine olanak verir. Bununla birlikte
Ogrenciler arasinda diisiince alis-verisinin yapilmasina imkan verildiginden bu yontem yeni fikirlerin

tretilmesinde de son derece etkili olur.

Ogretici, 6grencilerinin metin iiretmeleri esnasinda kendileriyle gerektiginde birebir ilgilenmelidir.
Nedeni su ki, bir sinifi meydana getiren 6grenci grubunun tamaminin yazim becerisi seviyesi ve/veya

yazim kurallarma olan ilgisi ayn1 seviyede olmayabilir. Bu durum gtz 6niinde bulunduruldugunda
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Ogreticinin kimi 0grencisine belirli bazi yazim becerilerini yalnizca bireysellestirme yaptig1 durumda
verebilir. Bir grubun icerisindeki Ogrenciler arasindaki yetenek farkliligi, 6gretmenin o grubun

bireyleriyle bireysel gegirecegi stireyi belirleyecektir.

Fountas ve Pinnell (2001), yazim becerisini gelistirmek isteyen Ogrencilere asagidaki sorulari

kendilerine yoneltmelerini 6nerir:

- Metne ilgi ¢ekici bir climleyle baglanmis m1?

- Uretilen metin cok anlamliliga yer vermeyecek sekilde acik ve anlagilir bir dille yazilmig midir?

- Metinde giris, gelisme ve sonug boliimlerini birbirinden ayirarak konunun akisina gore verilmis
midir?

- Vermek istenilen ileti 6rneklerle desteklenerek verilebiliniyor mu?

- Metin, okurun ilgisini yeterince ¢ekiyor mu?

- Metin, yazinin akisina uygun olarak paragraf ve boltimlere ayrilmis midir?

- Metinde standart yazim kurallarina uyulmus mudur? (Fountas ve Pinnell, 2001).
Yazimin Gelistirilmesi

Yazim, karmasik bir siire¢ oldugu icin bu siiregten basarili ¢ikmanin gereklerinden biri de beceridir.
Beceri, kalitsal veya yaradilistan gelen bir durum degil, istenildiginde gelistirilebilen bir olgudur.
Yazim becerisini gelistirmek isteyen bir yabanci dil 6grencisi, her seyden 6nce iyi bir egitim almali ve
aldig1 egitimi de sik sik uygulamak kosuluyla yazim becerisi olgusunu gelistirebilir. Yazim becerisinin
gelistirilmesi konusunda dil &greticilerine biiyiik sorumluluk diiser. Bunun igin 6gretici yabanc dil
derslerinde Ogrencilerinin ilgilerine gore yazim egitimi tizerinde calismalar yapmali, gerektiginde
derslerin siireleri uzatmali ve 6grencinin zaman sikintis1 yasamadan metinlerini tiretmelerine olanak

saglamalidir.

Ancak ne yazik ki, dort temel beceriden biri olan yazma becerisinin gelistirilmesi tizerinde ya ¢ok az
durulmakta ya da bu konuya hi¢ deginilmemektedir. Yapilan calismalarda yabanci dil 6grencilerinin
yazma becerilerini etkin hale getirememelerinin en Onemli nedeni Ogretici destegi ile rehberlik
eksikliginden kaynaklandig: ileri siiriilmektedir (bkz. Westwood, 2007). Ikinci bir dil &grenmek
isteyen biitiin Ogrenciler, ders programindan tutun da smava kadar olan biitiin stiregleri
degerlendirmekte ve caligmalarini diizenlerken de bu siireglere uygun etkili stratejiler gelistirerek
planlarlar. Ogrencilerin bu siirecte gelistirdigi stratejiler giidiileme, dgreticilerin yapici geribildirimi
ve yliksek sesle diisiinme yontemleri olarak siralanabilir (bkz. Collins, 1998; De La Paz, 2007; Harris et
al., 2002; Saddler et al., 2004).

Yazim Becerisinin Gelisimi I¢cin Stratejik Yaklasim Uygulamasi

Dil 6grencileri, yazim becerilerini gelistirmek icin uyguladiklar: stratejiler, onlarin okuma ve anlama
becerilerinin gelismesinde de etkili olur. Zira yazim becerisi gelisen her Ogrenci, kendine olan

Ozgliveni arttigindan, etkin ve 6zgiin metinler tiretebilir.

Herhangi bir konuyu kaleme alan o6grenci metin iiretimi esnasinda kendince bazi stratejiler
uyguluyorsa, o 6grenci artik hangi yontemi izlemesi gerektigini biliyor demektir. Bir metin iiretilirken
metin {ireticisinin hangi yolu/yontemi izlemesi gerektigini bilmesi, onun yazim siirecinin {ist biligsel
yonlerine vurgu yapabilecegi anlamina gelir. Metin {iretimi esnasinda farkl strateji uygulayabilen dil
Ogrencisi, metnin olusumu i¢gin kendisine hangi sorular1 sormas1 gerektigini, yazacag1 yazinin tiiriinii

ve yaz tiirline iliskin hangi materyalin kullanilmas: gerektigini de bilir. Yabanci dilde herhangi bir
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metni kaleme almasi beklenen 6grenciden her seyden once bir yazim stratejisini iyice i¢sellestirmesi
gerekir. Higbir stratejiyi icsellestir(e)meyen 6grenciye metin iiretme 6devi kesinlikle verilmemelidir.
Bir bagka anlatimla yazim stratejisi uygulayarak metin iiretebilen dil 6grencisinden 6devlerini ayni
stratejiyi uygulayarak yapmasi istenmelidir. Sayet 6grenci bir stratejiyi bir kere verimli kullandi mi, o
bu stratejiyi igsellestirene dek kullanmasi yoniinde tesvik edilmelidir. S6ziin 6zii, yeni 6grenilen her

yazim stratejisinin uygulanmasinin stirekliligi yabanci dil 6gretiminin vazgecilmezi olmalidir.

Bir yazim stratejisinde uygulanan adimlarin unutulmamas: igin diizenli araliklarla alistirma
yapilmalidir. Bununla birlikte uyulmasi gereken adimlarin sirasina gore tertiplenerek sinif igerisinde
bir panoya asilmasi ve de bunlarin not haline getirilerek kendilerine dagitilmasi saglanmalidir. Bir
bagka ifadeyle yabanci dil Ogreticisi Ogrencisine yonlendirmesiz yontem yerine yonlendirmeli
yontemle dil 6gretmeli, amag dilin yazim kurallarinda uygulanan stratejiler hakkinda 6grencisine
duyurucu miktarda bilgi vermeli, gerektiginde ekstradan agiklama yapmali, geri bildirimde
bulunmali, 6grencisine -iliciincii bir kisi tarafindan herhangi bir yonlendirmeye maruz kalmadan-
metin {iretmesi olanag1 saglamasi yani sira elestiri, makale, oykii, rapor, mektup vb. fakli metin

tiirlerinin 6zelliklerini de 6gretmesi gerekir (bkz. Isaacson, 2004).
Stratejik Yaklasim Uygulamasinin Engelleri

Stratejik yaklasim uygulamasinin belirtik bazi faydalarinin varligina yukarida degindik. Ancak bazi
egitim bilimci bu uygulamanin kimi dil 6grencisine faydasindan ¢ok zararindan s6z eder. Bu bilim
insanlarinin arkasina saklandiklar: en énemli gerekce sudur: Biitiin yabanci dil 6grencilerinin amag
dile bakis acilari, giidiileme nedenlerinin derecesi, yas ve cinsiyet, kiiltiir ve anadilleri gibi bir¢ok
farklilik mevcuttur. Bu farkliliklar, dogal olarak ogrencilerin yazi yazma stratejilerinde degisik
yontemler uygulamasina yol agar. Bunun sonucunda bir grubun igerisindeki biitiin 6grencilere aym

stratejik yaklasim uygulamasi olumluluktan ¢ok olumsuz sonuglar dogurur.

Vanderburg (2006), yabana dil Ogrencilerinin amag¢ dile bakis agisinin, giidiileme
derecesinin/gerekgesinin ve anadili ile kiiltiirtin farklilik gostermesinden dolay: stratejik yaklasim
uygulamasinin yabanci dil ediniminde bir engel oldugunun nedenlerini ve gerekgelerini asagidaki su

dort maddeyle agiklamaya galisir:
- Metin tiretmede uygulanan stratejinin yararli olmadigini diistiniirler.

- Kimi 6grenci metin olustururken -her ne kadar yarali oldugunu diisiiniiyor olsa bile- 6grendigi

stratejileri uygulamak istemez.

- Bazi yabana dil 6grencileri kendilerine 6gretilen yazma stratejisini uygulamak yerine kendilerinin
onceden igsellestirdikleri fakat yabanci dil 6gretim yontemlerinden olmayan stratejileri kullanmay1

tercih ederler.

- Bir kisim yabanci dil 6grencisi amag dilde yaz1 yazmay1 sevmedigi gibi kendisine verilen bir metin
iretme Odevinde de yonlendirmeli yoOntemlerle Ogrendigi stratejileri kullanmak istemez
(Vanderburg, 2006).

Standartlara uygun bazi yazi yazma stratejileri cok karmasik oldugundan 6grenciler bu stratejileri ne
o0grenmek ne de metinlerinde uygulamak isterler. Standartlara uygun yazi yazma strateji 6gretiminde
ogrencilerin ¢cogu detaydan ¢ok genelleme yaparlar. Graham ve Harris (2005) genellemelerin nigin

yapildigina iliskin su agiklamalarda bulunurlar:
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- Yabana dil 6grencisi, strateji uygulamada genelleme yaparak karmasik kurall1 stratejileri kendisi

i¢in basit ve kolay anlasilir hale getirir.
- Belirli bir stratejinin nerede, ne zaman ve nasil kullanilacagina kendisi karar verir.
- Bir stratejiden diger bir stratejiye geciste kendisi karar verir.

- Ogrenci, uygulamasina karar verdigi stratejiyi, standartlara uygun olup olmadigina bakmaksizin,
metinde uygulamaya baglar. Bu da 6grencide zamanla fosillesmeye® yol acar (bkz. Graham ve
Harris, 2005).

Standartlara Uygun Yazmada Teknolojinin Rolii

Kimi yabanci dil Ogreticisi, Ogrencilerinin yalnizca uygulamali yazma dersinde eksik/basarisiz
olduklarina inanir. Yine bu 6greticilere gore bu smiflamaya giren 6grencilerin yazmaya ilgi duymalar:
ve yazma konusunda olumlu tutumlarinin gelismesinin saglanmasi hususunda da gerekli olan
istekten de yoksun olduklari konusunda sikayet ederler. Ogretmen, uygulamali yazma dersinde
basarili olmanin olmazsa olmazi olarak gordiigii yazma isteginin Ogrenciye Ogretilerek
kazandirilmasinin kolay olmayan bir siire¢ oldugunu diisiiniirken, 6grenci de bu stirecin ediniminin
zorlugundan siklikla ifade eder. C)grencinin yazma isteginin deneyimlenmemesi, sikici bir siuf
ortaminda sevksiz ve eglencesiz bir olayin metin konusu yapilmasi, 6greticinin yazim kurallar1 ile
ilgilenmemesi ve/veya gerekli bicimde geri bildirimde bulunmamasi onun sikinti yasamasina ve
bunun sonucunda bagkalarini taklit etmeye yonlendirir. Sonug olarak O0grenci, yazma konusunda
olumsuz tutum gelistirebilir ve hatta bazilar1 bu olumsuz tutumlarini daha da ileriye gotiirerek
“standartlara uygun yazmaya kars1” bir yolu izleyebilir. Bu yolu izleyen bir 6grenciye norm i¢i yazim

kurallarin 6gretmek artik imkansizlasir.

Ogretimin en temel hedeflerinden bir kuskusuz her 6grencinin yeterli diizeyde okumay1 ve yazmayi
ogrenmesi oldugu konusunda herkes hemfikirdim. Bu baglamda, 6gretim kurumlarinda &grencilere
sunulan bilgi, beceri, yetenek ve kaynak goz oniinde bulundurularak onlarin yeterlilik diizeyine
bakildiginda énemli bir kisminin bu temel hedefe ulasamadigi goriiliir. Ogrencinin, okuma ve
yazmaya iliskin isteginin gerekli diizeye ulasmamasi, onun kendine olan 0Ozsaygisini, fikrini,
tutumunu, yabanc dile karsi giidiisiinii ve hayat1 boyunca 6grenme yetenegi {izerinde son derece
olumsuz etki yapar. Rose (2006), okuma ve yazma yoluyla iletisim kurma ve etkin yazma becerisini
kazanmayan bireylerin yasami boyunca ciddi engellerle karsilasacagini belirtir. Benzer &zelliklere

sahip kisiler igin Moats (1999) sunlari1 soyler:

Okuma ve yazma, tiim 0rgiin 6gretim kurumlarinin ulagsmay1 hedefledigi temel becerilerdir. Ciinkii
modern arastirmalar okuma ve yazma becerisinin 6ziinii 6grenemeyen bir ¢ocugun bunlar ileri yasta
hicbir zaman -bagarili bir sekilde- 6grenemeyecegini gosteriyor. Erken yasta ve iyi derecede okuma
ve yazmayl Ogrenemeyen bir ¢ocuk, diger becerilere ve dolayisiyla bilgilere ulasmas: hi¢ kolay

olmayacak, hayat: boyunca bir¢ok sikintiyla karsilasacaktir (Moats, 1999:5).

Ekonomik 1§birligi ve Kalkinma Orgﬁtij (OECD) (2008)'ne gore, okuryazarlik diizeyi bireylerin yasam
kalitesi, istihdam ve para kazanma kapasitesi {izerinde Onemli etkisi vardir. Yasam Xkalitesinin

artirilmasi igin ise egitim ve Ogretim kurumlarina baslica gorev diiser. Bu gorevin en yararli ve

5 Fosillesme, literatiirde D2 dgrencisinin amag dile iliskin belirli bir asamaya geldikten sonra o dilde yeni kurallari 6grenmesinin
kesintiye ugramasi demektir. Selinker (1972) fosillesme olgusunu soyle agiklar: Birey, karmasik ciimleleri ifade etmek icin
6grenmek iizere oldugu dilin daha ileri diizeydeki rezervi iizerine incelemesi ilerletecegi yerde, sahip oldugu bilgi ile yetinmesi
durumudur (bkz. Selinker, 1972; akt. Atli, 2012:61).
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basarili sekilde yerine getirilmesi i¢in bu kurumlarda bilimselligi ispatlanmis dogru 6gretim yontem
ve materyalin kullanilmas: saglanmalidir. Hempenstall (2005), Avustralya devlet okullarinda yaptig1
bir arastirmaya gore ogrencilerin %20 ile 40in okuma ve yazma becerilerin edinilmesinde istenilen
ilerlemeyi gerceklestirmemisler. O, bu hususa iliskin ayrica soyle der: “Mevcut okul sistemimizde bir
degisiklige gidilmesi ve bilimselligi kanitlanmis dogru dil 6gretim yontemi ve materyali kullanilmasi
durumunda bir¢ok uzmanin savladig: gibi okuma yazma sorunu %10’a, hatta bazilarina gore bu oran
%b5’in altina kadar bile diisebilir” (Hempenstall, 2005:14).

Avustralya'daki tiim eyalet ve bolgelerdeki egitim ve 6gretim kurumlar1 6gretim sistemlerinde bir
sorun oldugunu, bu sorunun temelinde okuma ve yazma becerilerinin tam anlamiyla
edinilmemesinden kaynaklandigini, bunun erken tani ve miidahale ile diizeltilebilecegini itiraf
etmektedirler. Ornegin, Giiney Avustralya Hiikiimeti bir¢ok &grencinin yiiksek yasam kalitesine sahip
olmak icin gerekli olan becerileri edinmede biiyiik bir basar1 gosteriyor iken, ¢cok daha fazla sayida
Ogrencinin bu becerileri edinmede istenilen basariy1 elde edemediklerini, bu 6grencilerin beklenen
performansin altinda bir basari ¢izgisini izlediklerini kabul etmektedir. Basari, degisik diizeyde
performans gosteren bu iki 6grenci grubu arasindaki agig1 kapatmak veya en azindan onu minimize

etmektir (Gliney Avustralya Hiikiimeti, 2007).
Teknoloji ile Yaz1 Yazmay1 Gelistirme Onerileri
a) Dijital Tekst Teknolojisi

Dijital tekst teknolojisi, basilmis metinleri bilgisayar ortamina aktarma islemine denir. Bu islem
yapildiktan sonra, yani basilan metin dijitallestirildikten sonra o metnin {izerinde yaz tipi, boyutu,
sitili vb. degistirmek ¢ok daha kolay olur. Ogrenci/okuyucu, metni -gdz yorgunlugunu en aza
diisiirerek okumak istediginde puntosunu- kendi begenine gore belirler, arka planini goz zevkine
gore ayarlar. Yabanci dil 6grenmek isteyen bircok 6grenci icin bu yontem kuskusuz ilgi cekicidir.
Ciinkii bu yontem ile dil 6grencisi ¢ok daha az bir ugras ile bikmadan ve usanmadan metni kendi goz
begenisine gore ayarlayabilme, metnin ana fikrini ortaya ¢ikarma gibi konular1 daha kolay yapabilir.
Bununla birlikte bu teknoloji yardimiyla D2 6grencisi metin icerisinde gecen bilinmeyen kelimeleri bir
yere not etme, not edilen bu kelimeleri sonradan gerek goriildiigiinde gozden gegirme ve bdylece

zaman igerisinde sozciik dagarcigini gelistirme olanagina da sahip olur.
b) Metin Okuma Teknolojisi

Bu teknolojinin amaci dijital metni sesli metne doniistiirmektir. Bu teknoloji sayesinde D2 6grencisi
yazma becerisinin yaninda okuma becerisini de boylece gelistirir. Bununla birlikte bu teknoloji ile
okunan kelime bagka renkle tonlanarak dinleyicinin dikkatine sunuldugundan D2 6grencinin ilgisi
mezkir kelimenin hem okunusuna hem de yazilisina ayni anda odaklanir. ilgisi tizerine odaklanan
kelimenin D2 6grencisi tarafindan normlara uygun bigimde telaffuz edilmesi ve yazilmas: daha kolay
olur. Bunun yani sira bu yontem ile okuma ve yazma becerileri bir uyum ve diizen igerisinde paralel
gerceklesir. D2 O6grencisi, okudugu herhangi bir metinde bilmedigi bir kelime ile kargilasmas:
durumunda, o kelimenin {izerine bir kez tiklamak kosuluyla onun okunusunu, anlamini, es
anlamlisini, climle igerisinde kullanilisini, kokenini ve hecelenisini gorebilir. Sonug¢ olarak metin
okuma teknolojisi okuma ve/veya gorme giicliigii ceken (Alm. Dyslexie) D2 6grencileri icin kuskusuz

miikemmel bir programdr.
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¢) Kelimeyi Ongorme Teknolojisi:

D2 6grencisi, metinde kullanmak istedigi kelimenin ilk birka¢ harfini yazdiginda, program sahip
oldugu onbilgiler sayesinde bu harflerle baglayan tiim kelimeleri alt alta siralamaya baslar. Ogrenci,
kullanmak istedigi kelimeyi alt alta siralanan bu kelimelerin arasindan seger. Bu yontemle D2
Ogrencisi normlara uygun yazilisindan emin olmadig1 kelimeyi/kelimeleri bile kolaylikla yazabilir
duruma gelir. Ogrenci, bu teknoloji ile yazamadigl kelimeyi, yani programin Onbilgisinde var
olmayan kelimeyi bile ona benzer bir kelimeyle doldurarak hatali kelime yazma olasiligini en diisiik
seviyeye ¢eker. Bunun yaninda bu yontem ile 6grenci birkag tus vurusuyla uzun kelimeleri yazilabilir
ki, bu da zamandan biiyiik tasarruf saglamak demektir. Ayrica yazilan kelime sesli okundugundan

D2 6grencisinin yazmanin yaninda okuma becerisinin de gelismesinde 6énemli rol oynar.
d) Elektronik Kaynak Teknolojisi:

Bir gesit kaynak tarama teknolojisi olan bu teknoloji ile kelime, ek, tanim ve diger bircok veriyi
taramak miimkiindiir. Bunun yani sira bir sdzciigii sozlik, ansiklopedi, es anlamlilar s6zliigii, tersine
sozliik, deyimler, atasozleri gibi bircok sozliik tiirtinii de ayn1 portalde kalmak kosuluyla aramak
miimkiindiir. Okuma ve yazma giigliigii ¢ceken D2 Ogrencisi igin bu tiir program ve/veya portaller
idealdir.

e) Bilissel Diizenleme:

D2 6grenicisi, hedef dili 6grenme/edinme ve yazma siirecini bilissel olarak diizenler, gorsel sema ve
grafiklerle yazma siirecini planlar. Ogrenci, bir metni yazarken dnceden tasarladig1 bu biligsel diizeni

aktif hale getirerek metnini olusturur.
f) Ses Tanima Teknolojisi:

Konusulan bir kelimenin, ciimlenin veya metnin bilgisayar tarafindan otomatik olarak algilanmasidir.
Bilgisayar tarafindan algilanan ses aninda kodlanarak yaziya doniistiiriiliir. Ancak bu algilama ve
kodlama islemin sorunsuz bir bigimde gerceklesebilmesi i¢in yabanci dil 6grenicisinin konusmasinin
bilgisayar tarafindan dogru bellenmesi, konusma sirasinda arka planda degisik seslerin olmamasi
dogru kodlama icin ¢ok onemlidir. Bu teknoloji yazmay1 sevmeyen, yazma tembeli olan, yazma

glicliigii ceken veya asir1 yavas yazan yabanc dil 6grenicileri icin fevkalade uygundur.
8) Secenekli Yazma:

Yazim becerisinin gelistirilmesi i¢in kullanilan segenekli yazmada degisik klavye gesitleri kullanilir.
Soyle ki, dispraksi® (Alm. Dyspraxie) ve/veya yazma yetenegi olmayan/yitiren 6grenci olabilir. Bu tip
ogrencilerin secenekli yazmaya yonelmeleri kaginilmaz olur. Iste secenekli yazma denilen sey burada
devreye girer. Ornegin biiyiitiilmiis harf veya alfabetik sira ile yazilmis klavyeler bu tiir grencilerin

kullanimina sunulmalidar.
Sonuc¢

Kimi yabanc dil 6greticisi, dil 6grencilerinin yalnizca uygulamali yazma dersinde eksik/basarisiz
olduklarina inanir. Yine bu dil Ogreticilerine gore bu smiflamaya giren 6grencilerin amag dilde
yazmaya ilgi duymalari ve yazma hususunda olumlu tutumlarinin gelismesinin saglanmasinda

gerekli istekten de yoksun olduklari konusunda sikayet eder dururlar. Ogretici, uygulamali yazma

6 Amag dilde yaz1 yazmay1 sevmeyen kisiler icin kullarulan bir terimdir.
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dersinde basarili olmanin olmazsa olmazi olarak gordiigi yazma isteginin 6grenciye Ogretilerek
kazandirilmasinin kolay bir siire¢ olmadigini, 6grenci de bu siirecin ediniminin zorlugundan siklikla
ifade eder. Sikici bir smif ortaminda sevksiz ve eglencesiz bir olgunun metin konusu yapilmasi,
Ogrencinin yazma isteginin deneyimlenmemesi, yazim kurallar: ile ilgilenilmemesi ve/veya gerekli
bicimde geri bildirimde bulunulmamas: dil 6grencisinin bikkinlik yasamasina ve bunun sonucunda
da kendisine olan 6z giivenini kaybetmesine ve bagkalarin taklit etmesine yonlendirir. Sonug olarak
Ogrenci biitiin bunlara maruz kaldiginda, yazma konusunda olumsuz tutum gelistirebilir ve hatta
bazilari bu olumsuz tutumlarini daha da ileriye gotiirerek standartlara uygun yazmaya kars: direng
gosteren bir yolu izleyebilir. Bu yolu izleyen bir 6grenciye norm i¢i yazim kurallarin1 6gretmek artik

neredeyse imkansizlasir.

Bunun yarni sira D2'yi 6grenme engeli olan bir dil 6grencisinin engeli o dili 6grenme potansiyelini
sinirlar. Cilinkii dil 6grenme engeli olan 6grencinin bilgi ve fikirlerini anlamli bigimde ifade etme
yetenegi azalir. Kendi fikirlerini yazili olarak istenilen diizeyde ve hizda iiretemeyen ve/veya ifade
edemeyen D2 6grencisine yapilan yonlendirmeler ¢cogu zaman o kisinin hayal kiriklig1 yasamasina ve
yazma becerisini ilerletmek yerine frenleyerek onu oldugu yerde saymasina, hatta bazilarinda geriye
dogru bir degisim olmasma neden olur. Norm i¢i yazim kurallar1 konusunda engeli olan bir D2
ogrencisi her zaman bu engeliyle miicadele ederken, engeli olmayanlar degisik yontemler kullanarak
bu becerilerini daha cabuk gelistirebilir. Bilgisayarlar engeli olan 6grenciler i¢in bu konuda en biiyiik

kolaylig1 saglayan bir teknolojidir. Ornegin;

Kelime Islem Teknolojisi: Ozellikle norm igi yazim kurallar1 konusunda giiglitk geken D2 6grencileri
tizerinde biiytik bir etkisi vardir. Bu teknoloji ile D2 &grencisi ¢alismalarini kagida yazmak yerine
daha az gabayla sik degisiklik ve/veya koklii ve biiyiik yenileme ve diizeltme yapmaya olanak veren
elektronik ortama gecirir; burada okuma ve yazimla ilgili sorunlar ortadan kalktigindan, {iretilen
metnin okunakli, yazim kurallar1 agisindan denetimi yapilmis metin tiretimine olanak verilir. Kimi D2
ogrencisi, okudugu kelimeleri anlamakta zorlaniyor iken duydugu her seyi daha kolay kavrayabilir.

Neyse ki, bu durumda olan bir¢ok D2 6grencisine bilgisayar araglar1 yardimei olabiliyor.

Kelimeyi Ongorme Teknolojisi: Metinde kullanilmak istenilen kelimenin ilk birkag harfi yazildiginda,
program sahip oldugu onbilgiler sayesinde bu harflerle baslayan tiim kelimeleri alt alta siralamaya
baslar. Ogrenci, kullanmak istedigi kelimeyi alt alta siralanan bu kelimelerin arasindan segerek

metnini tretir.

Ses Tanima Teknolojisi: Konusulan bir kelimenin, climlenin veya metnin bilgisayar tarafindan otomatik
olarak algilanmasidir. Bilgisayar tarafindan algilanan ses aninda kodlanarak yaziya doniistiirtiliir. Bir

dil 6grencisi okuma yerine metin bilgisini dinlemesine izin verir.

Yazilim Planlama ve Diizenleme: Yazmadan once diisiince ve fikirleri organize edebilecek net bir yap1

saglar. Secenekli yazma gibi uygulamalar vasitasiyla 6grenme siirecini hizlandirmak olasidir.

Biitlin bu teknolojiler, amag dilin yaziminda engeli olan D2 6grencilerine fikirlerini normlara uygun
iletmede verimli bir yol sunarken, hepsinin kendileri arasinda bazi sinirhiliklar1 vardir. Bu simrliligin
en belirgin olani, teknolojinin tek basina uzun siireli beceri diizeyleri {izerinde ¢ok az olumlu etkiye
sahip olmasidir. S6z gelimi, kelimeyi Ongdrme teknolojisiyle bilgisayarda yazi yazan bir D2
ogrencisinin amag dilde daha iyi bir sesletime de sahip olacagi anlamina gelmez. Ancak buna ragmen
diger stratejilerle baglantili olarak bu gibi uygulamalar D2 6grencisinin amag dildeki becerilerinin

gelismesine katki saglayacag: kesindir.
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