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ABSTRACT

The purpose of this study is to test the effect of action-oriented method on attitudes in learning
environments where Turkish is taught as a foreign language. The study was carried out in Ondokuz
Mayis University in the Turkish Teaching Center. For this purpose, two different groups were
identified with a total number of 32 students; 16 of them were assigned as the experimental group and
the other 16 students were assigned as a control group. In the experimental group, while the course
content prepared for the action oriented method, which is the language teaching approach proposed
in the Common European Framework of Reference for Languages throughout the Al- A2 levels, was
applied; the course content according to the traditional method was applied to the control group
students. The study consisted of 280 course hours, including Al and A2 levels. The 45-item attitude
scale developed by Abidin, Mohammadi and Alzwari (2012) was applied to both groups before and
after the study. T-test, Mann Whitney-U test and Wilcoxon signed rank test were used for data
analysis. The findings of the study showed that the language teaching program prepared for the
action oriented method and applied to the experimental group significantly increased the students'
attitudes towards learning Turkish as a foreign language. When the pre-test and post-test of the
control and experimental group was compared, a statistically significant difference was observed in
favour of the experimental group. When the effect size of this difference was calculated, there was a
very high effect size in favour of the experimental group. Considering these results, it is understood

that the action-oriented approach has a positive effect on the attitudes of learners.
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! Bu makale Tiirkgenin Fransizca Konusanlara Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Eylem Odakl1 Yaklasima Dayali Uygulamalarin
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Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretilmesinde Eylem Odakli Yaklasim ve
Ogrenenlerin Tutumlarina Yonelik Etkisi

OZET

.....

yaklasimin 6grenenlerin yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlar: iizerindeki etkisini sinamaktir.
Calisma Ondokuzmayis {iniversitesi Tiirkce Ogretim Merkezinde gerceklestirilmis olup calisma
kapsaminda deney ve kontrol grubu olmak {iizere toplamda 32 6grenciden olusan iki farkli grup
belirlenmistir. Deney grubu o6grencilerine A1-A2 kuru boyunca Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metninde onerilen dil 6gretim yaklasimi olan eylem odakli yaklasima yonelik hazirlanan ders
icerikleri uygulanirken kontrol grubu O&grencilerine geleneksel ydnteme uygun ders igerigi
uygulanmistir. Calisma Al ve A2 kuru olmak tizere 280 ders saati stirdiiriilmiis olup her iki gruba da
calisma Oncesi ve sonrast olmak tizere Abidin, Mohammadi ve Alzwari (2012) tarafindan gelistirilen
45 maddelik tutum Olgegi uygulanmistir. Verilerin analizinde T-testi Mann Whitney-U testi ve
Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari, eylem odakli yaklasima yonelik
hazirlanan ve deney grubuna uygulanan dil 6gretim programinin, dgrencilerin yabanci dil olarak
Tiirkgeyi 6grenmelerine yonelik tutumlarini anlamli derecede arttirdigini gostermistir. Kontrol grubu
on test-son test farkiyla deney grubunun on test-son test farklar1 karsilastirildiginda ise yine deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik goriilmistiir. Ortaya ¢ikan bu farkliigin etki
biiyiikliigii hesaplandiginda ise deney grubu lehine ¢ok yiiksek bir etki biiyiikliigli ortaya gikmistir.
Bu sonuglar dikkate alindiginda eylem odakli yaklasimin 6grenenlerin tutumlari {izerinde olumlu bir

etkiye sahip oldugu anlasilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yabanc dil Tiirkge, eylem odakli yaklasim, tutum, dil 6gretim ortamlar:

1. Giris

Dil, en genel anlamiyla insanlar arasindaki iletisimi saglayan bir aragtir. Yabanc dil ise konusuldugu
iilkeye 6zgili olmayan bireylerin anadillerinden baska bir dildir (Aida, 1994). Kendi {iilkelerindeki
bireylerin konusmadig: fakat baska iilke insanlariyla iletisim kurabilmek i¢in 6grenilen dildir. Yabanci
dil bilme ihtiyaci insanligin farkli donemlerinde birbirinden farkli sebeplerle siiregelmis bir ugrastir.
Eski devirlerden kalan eserlerin giiniimiize ulastirilmasindan, kutsal kitaplarin gevirisinden, askeri
ihtiyaclardan, egitsel ihtiyaglardan, iletisimsel ihtiyaglardan tutun, {ilkeler arasi iliskilerden
gliniimiizdeki ¢ok kiiltiirlii ¢ok dilli ortamlara kadar gegen tiim tarihi dénemlerde bir dil bilme,

O6grenme ve 6gretme arzusu insanoglunu arayiglara itmigtir.

Ozellikle 2000°1i yillardan sonra ¢ok hizli gelisim gosteren teknoloji sayesinde her dil ulagilabilir ve
Ogrenilebilir olmustur. Son on yilda ise iilkelerin giiclenme istegi, dillerini yayma politikasiyla iyice
hissedilmistir. Kisacasi, tarihin her doneminde dil 6gretimi bir takim ihtiyaglar sonucunda ortaya
gikmistir. Glintimiizde ise yabanc dil ekonomik, siyasi, ticari ve politika gibi alanlarda temel iletisimi

saglayan en 6nemli unsurdur.

Ulkelerin birbiriyle olan stratejik iligkileri iletisimsel diizlemi elzem kilmaktadir. “Iki yabanci topluluk
birbiriyle anlasabilmek i¢in ya ortak bir dil bilmeli, ya da birbirinin dilinden anlamalidir. Olaya

yalnizca iki toplumun birbirinin soyledigini anlamasi olarak bakmak yeterli degildir; yabanci dil
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ogrenildiginde o toplumun kiiltiir birikimi, tarihsel gelisimi ve deger yargilar1 da Ogrenilmeye,

boylece iliskiler saglamlagmaya baslar” (Akkurt, 2012).

Kiiresellesme neticesinde dil insanlarin yalnizca iletisim de kullandig1 bir ara¢ olmaktan ¢ikarak
birlikte yasamalarina, hatta birlikte ¢alismalarina olanak taniyacak bir araca doniismiistiir
(Bourguignon, 2011; Puren, 2004). Dolayisiyla, dil 6gretimi yapilirken, dilin dogasinda bulunan bir
takim Ozelliklere de dikkat edilmesi ve bu oOzelliklerin 6grenme ortaminda bulunan 6grenenlere
kazandirilmas: gerekmektedir. Dili, sahip oldugu bir takim degerlerden soyutlayarak ogretmek dili
dgrenenlerin sosyal yasamdaki ihtiyaglarina cevap vermemektedir. Ozellikle 6grenmenin sosyal bir
eylem olarak diisiiniild{igii gilincel yaklasimlarda bir yabanci dili 6grenen bireyin nihai amaci bu dili
kullanimsal alana aktarmaktir (Springer, 2009, s. 512). Bu sebeple 6grenen bir nevi iletisim kurmaya, o
dili kullanmaya, aktif olarak 6grenme siirecinde rol almaya itilmelidir. Ciinkii 6grenme ancak ona
ihtiya¢ duyuldugunda gerceklesen zihinsel, imgesel ve fiziksel bir islevdir. Cocuklarin, gerek
anadillerini gerekse yabanci dillerini bu ihtiyaci gidermek icin gergeklestirdikleri asikardir. Bu sebeple
bir dili 6grenirken kisinin karsilasabilecegi durumlarin ve gidermek isteyecegi ihtiyaglarin hesaba
katilmas1 Ogrenenlerin dil 6grenimine yonelik tutumlarimin degismesine de katki saglayacaktir
(Balgikanli, 2010; Berwick, 1989; Brindley, 1989; Cangal, 2013; Jordan, 1997; Robinson, 1991; West,
1994). Ogrenenin bu bilgi veya beceri benim ne isime yarar sorusu eger karsilik bulursa anlaml

ogrenme gerceklesir (gerek sozlii/sdzstiz eylemler gerekse kiiltiirel eylemler).

Dil 6gretimi duragan degildir, dil de insan gibi siirekli degistiginden yabanci dil 6gretiminde de bu
degisiklikleri géz oniinde bulundurmak ve ihtiyaglar1 giincellestirmek gerekir. Yabanci dil 6gretimi
aynt zamanda giincel olmanin da bir sonucudur. Bu yiizden bir dil 6grenme ortaminda 6greticiler
tarafindan su sorulara cevap aranmalidir: Dili nigin 6gretmeliyiz? Kime 6gretmeliyiz? Nasil ve ne

kadar 6gretmeliyiz?

Giintimiiz 6grenme ortamlarinin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii olmas1 Avrupa birligi tilkelerini diller icin
ortak bir gerceve programini olusturmaya itmistir. Thtiyaca paralel olarak olusturulan bu gerceve
metni (2001) dil 6gretiminde benimsenen yaklasim olarak eylem odakli yaklasimi kabul etmistir. Bu
yonelmenin baslica sebebi ise ¢ok dillilik ve bundan kaynaklanan ¢ok kiiltiirlii Avrupa’y: bir arada
tutmak ve kendi dilsel ve kiiltiirel degerlerine sahip ¢ikilmasini saglamaktir. Birey baglaminda ¢ok
dilli ve cok kiiltiirlii olan &grenenlerin dil grenimindeki beklentileri de farkli olmaktadir. Ozellikle
bireysel temelde 0grenene farkli 6zgiirliikler sunmak eylem-odakli yaklasimin temel hedefi haline
gelmistir. Cok dilli bireylerin ve ¢ok dilli uluslarin dilsel mirasini var olan dilsel mirasa dahil etmek
icin diller arasi etkilesimi dil 6gretiminde yasaklamamistir. Bu sebeple dil 6gretiminde hem ana dilin

hem de yabanc dilin kiiltiirii 5nem kazanmustir.

1.1.Eylem Odakl:1 Yaklasim

Sosyal ve iletisimsel boyutu bir arada tutabilen, iletisimsel yaklasimdan tam anlamiyla kopmadan onu
daha da giiclii kilan eylem odakli yaklagima gore bir dili 6grenenler o dilin sosyal aktorleridir
(A.O.B.M.,, 2001). Yani, gesitli durumlarda, belirli bir ¢evrede ve 6zel bir hareket sahasinda yerine
getirmeleri gereken (sadece dille simirli da olmayan) gorevleri bulunan toplum {iyeleridir. 56z konusu
gorevler, dil etkinlikleri igerisinde yer alirken dil etkinlikleri de daha genis bir sosyal baglamin

parcasidirlar. S6z eylemlere anlamlarinin tamamini kazandiran iste bu genis sosyal baglamdir
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(A.O.B.M,, 2001, s. 6). Tanimda gegen yerine getirilmesi gereken gorevler araciligiyla dilin 6grenilmesi

dil 6gretiminde kullanimsal boyutu, sosyal boyutu ve dilbilimsel boyutu 6n plana ¢ikarmaktadir.

Aslinda eylem odakli yaklasimin dilbilimsel temellerine bakildiginda Saussure’iin yillar 6nce yaptigi
dili sézden ayirmanin miimkiin olamayacag: ifadesindeki haklilig1 agiga ¢ikmaktadir. Ona gore “Dili
s0zden ayirmak toplumsal olani bireysel olandan ayirmak demektir” (Saussure, 2014, s. 30). Bireysel
olan dilin toplumsal olan kullamimdan soyutlanamayacagini gosteren Saussure, sosyal dil diye
adlandirilan dilin yalnizca sosyal baglamda iletisim islevini yerine getirebilecegini gostermektedir. Bu
dogrultuda glintimiiz dil 6gretimi i¢in “dil sosyal yasami kolaylastirabildigi olciide faydalidir”
denilebilir. Ciinkii dil 6gretiminde artik kiiresellesmeden kaynaklanan bazi farkliliklar ve benzerlikler
sosyal boyutu zenginlestirmektir. “[...] Bu sosyal boyut, 6grenenleri birbirinden farkli kiiltiirlerin
yasandig1 ve farkli dillerin konusuldugu, gerek kendi {iilkelerinde gerekse yabanci bir tilkedeki
yabancilarla, bir arada yasamaya degil, ayn1 zamanda onlarla birlikte calismaya hazirlamaktir. Artik
bir baskasiyla iletisim kurmaktan ziyade, onunla, yabanc: dili kullanarak birlikte hareket etmekten s6z
edilmektedir” (Puren, 2002, s. 58-71"akt. Delibas, 2013, s. 243).

Bu dogrultuda sosyal baglamin gdsteren ve gosterilen arasindaki nedensiz bag1 anlagimizda bir eylem
tizerine oturtarak anlasilir kildigi asikardir. Eylemler araciligiyla nedensiz gosterenleri baglam
icerisinde 6grenmek konusurken gerceklestirdigimiz se¢gme ve yerlestirme eyleminden ilki olan se¢me
eksenini ihtiyacimiz olan kelimelerle doldurmak demektir. Bilingalti, eylemlere duyarli oldugu icin
eylemlerle ifadeleri istemdis1 birlestirmektedir. Bu sebepledir ki Guiraud “sozciiklerin anlamlar
yoktur, kullanimlar1 vardir. Anlam sozciiglin ayn1 baglamdaki biir sozciiklerle kurdugu iliskilere
baglidir” (1984, s. 19) demistir. Bu iliskilerin birbirlerini etkileyip anlamlarini degistirdigi baga baglam
denilmektedir. Baglamdan yoksun olgulari ve ifadeleri anlamlandirmak zor oldugu kadar
Saussure’iin belirttigi cagrisimsal ag1 kurmak da zor olacaktir. Olgularin ve ifadelerin insan zihninde
anlamlandirilmas: asamasinda kelimeler baglamdan uzaklastigi Olgiide anlamdan da uzaklagmis
kabul edilir. Bu noktada Saussure de “olgular1 tanimlamak igin kelimelerden yola ¢ikmak kétii bir
yontemdir” diye belirtmistir (2014, s. 31). Baglam kelimelerin bagimsiz yasam alanlar1 icinde
bulunduklar: sosyal ¢evredir. Bu sosyal ¢evre sayesinde kelimeler zamanla yeni anlamlar kazanabilir,

degisime ugrayabilir.

1.1.1. Eylem odakl1 Yaklasimin Ozellikleri

Eylem odakl yaklagim kendisinden &nceki yaklasimlarda oldugu gibi dil 6grenenlerin ihtiyaglarina
cevap verebilecek bir takim 6zelliklere sahiptir. S6z konusu 6zellikler bir dili 6grenen kisinin o dili
sosyal ortaminda arag¢ olarak kullanmasina olanak vermek {izere olusturulmustur. Eylem odaklh
yaklasima uygun olarak hazirlanmis olan ders izlenceleri ve ders materyallerinin incelenmesi

sonucunda eylem odakli yaklasimin 6zellikleri belirlenmis ve tabloda belirtilmistir.
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Tablo 1. Eylem odakl: yaklagimin zellikleri

Beceriler: Dort dil becerisinin yaninda dilbilgisi, sesletim ve kelime olmak {izere iig alt beceriye yer verir.

Asamalilik ilkesi esastir. Basitten karmasiga dogru giden 6grenmelerde 6grenenlerin 6nceki bilgileriyle 6grendikleri
bilgiler harmanlanarak bir sonraki 6grenmelere ihtiyag olusturulur.

Klasik yaklasimdan farkl: olarak dilbilgisi 6gretimi ortiik bir sekilde yapilir. Kurallardan ziyade anlamlar {izerinde
durulur.

Kelime 6gretimi baglamsaldir. “sozciiklerin anlamlar1 yoktur kullanimlar1 vardir” ilkesini esas alir (Guiraud, 1984, s.
19).

Ogretmenin rolii 6grenenlerle birlikte hareket etmek, onlarla isbirligi halinde olmak veya gerekli alt yapiyr
olusturduktan sonra gorevleri gerceklestirmelerine olanak saglamaktir. Bilgiyi anlatmaktan ¢ok ona nasil
ulagabileceklerine aracilik etmektir.

OGRETME

Ogrenim ortamlari: Yaparak yasayarak oOgrenme ilkesinden hareketle simf-ici &grenmeler kadar smif dist
ogrenmelerde 6grenme siirecinin bir parcasi olarak goriiliir (Giinday, 2015, s. 132).

Igerik: Ogrenenlerin ihtiyaglari yerine getirmeleri gereken gorevleri, gorevlerde dersin igerigini belirler.

Ogrenme ciktilarindan ¢ok 6grenme siireglerine ve siireg icerisinde dgrenilenlere odaklanir.

Ogrenen 6grenme siirecinin sorumlulugunu alir. Ogrenenler siireg igerisinde otonom yani 6zerktirler. Bu 6zerklik
onlara 0z-yeterlik ve 6zgiiven kazandirir.

Eylemler: iletisimi belirleyen eylemlerdir (Puren, 2006) ilkesinden hareketle dilsel gostergeler baglam igerisinde
anlamli hale getirilir. Eylemler gosteren ve gosterilen arasindaki nedensiz olan iliskiyi dgrenenlerin zihinlerinde
anlamli kilar.

Ogrenen: kendi &gretim siirecinin sorumlulugunu alan 6zerk bireylerdir. Ogrendigi bilgi ve edindigi becerilerin
bilincindedir.

Gorevler “goziilecek bir problem, yapilmas: gereken bir zorunluluk ya da ulasilmasi gereken bir hedef baglaminda
istenen sonuca ulagsmak icin bir birey tarafindan gerekli goriilen amagh eylem olarak tanimlanabilir. Bu tanum, bir

OGRENME

gardirobu tagimak, bir kitap yazmak, bir s6zlesme goriismesinde belirli sartlar: elde etmek, iskambil kagidi oynamak,
bir lokantada yemek ismarlamak, bir yabanct dil metnini ¢evirmek ya da grup calismasi yoluyla siuf gazetesi
¢ikarmak gibi genis bir eylem yelpazesini kapsar” (A.O.B.M.,2001, s. 7). Kisacas1 dilsel imgeler tasidig1 varsayilan
anlamlarla degil kurdugu oriintiilerle anlamlandirilir.

Etkinlikler: Gilinliikk hayattan alinmis metinler, videolar, sarkilar gibi cesitli didaktik ve/veya otantik tiirden
materyalleri kullanarak Ogrenenleri hatirlama, anlama, uygulama, ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratma
basamaklarindan gecirme aracidir.

Edince odaklandig1 kadar edime de odaklanir

Ogretilen dil ile toplumda konusulan dil aynidir. Dilin toplum dilbilimsel ve edimsel boyutunu soyutlamaz

Kullanimsal bilgiye 6ncelik verir. Durumsal 6gretimden ziyade anlamsal 6gretime yer verilir.

Grup i¢i 6grenme: verilen gorevlerin daha hizli ve etkilesimli olarak yerine getirilmesi icin grupla dgrenme 6n
plandadir. Ciinkii 6grenen etkilesim siirecinde her zaman bir baskasina ihtiya¢ duymaktadar.

Degerlendirme: Gergeklestirilen yazili veya sozlii gorevlerin 6gretmen tarafindan diizeltilip doniit verilmesidir.

Oz degerlendirme: gergeklestirilen sozlii veya yazili gorevlerin, kazanilan dilsel yeterliklerin 6grenenin kendisi
tarafindan degerlendirilmesidir.

Akran degerlendirmesi: Grup ici gerceklestirilen calismalarda Ogrenenlerin kendi aralarinda birbirlerini

degerlendirmeleri hem motivasyonu hem de karsilikli hosgoriiyii artirir.

DEGERLENDIRME

Otonomi: Ozerklik bu yaklagimda dili grenenlere sorumluluk duygusu kazandirir. Bir biitiine ait olma ve aktif olma

imkani saglar.

Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi eylem odakli yaklagimin ozelliklerinde temelde birey esas
alinmigtir. Bireye sorumluluk duygusu vermek, bireyi 6grenme ortamlarinda aktif kilmak, bireylerin
ihtiyaglarina cevap vermek, dilsel kazanimlariyla gereksinimlerini Ortiistiirmek, sahip oldugu o6n
o6grenmeleri ve kiiltiirel birikimleri gbz ardi etmemek bireye 6grenme ortaminda sosyal bir aktor
oldugunu hissettirmektir. ~Boylesi Ogrenme yaklasimlari, Ogrenmelerin ayni zamanda ruhsal
boyutunu temel alir. Bu boyut ise dgrenenlerin 6grenmeye yonelik tutumlar {izerinde 6nemli bir

etkiye sahiptir (Demirezen, 2004).

1.1.2. Tutum

Her ne kadar dil yetisinin dogustan geldigi kabul edilmis olsa da bir¢ok calismada etkilendigi bir
takim etmenlerden bahsedilmistir (Rosenthal, 1996; Neufeld, 1978; Singleton, 2014; Vinkhuysen, Van
der Sluis, Posthuma, Boomsma, 2009). Bu etmenler arasinda arastirmacilar tutumun dil gibi zamanla

degisebilirligi tizerinde hemfikirdirler.
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Tutum, dgrenmeye etki eden en temel faktorlerden birisidir. Insan davraniglarimin arkasinda yatan
sebepler onlarin (canli veya cansiz) bir uyarana veya nesneye karsi hislerine etki edebilir. Bu noktada
tutum “bireyin ¢evresindeki herhangi bir konuya (canli ya da cansiz) kars1 sahip oldugu bir tepki
Onegilimini ifade etmektedir” (Baysal, 1981, s. 121). Yani tutum bir davranistan ziyade davranisa

hazirlayici bir 6n egilimdir (Arkonag, 2001, s. 159).

Ogrenme sdz konusu oldugu zaman 6n egilimler siirece ve sonuca olumlu veya olumsuz etki edebilir.
Ozellikle de yabanci dil dgrenimi gibi sonuglardan ziyade siireglerin én planda oldugu bireyin
becerilerine odakli bir 6gretim ortaminda dil 6grenmeye yonelik tutum, 6grenmeye yonelik olasi
kolaylik olarak goriiliir. Bu kolaylik bir kisinin yabanc dil 6grenmek igin baslangigtaki
hazirbulunuslugu, yetileri, imkan ve motivasyonudur (Carroll, 1981, s. 86). Bir dili 6grenmeye kars1
hazirbulunusluk ve yatkinlik arasindaki siire¢ gibi algilanan dil tutumu degisebilirdir. Bir dili
ogrenenlerin o dile kars1 olumlu veya olumsuz tutumlar1 olabilecegi gibi bu olumlu veya olumsuz
tutumlarin artmasi veya azalmasi da soz konusudur. Bircok calismada belirtildigi gibi tutumlar,
sonrasinda degisebilen egilimlerdir (Baysal, 1981; Brown, 2000; Hosseini & Pourmandnia, 2013;
Karatay & Kartallioglu, 2016; Malallaha, 2000).

Dil 6grenimi herhangi bir bilginin 6greniminden farklidir. Genel anlamdaki 6grenmelerde genellikle
sonuglar {izerinde durulurken dil O6grenmede siiregler tizerinde durulmasi beklenir. Zira dil
ogrenmeye etki eden en dnemli faktorlerden biri siiregtir. Dil 6grenim ortamlarinda baslica tutum,
motivasyon, kaygi ve korku gibi siirece dogrudan etki eden bir ¢ok etmen bulunmaktadir. Bu
calismada bu etmenlerden biri olan tutum {izerinde Avrupa Ortak Bagvuru Metni tarafindan onerilen

eylem odakl1 yaklagimin etkisinin olup olmadig: arastirilmaktadir.
1.2. Arastirmanin amaci

Avrupa Ortak Basvuru Metni diller icin ortak bir ¢ergeve programi olusturmayi amaglamaktadir. Bu
cercevede iiye iilkelere dil 6gretimi kapsaminda referans niteliginde bir dizi 6neriler sunulmustur. S6z
konusu metinde Onerilen ve bir¢ok iilkede uygulanan eylem odakli yaklasim iilkemizde de
uygulanmaya baslanmistir. Bu ¢alismada Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru metni tarafindan onerilen
eylem odakli yaklasimin kullamildigi dil smuflarinda O6grenenlerin  tutumlarindaki degisim

arastirilmaktadir. Bu baglamda asagida belirtilen arastirma sorularina cevap aranacaktir:
1.3. Arastirma sorulari

Deney grubunun ve kontrol grubunun Tiirk¢e 6grenimine yonelik tutumlar: nedir?
Deney grubunun 6n test ve son test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubunun 6n test ve son test tutum puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

L S .

Deney grubu ve kontrol grubunun tutumlar: arasinda anlaml: bir fark var midir? (Son test puani

ontest puanindan ¢ikarilarak elde edilecek farklar arasinda anlamlilik var mi1?)

1.4. Arastirmanin Sinirliliklar:

e Bu calisma, belirtilen evren ve Orneklem dahilinde yalmizca Al ve A2 Ogrencileriyle
sinirlandirilmistir.

e  Bu calisma, yalnizca Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde 6nerilen eylem odakli yaklasim ve
tutuma olan etkisiyle simirlandirilmistir.

e  Bucalisma, toplamda 280 saat ders ile sinirlandirilmistir.
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2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Calisma, deneysel modelde olup belirlenen deney ve kontrol gruplarina 6n test-son test deney deseni
uygulanarak yiiriitiilmiistiir. Nicel arastirma yontemlerinden deneysel arastirma “bilimsel yontemler
icinde en kesin sonuglarin elde edildigi arastirmadir. Ciinkii arastirmaci karsilagtirilabilir islemler
uygular ve daha sonra onlarin etkisini inceler, bu tiir arastirmanin sonuglarinin arastirmacty1 en kesin
sonuglara gotiirmesi beklenir” (Biiyiikoztiirk vd., 2016, s. 17). Deneme modelli bir arastirmada
mutlaka bir karsilastirma s6z konusudur. Bu tiir arastirmalarda amaglar genellikle denence (hipotez)
seklinde ifade edilir. On test — son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki
grup bulunur. Bunlardan biri deney, oteki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deney

oncesi ve deney sonrasi 6lgmeler yapilir (Karasar, 2005).

Calismay1 gerceklestirebilmek igin segilen ¢alisma grubu kontrol ve deney grubu olmak iizere ikiye
ayrilmis ve iki gruba da farkli 6gretim yontemi uygulanmistir. Deney grubuna kisa ad1 (A.O.B.M.)
olan Avrupa Ortak basvuru Metnine dayali igerik, metinde belirtilen Al ve A2 kazanimlarina uygun
olarak hazirlanmigtir. Dersler A.O.B.M’de benimsenen eylem odakli dil 6gretim yaklasiminin
gerekliliklerine uygun olarak stirdiirtilmiistiir. Kontrol grubuna ise geleneksel yaklasim modeline
uygun, agirlikli olarak dilbilgisi 6gretiminin 6n planda tutuldugu, yabanci dile veya ortak dile kismen
yer verilen dil bilgisi-ceviri yontemi ve isitsel-gorsel yontem uygulanmistir. Uygulanan yontemler
ders sorumlularinin kendi segtikleri ve kullandiklar1 ders anlatim yontemleridir. Derslerinde
yaptiklar1 anlatim, alistirma ve etkinlik tiirleri alan uzmanlarinca incelendikten sonra dil 6gretim
yontemlerine gore siniflandirilmistir. Calismada segilen dil 6gretim yontemi ders kitaplar: tizerinde

belirtilen yontemi degil uygulama asamasindaki yontemi kapsamaktadir.

Tablo 2.
Deney ve Kontrol grubunun sematik goriiniimii
o Deney oncesi Deney sonrasi
=] .
kel oo
© On test Islem Son test
o, | Tutum Olgegi A.O.B.M'ne gore Tutum Olgegi
% hazirlanmis ders igerigi ve
A uygulanmasi
= | Tutum Olgegi Geleneksel yaklasim Tutum Olgegi
-*E modeline dayali ders igerigi
N ve uygulanmast

2.2. Calisma Grubu

Calisma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Ondokuz May1s Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama
ve Arastirma merkezinde gergeklestirilmistir. Calisma grubunu Ondokuz Mayis Universitesi Tiirkce
Ogretimi Uygulama ve Arastirma merkezinde 6grenim goren uluslararasi 6grencilerden segilen iki
sinif olusturmaktadir. Segilen iki sinif deney ve kontrol grubu olmak tizere ikiye ayrilmistir. Deney

grubunda ve kontrol grubunda 16 6grenci bulunmaktadir.
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2.3. Denel islemler i¢cin

2.3.1. Siire¢ 6ncesi normlar

Denel islemler i¢in smif olusturma siireci éncesinde hem Tiirkce merkezince yapilan seviye tespit
sinavlarindan alinan puanlar hem de 6n testlerden alinan puanlar incelendiginde O6grencilerin
Tiirkgeyi hi¢ bilmedikleri tespit edilmis olup deney ve kontrol gruplar: olusturulmaya baslanmistir.
Hem kontrol hem de deney grubundaki 6gretmenler alanlarinda tecriibeli 6gretmenlerdir. Kontrol
grubunda yapilan ders dil 6gretim yontem ve yaklasim ilkeleri referans alindiginda geleneksel
yontem adiyla tabir edilebilecek dilbilgisi agirlikli bir yontemdir. Deney grubunda ise dil 6gretiminde
kullanimsal bilgiye ve 6grenenlerin ihtiyaglarina agirlik veren esnek bir yaklasim olan eylem odakli
yaklasim referans alinmistir. Deney grubundaki ve kontrol grubundaki &grencilerin ¢ogunlugu
Fransizca, Ingilizce ve Arapca dillerinden en az birini ana dil olarak kullanmaktadir. Kontrol
grubunda Ogrencilerin dilsel birikimleri ogretim siireci igerisine dahil edilmemistir. Yani Tiirkce
ogretiminde dgrenenlerin ana dillerine veya yabanci dillerine bagvurulmamaistir. Deney grubunda ise
ogrenenlerin ¢ogunlugunun ortak dili Fransizca olup yabanci dilleri 1ngilizce veya Arapgadir. Deney
grubunda ortak dil olarak belirlenen dil Fransizcadir. Dersin sorumlusu iyi derece de Fransizca ve
Ingilizce bilmektedir. Kontrol grubu igin gretim siireci baginda dersin sorumlusu tarafindan
kullanilacak olan kaynak materyal Istanbul Tiirkge Ogretim Seti ve destek materyali olarak Hitit
Ogretim setine karar verilmistir. Deney grubunda kullanilacak materyal ders sorumlusu tarafindan
eylem odakli yaklasima yonelik daha 6nceden hazirlanan ders materyalidir. Ders materyali her ders
i¢in kendisinden onceki ve sonrakiyle ilintili olacak sekilde 6nceden belirlenen hiyerarsik bir siraya
gore diizenlenmistir. Ogrenenlerin 6n bilgileri 6grenme siireci igerisinde en hassas olunan ve &gretici
tarafindan titizlikle takip edilen bir kosuldur. Ders planlamasinda ikinci 6nemli kosul ise 6grenenlerin
bir sonraki konuya mutlak ihtiyag duymasidir. Iyi hazirlanmis bir ders izlencesinin mutlaka
ogrenenlere ihtiyag hissettirmesi gerekmektedir. Aksi durumda 6grenilen her sey bir bilgi seviyesinde
kalacak olup kullanimsal alana yani beceriye doniismeyecektir. Ogrenilenlerin kullaimsal alana
aktarilmasinda ihtiyag olusturma ve ihtiyaci giderme en 6nemli hususlardir. Zira eyleme dénmeyen
bilgi veya beceri eylem odakli yaklasimin dogasina hizmet etmemektedir. Eylem odakli yaklasima
gore hazirlanmis Al seviyesinde yer alan ve deney grubunda kullanilan ilk 3 {initenin igerigi asagida

gosterildigi gibidir.

Resim 1. Al seviyesine gore hazirlanmis ders icerigi
Rl

KONU GOREV DORT TEMEL KELIME DILBILGISI KULTUR SESLETIM
(ORTAK EYLEM) BECERI
TACHE COMMUNICATION VOCABULAIRE GRAMMAIRE CULTURE PHONETIQUE
LANGAGIER
1 Tanigma, Kendini Tanigma Pargalarini Whlletler Alfabe Tiirkge 1simler, Tiirk alfabesi
tanitma ve smif dinleme- kendini tanitma, | Savilar Imek fiili Tirk Kahvaltist sesletim
panosuna kend1 kargilikls konugma Savyilar ve
bilgilerini vazma tamamlama ve okuma okunusy
2 Cevresindeki Kahvalt1 konugmalarini Guinler Aylar Isaret sifatlar Tiirk Kahvaltist lar ler
nesneler §grenme, dinleme, ¢cevresindek: Mevsimler Soru ek m1 mi1 1m1 mi mu mii
Tirk kahvaltist nesneleri sorma ve Tekil gogul
hazirlama cevaplama, metinleri
okuma, benzerini yazma
Aligveris vapma, Algveris metinlerim Ailem Var yok Tiirkge sarky Iyelik ekleri
3 Albiim hazirlama dinleme, Aile pargasim Meslekler Ivelik ekleri Var/Yok
okuma_ temel ifadeleri
konusma. vazma
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Resim 2. Al seviyesinde var/yok kullaniminin ve iyelik eklerinin 6gretimi ile ilgili kullanilan bir
materyal 6rnegi (Okuma ve Konusma boliimii)

7.2.1.3.2. Compréhension de I"écrit

A 1. Utilisateur peut comprendre des textes simples trés courts en se servant des mots,

des noms et des phrases familiers et en relisant, par exemple, des parties du texte.

Beanim Ailam

Benim adim Fatth. Bu benim aitlemin fotografi. Benim ailemde vedi kg1 var. Dedem,
babaannem, annem, babam, kiz kardegim, erkek kardesim ve ben Eiz kardesim ve
erkek kardesim 8frenci. Babamin mesledi aggilik, fakat suan emekli. Annem gy hanumi,
dedem &fretmen, babshnnem ise hemsire. Benim mesledim ise taksicilik, her aksam
bévle bir arava gelivoruz. Dedem eski anilarim anlatever, biz de dinlivoruz. Gece olunca
herkes odasina gidivor. Dedemin giizel ve Gzel bir odasi var. Odasinda eski okul

defierler1. okul cantasi, eski resimleri ve kullandid: eski esvalan var.

Okuma boliimiiyle ilgili yukarida verilen metin 6rnegi bilinen bilgilerle yeni 6grenilen bilgilerin
harmanlandig didaktik bir metin 6rnegidir. Bu tiir metinler bilgilerin hatirlanmasi, akilda tutulmasi
ve yeni 6grenilecek bilgilere zemin hazirlanmasi bakimindan 6nemlidir. Metin, 6zellikle aile bireyleri,
iyelik ekleri ve bulunma ekinin kullanilmasina yonelik kurgulanmistir. Var/yok ifadesi iyelik ekleri ve
bulunma ekiyle olan dogal bag: sebebiyle biitiinliik icerisinde verilmistir ki eylem odakli yaklasimin
nihai amaci da budur. Metinde kullanilan simdiki zaman ifadeleri ise bir sonraki {initenin konusu
olup 6grenenlerin bu konuya asinalik kazanmalari i¢in verilmistir. Okuma anlama boliimiinde higbir
dil bilgisi aciklamasina yer verilmemektedir. Ogrenenlerden érnekler ve baglamlardan yola cikarak
anlama ulagmalar1 beklenmektedir. Bir baska ayrinti ise alti ¢izili olan ifadelerin ortiik olarak
ogretilmeye calisilmasidir. Bu ifadelerin A seviyesine ait olmadig1 halde &grenilebilirligi oniinde

herhangi bir engel bulunmamaktadir.
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Resim 3. Okuma ve Konugma boliimii materyal 6rnegi

Resimisrle mesiekier: eglegtivin (associez les ménsrs avec les images)

Doizor Polis Ogranci Asq Garson  OZremmen

1

i

B

I 1 AE=66

Sorulara dogru yanl olavak cevap veriniz. (Repondsz aux gusstions Vral ou Fawx)
o Fatih'in kardegleri dgrencidir.

o Fathi'in amnesi hemgiredir.
o Fatih'in atlesinds 7 kgt var.

Resimlerin abndis adresler.

7.2.1.3.3. Production de Foral

7.21.3.3.1. Conversation

A 1.Utillisateur peut repondre a des questions simples ot en poser ; peut reagir a des
déclarations simples et en faire.

On lewr donne quelques expressions en turc qui facilitent Jeur compréhension.

EXPRESSIONS
EnTurc lt_ Fn Francais
ST s RCUSe-TH0L

Buyunn O

Naal yardemc ot | Conmment je peus vous 2ider]
[Ne kzdar” (poar Gemander 1e pr) T2 coute combien

0 5ize GOk y [Tateva bren
g 2 gile [FaE en bon waze

A partr du texte sur la famille, on demande i apprenants de répondre 3 certaines
questions qui servent 3 communiquer :

*  Senin ailende kag kagi var?

o  Kizkardegin varm?

+ Eabanm me:legi ne?

On demande a chacun de poser ces questions 2 son ami. A la suite de cette activitd,
V'enseisnant choisit un des apprenants et hui demande de répondre 3 ces questions.
Quand il termine répondre, 1'enseiznant lui demande de dire les réponses de son ami.
Grice 2 cette question, I'enseignant crée une interaction entre les apprenants.

o Onun ailesi kag kigi 7
* Onun oz kardest var m?
¢  Onun mesleine?

Yukaridaki materyal okuma béliimiine ait sorular1 ve konusma boliimiine ait ifadeleri kapsamaktadir.

Metinlerde goriilen yabanci dil agiklamalar: bir dilin bir baska dil kullanilarak 6gretilmesine 6rnek

degil, bir dilin bir baska dilin &gretiminde kontrol mekanizmasi olarak kullanilmasina ornektir.

Asagida verilen ornek ise 0grenenlerin kendilerini ve ailelerini tanitabilecekleri dilsel bilgilerin yer

aldigr yazma boliimiinii kapsamaktadir. Dort becerinin ve {i¢ alt becerinin gelistirilmesinin

amagclandigi bu {initede 6grenenlerden gorev olarak aile soy agaglarini olusturmalari istenmektedir

Resim 4.
Yazma boliimii materyali

s ToAANREENNA U & Laran

| AL Utilisateur peut resmplir des fo 15 sur lui/ell

et sa famille.

On leur demande de dessiner un arbre de famille et d’écrire leur nom, leur &ge, leur
profession efc...
Herkes agagidaki sorulardan hareketle bir aile soyaZaci olugtursun.

*  Ailemzdeld kagilerin adlan nedir?

o Ailende kag kigi var ?

o  Kag yagndalar 7

»  Meslelleri nelerdir 7

Bubenim dedem, adi g Bu benim

Tilmaz, vag 70, 1 | babazmmem, adjq

mesledi Giretmen.  § Neriman, yag: 63,
h meslegi hemgire.

Bu benim
Bu benim babam, amera,
| ad1 sileyman, adt E
yas 46, meslezi i e, YESL
pny ), meslegi ev
hanpm

. - Benim
\ Bubenim sbirm, 5 i adim fatih
ads Cevalir, vag ardesim, adi it
FER ekl L yas 2l % 3 yem23,
= Ggramci. sofdriim.

‘lelefon varmu?  Hayur, teleton yok.

Masann Gstiinde ne var? Qu'est-ce qu'il y a sur la table?
Masann Ggtinde, ., var.
Masann Gtinde.o.yok

Masann Gstiinde ne var 7
.. var.

aos 0K

Adjectifs possessifs : L'adjectif possessif est utilisé pour indiquer & qui appartient une
chose, il ne change pas selon le nombre et le genre des noms

Turc Francais
Bemm kalemim Mon stylo
Benim Odam 11z chambre

Senin mesleZin Ta profession

Onun evi Sa maison
Bizim arabarmz Notre voiture
Sizim bilgisayarmiz Wotre ordianateur

Onlarm anahtarlan Leur clé
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Resim 5. Otantik bir materyal 6rnegi

Onun arabasi var glizel mi giizel.

Softrii de var 6zel mi 6zel.

Basti mu1 gaza gider mi gider.

Maalesef ruhu yok.

Onun i¢in hi¢ mi hic sans1 yok.
(Mustafa Sandal)

Son olarak her {iinitede dilin gercek kullanimimnin yer aldig1 otantik bir materyal ornegine yer
verilmektedir. Ozellikle bu tiir materyaller dilin toplum dilbilimsel ve edimsel bilegenlerini
icermektedir. Bu sark: “iyelik ekleri” ve “var/yok” eklerinin 6gretiminde faydali oldugu kadar Tiirkge
ogretim kitaplarinda neredeyse hi¢ yer verilmeyen “mi” eki ile pekistirmenin ogretilmesinde de
faydalidir.

Siire¢ normlar1

Bilgilerin kullanilabilir olmas: dgrenenlere verilen ve her dersin baslangici olan gorevlerin yerine
getirilmesiyle siki sikiya ilintilidir. Ogrenenler bu gorevleri (bir aligveris yapmak, oda kiralamak,
yemek tarifi vermek vb. ) yerine getirmek icin dilsel, dilbilimsel ve edimsel bilgilere ihtiyag
duyacaktir. Bu noktada, igeriklerin, gorevlerin ve aktivitelerin bir arada oldugu eylem odakl
yaklasimda her ders igin ders plani hazirlanmaktadir. Her ders bir onceki dersin 6n kosulu olacak
sekilde planlanmakta ve uygulanmaktadir. Bu sebeple kimi zaman uygulama esnasinda
planlamalarda degisiklige gidilebilmektedir. égrenenlerin yerine getirmeleri gereken gorevler, igerik
ve aktivitelerin yer aldig1 bir sema Ornegi asagida verilmistir. Sema Robert & Rosen & Reinhardt
tarafindan Fransizcanin yabanc dil olarak ogretildigi siniflarda eylem odakli yaklasima gore dersin

planlanmasi {izerine yazilan kaynak kitaptan cevirisi yapilarak uyarlanmistir (2011, s. 137).
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Tablo 3. Gorevler, icerik ve aktivitelerin yer aldig: bir sema Grnegi

Sema: Igerik, grev ve aktivitelerin bir araya getirildigi bir sema 6rnegi

ilgi cekici bir gorevin secilmesi: Bir Tiirk arkadasa bir olay1 anlatmak icin telefon etmek.

Dilbilimsel icerik

-Gegmis zaman
-Gelecek zaman

-Sesletimin iyilestirilmesi

Edimsel igerik

Bir telefon goriismesini
gerceklestirme ve soz sirasini takip

etme

Toplumdilbilimsel ve kiiltiirel
icerik

Bugiinkii aile yapisi, yasam

sartlari, ev secimleri.

!

Odaklanilan se¢im: dilbilimsel igerik - bir telefon goriismesini gerceklestirme

Sinif ici gorev ve etkinliklerin se¢ilmesi

— |

\

Tletisim 6ncesi egitsel gorevler

[letisimsel-egitsel gorevler

Gergek gorevler: bir Tiirk
arkadasa bir olay1 anlatmak igin

telefon etmek

|

Kelime etkinlikleri: karsilikli konusmada

kullanilan ifadelerin isaretlenmesi

Dilbilgisel etkinlikler: Telefon goriismesinde
kullanilan ifadelerdeki fiillerin zamanlarinin

incelenmesi

isitsel etkinlikler: isitilen seslerin ayni mi
farkl1 m1 oldugunu belirleme, isitilen ctimleyi

tekrar etme

|

Isitsel alimlama etkinlikleri: telefon
konusmalarini dinleme ve sorulara

cevap verme

Karsilikl1 alimlama etkinlikleri:
konusmacilardan biri hakkinda bilgi

aligverisi

Karsilikli alimlama etkinligi: Rol

yapma- telefon goriismesi
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2.4. Veri Toplama Arac1

Tutum Olgegi

Calismada kullanilan 6l¢ek Abidin, Mohammadi ve Alzwari (2012) tarafindan ingilizce Ogrenenlerin
Ingilizceye yonelik tutumlarim 6lgmek amaciyla gelistirilmis ve bu calismada kullanilmak {izere izni
alinmistir. Olgekteki maddeler Boonrangsri ve arkadaglariin 2004 yilinda gelistirdigi 27 maddelik
Olcekten hareketle olusturulmus olup dlgege Gardner 1985 yilinda hazirladig: tutum ve motivasyonla
ilgili maddelerde dahil edilmistir (Abidin, vd., 2012). Toplamda 45 maddenin yer aldig1 Olgek 51i
likert tipine gore diizenlenmis olup 30 olumlu ve 15 olumsuz maddeden olusmaktadir. 45 maddeden
olusan 0lcek Ogrenenlerin tutumlarini davranissal, bilissel ve duygusal olmak iizere ii¢ alt alanda

6lcmeyi amaglamaktadir.

2.5.Verilerin ¢6ziimlenmesi

Calismanin nicel verilerini deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Tiirkceye yonelik tutumlarim
6l¢mek igin kullamilan ve uygulama 6ncesi ve sonrasi olmak {izere her gruba ayni anda iki defa
uygulanan tutum Olgegiyle elde edilen veriler olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda toplanan
veriler SPSS 20 programi araciligiyla analiz edilmistir. Arastirmada toplanan nicel verilerin analizinde

Wilcoxon isaretli siralar testi, Mann-Whitney U ve T-testi kullanilmistir.

Uygulama oncesinde ve sonrasinda ¢alismanin kontrol ve deney grubunda bulunan 6grencilerin
Tiirkgeye yonelik tutumlarini 6l¢mek ve Tiirkceye yonelik tutumlarinda bir farklilik olup olmadiginm
gormek i¢in uygulanan toplamda 45 maddenin yer aldig1 6lgek 5'li likert tipine gore diizenlenmis
olup 30 olumlu ve 15 olumsuz maddeden olugmaktadir. Olcekteki olumlu maddeler asagida

gosterildigi gibi puanlanmistir. Olgekte bulunan 15 olumsuz madde ise ters gevrilerek hesaplanmustir.

Ol¢ek secenekleri Puanlama
Kesinlikle katilmiyorum 1,00
Katilmiyorum 2,00
Kararsizim 3,00
Katiliyorum 4,00
Kesinlikle katiliyorum 5,00

2.5.1. Ol¢iim Giivenilirligi

Denel iglemler dncesinde ve sonrasinda 6grencilerin tutumlarini 6lgmeye yonelik uygulanan 6lgek
Abidin, Mohammadi ve Alzwari (2012) tarafindan Ingilizce Ogrenenlerin Ingilizceye yonelik
tutumlarini 6l¢mek amaciyla kullanilmis olup Cronbach’s Alpha degeri 0.878 olarak bulunmustur. Bu
calismada ise Cronbach’s Alpha degeri tekrar hesaplanmis ve 0.864 olarak bulunmustur. Bu iki
degerin birbirine yakin olmasi dlgek yardimiyla elde edilen verilerin giivenilir ve tutarli veriler
oldugunu gostermektedir. “Giivenirlik aracin kendisine degil, bir bellilendirme araci ile elde edilmis
Ol¢ctimlere isaret eder” (Linn & Gronlund, 2000; Linn & Miller, 2005” den akt. Bademci, 2006, s. 1).
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3. Bulgular ve Yorum

Bu calismanin amaci Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretildigi siniflarda eylem odakli yaklagimin
Ogrenenlerin tutumlar1 {izerindeki etkisini arastirmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda hazirlanan ve
uygulanan dersler neticesinde elde edilen veriler analiz edilmis olup bulgular1 ve yorumlar1 asagida

paylasilmustir.

Deney grubunun ve Kontrol grubunun Tiirkce 6grenimine yonelik tutumlar1 nedir?

Olusturulan deney ve kontrol grubunun ¢alisma 6ncesindeki tutumlarini 6grenmek {izere uygulanan
tutum o6lgeginin sonuglarina gore deney grubunun tutum ortalama puani 164,9375 olarak bulunmus,
kontrol grubunun ortalama tutum puani ise 159,6875 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol
grubunun tutumlar:1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigina bakildiginda ise p=0,93>0,05 olarak
bulunmustur. P degerini 0,05’ ten biiyiik olmas: iki grubun tutum puanlar: arasinda anlamh bir farkin

olmadigini gostermektedir.

Tablo 4. Deney grubunun ve kontrol grubunun Tiirkce d3renimine yonelik tutumlarimin Bagimsiz t-testi
sonuglar

Gruplar Kisi sayis1 Ortalama Standart Sapma t P
Kontrol 16 159,6875 10,21580

-1,732 ,093
Deney 16 164,9375 6,52655

Deney grubunun 6n test-son test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney grubuna uygulanan 280 saatlik eylem odakli yaklasima gore yapilan Tiirkce ogretimi
sonucunda 6grenenlerin tutumlarinda herhangi bir degisiklik olup olmadigini kontrol etmek i¢in aym
tutum testi tekrar uygulanmistir. Deney grubunun son testten aldig1 puan 6n testten aldig1 puandan

cikarilarak bulunan farkin normal dagilip dagilmadiginin testi yapilmistir.

Tablo 5. Deney grubu verilerinin Normallik testi sonuglar

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk Skewness Kurtosis
Statistic Df Sig. Statistic Df  Sig. Statistics Statistics
Fark ,199 16 ,090 ,933 16,268 -245  -1,074

a. Lilliefors Significance Correction

Kolmogorov-Smirnow ve Shapiro-Wilk test sonuglarina gore, verilerin basiklik ve carpiklik degerleri
uyarinca normal dagildig1 gozlemlenmistir. Veriler incelendiginde Shapiro-Wilk degeri ,05’ten biiyiik
oldugu ve betimsel degerlerde bununla uyumlu oldugu i¢in verilerin normal dagildig1 goriilmiistiir.

Bunun igin iliskili 6rneklemler igin t testi yapilmasina karar verilmistir.
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Tablo 6. Iliskili 6rneklemler testi sonuclart

Ortalama N Std. Sapma Std. Error Mean
On test 164,9375 16 6,52655 1,63164
Deney
Son test 188,4375 16 9,47255 2,36814

Tablo 6 sonuglarina gore, degiskenlerin ortalamalar1 birbirinden farklidir. Deney grubunun on test
ortalamasi 164,9375, son test ortalamasi ise 188,4375 olarak bulunmustur. Fakat yalnizca bu degerlere
bakilarak bu farkliligin anlamli ya da anlamsiz oldugu sonucu ¢ikarilamaz. Bu sebeple bir sonraki
tabloda deney grubunun son test ortalama puani On test ortalama puanindan ¢ikarilarak aradaki

farkin anlamli olup olmadigina bakilmistir.

Tablo 7. Deney grubunun son test- on test fark puan fark:

N Ortalama S. Sapma T Sig.
Son test-0n test 16 23,50000 8,02496 11,713 ,000

Migkili 5rneklem testinde P deger 0.01’den kiigiik olmasi farkliligin anlamli oldugunu géstermistir. Tie
=11,713, p<0.01) (d=2,92). Deney grubu son test- on test farkinin etki biiyiikliigiinii hesaplamak i¢in d=
Ol¢lim ortalamas: arasi fark/fark puanlarimin standart sapmasi= 23,50000/8,02496= 2,92 d degerini
vermistir. Etki biiyiikliigiintin 0,8 den biiyiik olmas: deney grubuna uygulanan islemin etkisinin ¢ok
biiyiik oldugunu gosteriyor. Bir diger ifadeyle deney grubunun 6n test ve son testi arasinda anlaml
bir farkin oldugu bulunmustur. Ortaya ¢ikan bu farkin etkisinin de ¢ok biiyiik oldugu tespit

edilmistir.

DUSUK
ORTA
YUKSEK
COK YUKSEK

Sekil 1. Etki biiytikltigiiniin hesaplanmasi

Yukaridaki sekilde etki biiyiikliigiiniin sayisal degerleri verilmistir. Eylem odakli yaklagimin
yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde kullanilmasi ve Ogrenenlerin Tiirkgeye yonelik tutumlarindaki
etkisinin arastirildigl bu calisma 16 kisilik bir smifta gergeklestirilmistir. Eylem odakli yaklasimin
kullanldig1 bu calismada denel islemler 6ncesi ve sonrasi uygulanan tutum puanlarinin ortalamalar:
arasinda bir fark olup olmadigini belirlemek igin iligkili 6rneklemler igin t-testi yapilmistir. Bu test
sonucunda uygulama oncesi yapilan tutum puan ortalamalar1 (Xon test =164,9375) ile uygulama sonrasi
yapilan tutum puanlarinin ortalamasi (Xson test =188,4375) arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir. [ tis =
11,713, p<0.01)]. Test sonucu hesaplanan etki biiyiikliigii (d=2,92) olarak bulunmustur. Bu fark
[d=0,8] den biiyiik oldugu icin etkinin ¢ok biiyiik oldugu anlasilmistir (Green & Salkind, 2005, s. 157;
Morgan vd., 2004, s. 91; akt. Can, 2018 s. 141).
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Kontrol grubunun son test- 6n test tutum puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubunun son test- 6n test puan farklar1 alinarak bu farkin anlamli olup olmadigina bakmak

i¢in 6ncelikle verilerin normalligi test edilmistir.

Tablo 8. Kontrol grubu son test-6n test puanlari normallik testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk Skewness Kurtosis
Statistic df Sig. Statistic  Df  Sig. Statistic Statistic
Fark 211 16 ,056 ,854 16,015 -1,724 3,931

a. Lilliefors Significance Correction

Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testlerine gore, veriler basiklik ve garpiklik degeri
uyarinca normal dagilmamaktadir. Shapiro Wilk testi degerine gore veriler normal dagilmadig: icin

Wilcoxon siralar testi yapilmagtir.

Tablo 9. Kontrol grubu Wilcoxon isaretli siralar testi

N Sira Sira toplami
Ortalamasi
Negatif Siralar 4a 8,38 33,50
. Pozitif Siralar 12b 8,54 102,50
Son test — On test
Fark olmayan 0
Toplam 16

a. son test < On test
b. son test > 6n test

c. son test = On test

Wilcoxon siralar testi sonucuna gore 4 kiside olumsuz yoénde 12 kiside ise olumlu yénde degisim

olmustur.

Tablo 10. Wilcoxon isaretli siralar testi

son test - On test

Z -1,785P
Asymp. Sig. (2-tailed) ,074

a. Wilcoxon Signed Ranks Test

b. Based on negative ranks.

Bu degisimin p degeri de 0.05'ten biiyiik oldugu igin anlamli bir fark gozlemlenmemistir. Tiirkge
ogrenmek icin gelen Ogrencilerin Tiirkgce Ogrenmeye baslamadan Onceki ve basladiktan sonraki
tutumlar1 arasinda bir fark olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan Wilcoxon isaretli siralar
testinin sonucuna gore 6grenme Oncesi ve sonrasi tutumlar: arasinda anlaml bir fark gézlenmemistir.
[z= -1,785, p=0,74>0,05) Fark puanlarinin pozitif siralar lehine olmasi Ogrenenlerin tutumlarinda
anlamli bir etki olmadigini gostermektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin son test tutum puanlar ile

On test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamugtir.
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Deney grubu ve kontrol grubunun tutumlar arasindaki farklilik arasinda anlamli bir fark var

midir?

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar1 6n test puanlarindan ¢ikarilip elde
edilen puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadigina bakilmistir. Fark puanlari iizerinden

oncelikle verilerin normal dagilip dagilmadigini gérmek i¢in normallik testi yapilmistir.

Tablo 11. Deney grubu ve kontrol grubu verilerinin normallik testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk Skewness Kurtosis
Statistic Df Sig. Statistic Df Sig. Statistic Statistic
Fark ,197 32 ,003 ,867 32 ,001 -1,718 4,643

a. Lilliefors Significance Correction

Betimsel degerler, skewness ve kurtosis ile shapiro wilk degeri verilerinin normal dagilmadigini

gostermektedir.

Tablo 12. Deney grubu ve kontrol grubunun tutum puanlarimn fark ortalamalar

Deney ve Kontrol grubu Kisi sayis1 Ortalama Siralama 0Olgegi
tutum puan farki Puan toplami
Deney 16 22,34 357,50

Fark Kontrol 16 10,66 170,50
Toplam 32

Bagimsiz Orneklemler icin yapilan Mann whitney-u testine gore olusan farkliligin deney grubu

lehinde oldugu goriilmiistiir.

Tablo 13. Deney grubu ve kontrol grubu sonuglarimn farklarimm farkinin kiyaslanmasi

N Sira Ort. U Z P
Deney grubu 16 22,34
34,500 -3,531 ,000
Kontrol Grubu 16 10,66

Tablo 13’ e gore deney grubu ve kontrol grubu sonuglar: arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark

vardir (p<0.05).

4. Sonug

Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretildigi sinif ortamlarinda eylem odakli yaklasimin &grenenlerin
tutumlar: tizerindeki etkisinin arastirildigl bu ¢alismada eylem odakli yaklagimin kullanildigr sinif
ortamlarinin geleneksel yaklagimin kullanildig1 sinif ortamlarina gore 6grenenlerin Tiirkgeye yonelik
tutumlarina daha fazla olumlu yonde etki ettigi tespit edilmistir. Temelinde dil 6grenen bireyi sosyal
aktor olarak kabul eden eylem odakli yaklasimin oldugu bu calismada gorevler araciligiyla
ogrenenlere sorumluluk duygusu verilmektedir. Ozellikle grup calismalarinda aktif olma duygusu ve
Ogrenilenlerin kullanildigr dil ortamlar1 tutumlarin degisimine 6nemli Ol¢lide etki etmektedir.

Baysal'in belirttigi gibi “Sosyo-psikolojik bir olgu olan tutumlarin degisiminde grup 6nemli bir
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etkendir” (1981, s. 138). Grup calismasina dahil olma istegi ayn1 zamanda bireysel ¢alismay1 da
gerektirmektedir. Ama dil smiflarinda yadsinilmamas: gereken otekinin varligidir. C)grenmelerimiz,
davraniglarimiz bizim oldugu kadar 6tekilerinin de iiriiniidiir. “Ciinkii tutumlarin olusmasinda temel
etken diger bireylerdir; icinde bulundugu topluma uyma birey igin yasamsal énem tasir” (Baysal,
1981, s. 125). Bir sosyal ortam olan sinif i¢i 6grenmelerde 6grenenlerin tutumlarina etki etmenin en

kolay yolu islevsel ve aktif 6grenme ortamlarini olusturmaktir.

Calismanin verilerinden hareketle deney grubu 6grencilerinin tutum puanlarina gore en yiiksek {ig
madde secilmis olup kontrol grubunun verileriyle karsilagtirilmistir. Secilen maddeler Olgegin alt
boyutlarina gore soyledir: Davranigsal alt boyuttaki maddelerden biri olan Ogretmen Tiirkce dersini
anlatirken dikkat ederim maddesi(%100); Duyussal alt boyuttaki maddelerden biri olan Keske daha iyi
Tiirkce konugabilsem maddesi (%93,3); Biligsel alt boyuttaki maddelerden biri olan Gelecekte daha fazla
Tiirkce o6grenmek isterim maddesi (81,3)tiir. Ayni maddelerin yiizdelik orani sirasiyla kontrol
grubunda %68 %62,5 ve 81,3 olarak bulunmustur.

Deney grubu ogrencilerinin tutumlarindaki degisimin ozellikle hangi maddelerden kaynaklandig:
incelendiginde ise deney grubu 6grencilerinin 6n test sonuglaria bakildiginda Baskalariyla Tiirkge
konusurken heyecanli hissederim maddesine uygulama oncesi olumsuz cevap veren 6grencilerin sayisi
%25 iken uygulama sonrasi bu oran %100 yiikselmistir. Bu maddeye kontrol grubunda olumsuz cevap
veren Ogrenci sayist %12,5’tir. Bu maddeden hareketle uygulamanin 6grenenlere Tiirk¢e konusurken
kendilerini daha rahat hissetmelerini sagladig1 sdylenebilir. Yine bu maddeyle benzer bir madde olan
Tiirkce konugmak beni endigelendiriyor maddesine uygulama oncesi olumlu cevap veren &grenci sayisi
%81,3 iken uygulama sonras: %18,8’e diismiistiir. Kontrol grubunda ise bu maddeye olumlu cevap
veren Ogrenci sayist %43,8’dir. Bu demek ki 6grenenlerin yasadiklar1 endise eylem odakli yaklagimin
ogrenenlere sundugu 6grenme ortamlar: sayesinde olumlu yonde azalmustir. Tiirkge 6grenim smifinda
bir soruya cevap vermem gerektiginde kaygilanirim maddesine kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum cevabini
veren Ogrenci sayis1 %81,3 iken uygulama sonrast bu oran %12,5’e diismiistiir. Kontrol grubunda ise
bu oran %625 olarak bulunmustur. Ogrenenlerin yanlislarindan ziyade dogrulari iizerinde
duruldugu bu yaklasimda hata yapma korkusunun 6grenenleri kaygilandirdig: gercegi goz oniinde
bulundurulur ve hatalar 6grenme siirecinin bir parcasi olarak goriiliir ve hata yapmaktan
korkmamalar1 saglanir. Ozellikle agiklamali kurallar bilgisinin depolandigi acik bellegin beceri

gerektiren islemlerde 6grenenleri kaygilandirdig: bilenen bir gergektir.

Diger ogrencilerin oniinde Tiirkce konusmaya utamirim maddesine kesinlikle katiliyorum ve katilryorum
cevabini veren &grenci sayisi On testte %68,8 iken son testte bu oran %12,5'e diigsmiistiir. Kontrol
grubunda ise bu oran %18,8'dir. Ozellikle konusmaya cekinen dgrenenleri bir kenarda birakmaktansa
onlarin yapabildiklerinden hareketle yavas yavas 6grenme siirecine dahil edilmesi konusmaya kars1
on yargilart kirmistir. Tiirkce dersindeki konular: gercek hayatta uyqulayamiyorum maddesine kesinlikle
katilmiyorum ve katilmiyorum cevabini veren &grenci sayist uygulama oncesi %43,8 iken uygulama
sonrasi bu oran %100’e yiikselmistir. Bu madde kontrol grubunda ise %43,8’dir. Bu madde &zellikle
ogrenenlerin kullanimsal bilgiye ihtiya¢ duyduklarini ve islevsel bilginin 6grenenlerin tutumlarina
olumlu yonde etki ettigini, eylem odakli yaklasimm da Ogrenenlere gereksinimlerine uygun bir

o0grenme sundugunu gostermektedir.

Tiirkce dersinde Qecirecegim zamani sabirsizlikla beklerim ifadesine katiliyorum cevabini veren ogrenci

sayist %56,3 kesinlikle katiliyorum cevabini veren 6grenci sayisi ise % 25'tir. Uygulama sonrasi
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kesinlikle katiliyorum ifadesi % 87,5 e yiikselmistir. Her ne kadar uygulama oncesinde olumlu bir

tutuma sahip olsalar da uygulama sonrasinda daha pozitif bir yéonde degisim olmustur.

Sonugta Avrupa ortak basvuru metninde belirtilen eylem odakli yaklasimin 6grenenlerin tutumlari
tizerinde pozitif bir etkiye sahip oldugu, bu pozitif etkininde ¢ogunlukla grup-i¢i ve aktif 6grenme
ortamlarindan kaynaklandigi, 6grenenlere sunulan ders igerigi ile yerine getirmeleri gereken gorevler
arasindaki iliskinin uyumlu olmasimin 6grenenlerde dil 6gretimine kars1 olumlu tutum gelistirdigi
anlagilmistir. ingilizce Ogrenenlerin tutumlarini 6l¢meye yonelik ayni 6lgegin kullanildig: bir diger
calismada Abidin ve ark. (2012) Ingilizce 6grenenlerin tutumlarinin olumsuz yoénde oldugunu
gostermistir. Bu tutumlarin kullamilacak uygun Ogretim yontemi ve aktivitelere bagli olarak
degisebilecegine, kullamilan materyallerin  giincellestirilmesinin ~ gerekliligine, = 6grencilerin

ihtiyaclarina paralel igerik olusturulabilecegine vurgu yapilmistir.

Benzer bir calismada Al Zahrani (2008) yine Ingilizce 6grenenlerin tutumlarinin olumsuz olduguna ve
bu olumsuz tutumun sebebinin Ogretmenler tarafindan kullanilan geleneksel yontemlere tepki

olabilecegine deginmistir.

Bu ¢alismada ise deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutumlarinin olumlu yonde oldugu, ama yine
de uygun yontem ve materyal kullanimiyla deney grubunun ¢alisma 6ncesi ve sonrasi tutum puanlar1
arasinda son test lehine anlamli bir artis oldugu bulunmustur. S6z konusu ¢alismalarda tutumlarin
diisiik olmasiin sebebi geleneksel yontem kullanimi olarak gosterilmistir. Al ve A2 6grencileriyle
yapilan Tiirkcenin yabanc: dil olarak 6gretilmesinde eylem odakli yaklasim ve 6grenenlerin tutumlarima yonelik
etkisi baglikli calismamizda ise Ozellikle eylem odakli yaklasimin kullanilmasimin 6grenenlerin

tutumlarim olumlu yonde etkiledigi bulunmustur.

Oneriler

Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretildigi siniflarda kullanilan materyaller 6grenenlerin ihtiyaglarina
yonelik degistirildiginde 6grenenler olumlu yonde etkilenmektedir. Yontem kitaplarinin 6grenenlerin
tutumlarinda etkisi oldugu kadar Ogreticilerin derslerinde kullandigi yontemlerinde 6grenenlerin
tutumlarinda etkisi vardir. Bu sebeple 6zellikle bu alanda ders vermekte olan &greticiler dil 6gretim
yontem ve teknikleri hakkinda bilgi sahibi olursa ders materyallerini ve etkinlikleri daha eglenceli ve
Ogretici hale getirebilirler. Ortalama 18 6grenenin oldugu bir dil sinifinda 6grenenleri aktif kilmanin
yegane yolu birlikte gergeklestirilecek eylemlerdir. Ogrenenler grup-igi ve gruplar arasi calismalarla
aktif kilabilir. Hangi dil becerisi olursa olsun, her beceri grup calismasi i¢in uygun hale getirilirse
ogrenenler pasif alict konumundan ¢ikarilir. Derslerde yabanci dil kullanimina (eger iyi biliniyorsa)
yer verilebilir. Bu noktada tartisma konusu bir dilin 6gretiminde araci bir dilin gereksizligine olan 6n
yargidir. Asil olan, yabanci dili anlatim dili olarak kullanmanin dogru olmadigidir. Dolayisiyla
yabanci dil bir bagka dil Ogretilirken kullanulabilir, 0zellikle Ogrenenlerin dogru Ogrenip
o6grenmediklerini ve hatalarinin nereden kaynaklandigini tespit etmek icin Ogreticilere farkindalik
kazandirmaktadir. Ayrica derslerde 6grenim ortamindan ve sosyal hayattan canli 6rnekler verilmesi
ve otantik materyallerle derslerin zenginlestirilmesi Onerilir. Son olarak, Ogreticilerin her dersin

sonunda kendilerine su sorular1 sormasi beklenir:

¢ Bugiin 6gretilen konu 6grenenlerin hangi ihtiyacina cevap verdi?

¢ Anlatilan konuyu 6nceki ve sonraki bilgilerle bir araya getirebildim mi?
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e Kurallar1 m1 anlattim yoksa kullanimlar: mi1?

e Biitiin 6grenenlere s6z hakk: verebildim mi?

e QOgrenilen konular uygulama ve yaratma boyutundan gegirildi mi?

e Ogrenenler derse aktif olarak katilabildi mi?

e En 6nemli soru ise, 40 dakikalik derste 6grenenlerin konusma siiresi ne kadardi? Ben ne kadar
konustum, 6grenenler ne kadar konustu? Bu soru derslerde kullanilan yaklasim ve yéntemin

ne kadar 6grenen odakli oldugunu gostermektedir.
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