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ABSTRACT

The basic approach in teaching Turkish to foreigners in addition to vocabulary teaching is to comprehend grammar rules and to
gain the ability to make correct sentences in oral and written expression, to express their feelings and thoughts within the
framework of these rules. The aim of this study is to compare the oral and written expression skills of Syrian students who learn
Turkish. The study is a practical qualitative research on students' speaking and writing skills. In the research, students' voice
recordings and writing practice papers were used as data collection tools. The sample of the study is 22 Syrian students
studying at Gazi University Gazi TOMER with YTB scholarship. The Syrian students were selected for the study group because
they have started to TOMER after one- or two-years’ experience in Turkey and they can speak Turkish as A1 level differently
from other students. In practice, after the students' voice recordings were written, the documents related to the speaking and
writing skills of the students were examined with the Simple Concordance Program, and the word frequencies in the speaking
and writing skills of the students were obtained. At the same time, quantitative elements related to vocabulary have been
identified. According to the results of the research, students' writing skills are more advanced than speaking skills and they use
more words while writing; verbal expression was found to have trouble finding and remembering words and using the word in
the right place. According to this, the skill of speaking in foreigners should be given equal importance with other skills in
teaching Turkish; students should be given the opportunity to use the language in a social environment.
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Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Konusma ve Yazma Becerilerinin
Karsilastirilmasi: Suriyeli Ogrencilere Yonelik Bir Uygulama

OZET

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde temel yaklasim, sozciik 6gretimine ek olarak dil bilgisi kurallarinin kavratilmasi ve bu kurallar
cercevesinde sozlii ve yazili anlatimda dogru climle kurma, duygu ve diistincelerini ifade etme becerisini kazandirmadir. Bu
calisma ile Tiirkge dgrenen Suriyeli 6grencilerin sozlii ve yazili anlatim becerilerinin karsilastirilmasi amaglanmistir. Calisma,
ogrencilerin konusma ve yazma becerilerine yonelik uygulamaya dayali nitel bir arastirmadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak &grencilerin ses kayitlari ve yazma uygulama kagitlan kullanilmigtir. Calismamn 6rneklemi, Gazi Universitesi Gazi
TOMER'de YTB bursu ile 6grenim goren 22 Suriyeli &grencidir. Cahsma grubu igin Suriyeli &grencilerin secilme nedeni
Tiirkiye’de bir-iki y1l yasadiktan sonra TOMER e baglamis olmalari ve diger 6grencilerden farkli olarak Al seviyesinde Tiirkce
konusabilmeleridir. Uygulamada &grencilerin ses kayitlar1 yaziya gegirildikten sonra Simple Concordance Programu ile
Ogrencilerin konusma ve yazma becerilerine ait dokiimanlar incelenmis, 6grencilerin konugma ve yazma becerilerindeki kelime
sikliklar1 elde edilmistir. Ayni zamanda séz varligma iliskin nicel unsurlar da tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina gore
Ogrencilerin yazma becerilerinin konusma becerilerinden daha gelismis oldugu, yazarken daha fazla kelime kullandiklar:; sézlii
anlatimda kelime bulma ve hatirlama, kelimeyi dogru yerde kullanma sikintis1 yasadiklar1 goériilmiistiir. Buna gore yabancilara
Tiirkge Ogretiminde konusma becerisine diger becerilerle esit derecede 6nem verilmeli; 6grencilere dili sosyal ortamda
kullanma imkan saglanmalidir.

Anahtar Kelimeler: Yabanalara Tiirkge dgretimi, konusma becerisi, yazma becerisi.
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1. Giris

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde temel, orta ve ileri olmak {izere {i¢ diizey esas alinmaktadir.
Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninde temel dil becerilerinin (okuma, konusma, yazma,
dinleme) her diizeyde icerdigi kazanimlara yer verilmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde
Tiirkge 6grenen bireylerin dort temel dil becerilerini etkin bir sekilde kullanmas: ve gelistirmesi ancak

becerilerin sarmal bir yontem izlenerek 6gretimiyle miimkiin olacaktir.

Demirel’e gore; dili bir iletisim araci olarak kullanmay1 6gretirken bu dort temel becerinin birlikte
Ogretilmesi gerekmektedir (2012: 29). Bunlardan yazma; “dili ve dilin kurallarim1 dogru kullanmanin
yani sira bir mesaji dogru olarak ifade edebilmede ¢ok ©nemli olmaktadir. Bu nedenle yazma
becerisini mekanik bir siire¢ olarak degil elestirel bir diisiinme siireci olarak algilamak ve bilmek
gerekir” (Demirel, 2012: 117). Konusma ise “Insari diger varliklardan ayiran konusma; duygu,
diisiince, tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesidir” (Sever, 2004: 22). Giinliik hayatta “insanin duygu,
diislince, goriis, istek ve hayallerini gevresindeki diger insanlarla paylasmak icin bu iletigim
yollarindan en ¢ok s6zlii olani, yani konusmay: kullandig1 goriilmektedir” (Temizyiirek, Erdem ve
Temizkan, 2007: 266).

Temel anlatim becerileri olan konusma ile yazma duygu ve diisiincelerin ifade bi¢imidir. Bu ifade
bicimi kelime hazinesi, dil kurallarina hakimiyet gibi ortak bir kaynaktan beslense de konusma ve
yazma arasinda temel farkliliklar1 vardir. Dagtan (2015: 334) konusma dilinin &zelliklerini soyle

siralamaktadair:

a. Kisa veya uzun ciimlelerden olusurlar.

b. Planli (ders anlatma, sunum yapma vb.) veya plansiz (giinlitk konuma) bir sekilde
sunulabilirler.

c. Daha belirsiz ve genelleyici ifadeler igerirler.

d. Kaliplasmis ifadeler, bosluk doldurucular ve tereddiit ifadelerini igerirler.

e. Dil siir¢meleri ve dil hatalarini igerirler.

f.  Cift yonlii bir etkilesim igerdikleri i¢in karsilikli yapilan etkinliklerdir.

g. Ortama gore degisen (resmi veya giinliik konuma vb.) tiirleri vardir.

Konusma becerisi, yazma becerisi kadar planli degildir. Yazma becerisi konusma becerisine gore
diisiinme siiresi olan ve yazilanlarin tekrar gozden gegirilmesinin miimkiin oldugu bir siirectir. Bu
nedenle 6grencinin yazdiklarinda hatalarini goriip diizeltme imkani bulunmasina ragmen konusma
becerisi i¢in bu durum séz konusu degildir. Nitekim Cakir (2010: 167-168) yazma becerisinin su

hedeflerin elde edilmesine yardimci oldugunu belirtmektedir:

Ogrenme siirecini kontrol etmeye,
Ogrencilerin seviyelerini belirlemeye,
Ogretilen yapilarin veya kelimelerin pekistirilmesine,

Dil yanlislarinin goriilmesine,

a.

b

c

d

e. Noktalama isaretlerinin 6gretilmesine,

f. Diger becerilerin daha iyi 6grenilmesine,
g. Ogrencilerin dil yetilerinin gelismesine,
h C)grencﬂerin yaratici diisiinmelerine,

Ogrenilen konularin kisa dénem bellekten uzun dénemli bellege aktariimasina,

-

j.  Ogrencilerin yetilerini (competence) performansa déniistiirmelerine.
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Konusma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde sozciik 6gretimi de dnemli unsurlardandir. Nation
(2005:48-49), kullamim sikligimin fazla oldugu sozciiklere agirlik verilmesi gerektigini belirtir. Bu
konuda sozciigiin 6grenme yiikiiniin belirleyebilmek icin sozciigiin anlam, bi¢cim ve kullanim
Ozellikleri tiizerinde durur. Temel s6z varliginin belirlenmesinde sozciigiin sikliginin  ve
kullamilabilirliginin géz oniinde bulundurulmasi, konusma ve yazma becerilerinin es zamanh

gelismesinde etkili olacaktir.

Konusma becerisi ve yazma birbirinden farkli siireclerde gelisen becerilerdir. Ayrica konusma diliyle
yaz1 dili farklidir. Bu nedenle temel s6z varlig1 bu farklilik dikkate alinarak belirlenmelidir (Biiyiikikiz
ve Hasirci, 2013: 153). Yazma ile konusma arasindaki temel s6z varhigindaki degisimin gerekgesi
ozellikle konusma becerisinde farklilik gosterebilir ¢linkii konusmays etkileyen temel noktalardan biri
de o6grencinin ice kapanik, utangac olmasi veya dil korkusu yasamasidir. Dil becerilerini sadece
konusma tizerinden ol¢gmek veya degerlendirmek o nedenle saglikhi bir sonug elde edilmesini

engeller.

Calisma grubunu olusturan &grenciler Gazi TOMER'de Yabanci Ogrenciler Igin Tiirkge Ogretim
Seti'ni okumaktadirlar. Zorbaz ve Kéroglu (2016) bu sette yer alan metinlerin diizeylere gére ortalama
kelime, ciimle uzunluklar1 ve okunabilirlik puanlarina iliskin yaptiklar: ¢calismada metinlerde kelime
uzunlugu yoniiyle Al diizeyinden B2 diizeyine dogru diizenli bir artis gergeklestigi, diizey
yiikseldik¢e metinlerde daha uzun kelimeler kullanildigs, orta ve ileri diizeydeki metinlerin ortalama
kelime uzunlugunun Tiirk¢enin ortalama kelime uzunlugundan (2,60) biraz yiiksek oldugu sonucuna
varmuslardir. Ayrica climle uzunlugu yoniiyle Al diizeyinden C1 diizeyine dogru diizenli bir artis
gerceklestigi, diizey yiikseldikce metinlerde daha uzun climleler kullanuldigini tespit etmislerdir. Bu
aragtirma sonucu, Gazi TOMER'de Tiirkge 6grenen 6grencilerin bu sekilde kelime ve ciimle uzunlugu
bakimindan diizenli artis gosteren metinlerle ayni1 zamanda konusma ve yazma becerilerinin de bu

yonde desteklendigini gostermektedir.

Suriyeli Ogrenciler giinliik ihtiyaclarini karsilayacak derecede konustuklarinda; duygu ve
diisiincelerini, istek ve sikayetlerini ifade etmeye basladiklarinda Tiirkgeyi 0Ogrendiklerini
diisiinmektedirler. Ancak ayni durumlari yazili olarak dogru ve etkili ifade etmek i¢in daha uzun
zaman harcamalar1 gerekmektedir. Konusma becerisi iginde hazirliksiz konusma, hazirlikli
konusmaya gore daha fazla dikkat gerektiren bir siiregtir. Giinliik hayatta daha fazla kullandigimiz bu
konusma bi¢iminde; 6grencilerin duygu, diisiince ve isteklerini eksiksiz bir sekilde anlatamamalari,
gereksiz kelimeler veya ifadeler sdylemeleri, yerel sozciikler kullanmalari, tekrara diismeleri, gramer
hatas1 yapmalar1 gibi bir¢ok eksiklik goriilmektedir. Bunlarin en aza indirilmesi, dgrencilerin 6z

giivenlerini kazanmalari, duygu ve diisiincelerini rahatca ifade edebilmelerinde etkilidir.
Arastirmanin Amaci

Gazi TOMER'de B2 kurunda Tiirkce 6grenen ogrencilerin konusma ve yazma becerilerini soz

karsilastirmali olarak incelemeyi amaglayan bu ¢alismada asagidaki sorulara yanit aranmuistir.
1. Ogrencilerin sOzlii ve yazili anlatimlarindaki toplam kelime ve farkli kelime sayilarinin orani nedir?
2. Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki ses bigimsel ve bicim bilimsel hatalar nelerdir?

3. Ogrencilerin sozlii anlatimlarindaki ses bicimsel ve bi¢im bilimsel hatalar nelerdir?

International Journal of
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2. Yontem
Aragtirmanin Modeli

Suriyeli 6grencilerin konusma ve yazma becerilerini karsilastirmali incelendigi bu calismada nitel
arastirma desenlerinden durum calismast kullanilmigtir. Yildirnm ve Simsgek (2011, s. 79) durum
calismasimi bir veya birka¢ durumu kendi smirlar1 igerisinde biitiinciil olarak analiz etme olarak
tanimlaylp durum calismasinda veri toplamada goriismeler, odak grup, gozlemler, dokiiman
analizinin yapilabilecegini, verilerin analizinde ise betimleme, Ornekleme, karsilastirmali analiz
yapilabilecegini, raporlastirmada ise durumlarin tek basina veya karsilastirmali olarak
tanumlanabilecegini ve yorumlanabilecegini ifade eder (Yildirim ve Simsek 2011, s. 79). Bu baglamda
ogrencilerin yazili ve sozlii anlatim becerileri dokiiman analizi teknigi ile karsilastirmali olarak analiz

edilmigtir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Gazi Universitesi Gazi TOMER’de YTB bursu ile ogrenim goren ve B2
kuruna devam eden ve 12 kiz, 10 erkekten olusan 22 Suriyeli 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubu
olarak Suriyeli 0grencilerin se¢ilme nedeni ise ilgili 6grencilerin Tiirkiye’de bir-iki yil yasadiktan

sonra TOMER'e baglamis olmalar1 ve Tiirkgeyi sokaktan &grenmis olmalaridir.
Veri Toplama Araglan

Arastirmada veri toplama araci olarak Ogrencilerin konusma becerisine ait ses kayitlar1 ve yazili
anlatim kagitlar1 kullanilmistir. Uygulamada 6grencilere “Diinyadaki en 6nemli sorun nedir?” sorusu
yoneltilmis, bu konuda hazirliksiz konusma yapmalari istenmistir. Ogrencilere diisiinmeleri ve
kendilerini rahat hissetmeleri igin yeterli siire verilmistir. Ogrenciler konusmalarin1 yaparken
konusmalar1 ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Her 6grencinin sozlii uygulamas: yapildiktan sonra

sessiz bir ortamda ayn1 konuyu yazili olarak ifade etmeleri istenmistir.
Verilerin Analizi

Uygulamada o6grencilerin ses kayitlar1 yaziya gegirildikten sonra Simple Concordance Programu ile
Ogrencilerin konusma ve yazma becerilerine ait dokiimanlar incelenmis, dgrencilerin konusma ve
yazma becerilerindeki kelime sikliklari ile ses bigimsel ve bigim bilimsel hatalar elde edilmistir. Ay
zamanda sOz varligna iliskin nicel unsurlar da tespit edilmistir. Sayisal veriler, Ogrencilerin

cinsiyetlerine ve becerilere gore toplam kelime sayis1 ve farkli kelime sayis1 olarak gruplandirilmistir.

Kelimeler incelenirken Emiroglu (2015, s. 27) tarafindan belirlenen asagidaki Olgiitler dikkate

alinmigtir:

a. Birlesik kelimeler, ikilemeler, deyimler, atasozleri, kalip ifadeler, 6zel isimler, terimler ve
yabanci sozciikler kelime diizeyinde sayilmistir.

Cekimlenmis isim ve fiillerin kok veya govdeleri esas alinmigtir.

Kelimelerin olumsuzluk eki almig bi¢imleri ayr1 bir sdzciik olarak degerlendirilmemistir.
Sayilar ve sira sayilar: kelime olarak dikkate alinmustir.

Edat ve baglaclar bir kez sayilmistir.

Kalic1 isim meydana getiren fiilimsiler farkli bir kelime olarak kabul edilmistir.

® e o0 T

vou

Konusma sirasinda anlam ifade etmeyen “un”, “eee” gibi ses diizeyindeki iinlemler farkl

kelime kabul edilmemistir.
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3. Bulgular ve Yorumlar

Calismanin bu boliimiinde Tiirkge 6grenen B2 diizeyindeki 22 Suriyeli 6grencinin sozlii ve yazil
anlatimlarinda kullandiklar1 toplam kelime ve farkli kelime sayisi bulunmus, yazili ve sozlii
anlatimlari, hata ¢oziimlemesi yontemiyle incelenmistir. Yapilan bu inceleme sonucunda elde edilen

bulgular yorumlanmastir.

1. Ogrencilerin Sozlii ve Yazili Anlatimlarindaki Toplam Kelime ve Farkli Kelime Sayilarina
Iligkin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 1. Ogrencilerin Yazili Anlatimlarinda Kullandiklar: Kelime Sayisinin Cinsiyete Iliskin Bulgular:

Toplam Kelime Farkl1 Kelime Farkli Kelime/Toplam
Kelime
Kiz 1047 677 0,64
Erkek 992 681 0,01
Toplam 2039 1358 0,66

Ogrencilere uygulanan yazma galismasindan elde edilen verilere gore kiz &grenciler toplam 1047
kelime ve 677 farkl kelime; erkek 6grenciler ise 992 toplam kelime, 681 farkli kelime kullanmistir. Kiz
ogrencilerin bu yazili anlatimlardaki farkli kelimelerin toplam kelimeye orani yaklasik 0,64; erkek
ogrencilerin ise 0,01’dir. Buna gore kiz 6grenciler erkek 6grencilerden daha fazla toplam kelime ve

farkli kelime kullanmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin Yazili Anlatimlarinda Kullandiklar: Kelime Sayisina Iliskin Bulgular

Toplam Kelime Farkli Kelime  Farkl:

Kelime/Toplam

Kelime
O1(K) 113 50 0,44
O2(K) 94 58 0,61
O3(K) 92 68 0,73
O4 (K) 45 35 0,77
O5(K) 34 28 0,82
06 (K) 44 34 0,77
O7(K) 49 30 0,61
O8 (K) 189 137 0,72
O9(K) 75 62 0,82
010 (K) 85 44 0,51
O11 (K) 132 75 0,56
O12(K) 95 56 0,58
O13(E) 96 69 0,71
O14 (E) 55 45 0,81
O15(E) 43 30 0,69
016 (E) 94 56 0,59
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O17 (E) 198 136 0,68
O18 (E) 76 63 0,82
O19 (E) 88 42 0,47
020 (E) 142 82 0,57
O21 (E) 124 94 0,75
O22 (E) 76 64 0,84
Toplam 2039 1358 0,66

Kiz 6grencilerin toplam 1047 kelime ve 677 farkli kelime; erkek 6grencilerin ise 992 toplam kelime,
681 farkl kelime kullandiklar1 yazili anlatim ¢alismasinda 6grencilerin farkli kelime sayisinin toplam

kelime say1sina orani en diisiik 0,44 iken en yiiksek 0,84'tiir.

Tablo 3. Ogrencilerin Sozlii Anlatimlarinda Kullandiklar: Kelime Sayisinin Cinsiyete Iliskin Bulgular:

Toplam Kelime Farkli Kelime Farkli Kelime/Toplam Kelime

Kiz 549 412 0,75
Erkek 497 407 0,81
Toplam 1046 819 0,78

Ogrencilere uygulanan sozlii anlatim calismasindan elde edilen verilere gore kiz dgrenciler 549
toplam kelime ve 412 farkli kelime; erkek Ogrenciler ise 497 toplam kelime, 407 farkli kelime
kullanmistir. Bu s6zlii anlatimlardaki farkli kelimelerin toplam kelimeye orani kiz 6grencilerde 0,75;

erkek ogrencilerde 0,81"ir.

Tablo 4. Ogrencilerin Sozlii Anlatimlarinda Kullandiklar Kelime Sayisina Iliskin Bulgular

Toplam Farkli Kelime Farkli
Kelime Kelime/Toplam
Kelime

O1 (K) 53 25 0,47
02 (K) 45 33 0,73
O3 (K) 48 35 0,72
O4 (K) 28 20 0,71
O5 (K) 34 28 0,82
06 (K) 32 24 0,75
O7 (K) 30 22 0,73
08 (K) 89 78 0,87
09 (K) 43 32 0,74
O10(K) 28 20 0,71
O11(K) 67 55 0,82
O12(K) 52 40 0,76
O13(E) 47 38 0,80
O14 (E) 29 19 0,65
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O15(E) 22 18 0,81
O16 (E) 46 37 0,80
O17(E) 101 89 0,88
O18(E) 35 23 0,65
O19() 44 37 0,84
O20(E) 76 64 0,84
O21 (E) 64 55 0,85
O22((E) 33 27 0,81
Toplam 1046 819 0,78

Kiz 6grencilerin 549 toplam kelime ve 412 farkli kelime, erkek 6grencilerin 497 toplam kelime, 407
farkli kelime kullandiklar1 sozlii anlatim calismasinda 6grencilerin farkli kelime sayisinin toplam

kelime sayisina orani en diisiik 0,47; en yiiksek 0,88 dir.

2. Ogrencilerin Yazili Anlatimlarindaki Ses Bicimsel ile Bi¢im Bilimsel Hatalara iliskin Bulgu ve

Yorumlar

Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki hatalara iliskin bulgular ses bicimsel ve bigim bilimsel bagliklart

altinda incelenmistir:

Tablo 5. Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki hatalara iligkin bulgular ses bicimsel ve bigim bilimsel hatalar

Ses Bigim bilimsel hatalar
bigimsel
hatalar

p/bsesi  Hal Cokluk eki  Kip Yanlis  Tamlamalar Ciimle Telaffuz

ekleri ekleri  sozclik dizilisi
01 (K) 1 - - - - - B, -
02 (K) 1 2 - - - - - -
03 (K) 1 - - 1 2 - - 1
O4 (K) - - - - - - - 1
05 (K) 1 - - - - - - -
06 (K) - - - - - 1 - -
07 (K) 1 1 - - - 1 N B}
08 (K) 1 - 1 - - - , .
09 (K) - - 1 1 - - - 3
010 (K) - - 1 - - - 1 -
011 (K) - - - - - - - -
012 (K) - - - - - - - -
013 (E) - - - - - - - -
014 (E) - - - - - - i )
015 (E) 1 - - - - - 1 2
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016 (E) - - - - - - - 1
017 (E) - - - - - - - 2
O18 (E) - 1 - - - 1 - -
019 (E) - - - - - - - -
020 (E) - - - - - - - -
021 (E) 1 - - - - - - -
022 (E) - - - - - - - 2
Toplam 8 4 3 2 2 3 2 12

2.1. Ses Bilimsel Hatalar

Ogrencilerin siklikla yaptiklar1 hatalarin baginda dnliik-artlik ve diizliik yuvarlaklik uyumu ile ilgili

yanlislar gelmektedir. Ayrica “p”, “b” iinstizliniin kullaniminda da hata yapmaislardir:
O2: Bir dafa Iskenderun’a gittim.
O8: Denizde, nehirlerde ¢op atmamaliyiz.
O5: Cok insan dlebilir ya da kayip olubalir.
O7: Kizilétesi dalgalar, radyasyonu emip tekrar yansitarak topragi isitir.
O8: ... ciinkii cok insan 6ldu.
O1: Birinci grub doga tarafindan olur.
O15: Bunun farkli sebebleri vardir.
O21: Her sey bahali olur.
2.2. Bicim bilimsel-S6z Dizimsel Hatalar
a. Hal ekleri

Ogrencilerin siklikla yaptiklar1 bi¢im ve s6z dizimsel hatalar iginde hal eklerinin ve ¢okluk ekinin
kullanimi goriilmektedir. Ogrenciler, ana dillerindeki kurali hedef dile uyguladiklarindan yani
olumsuz aktarma nedeniyle hata yaptiklar1 goriilmektedir. Bulunma hali eki yerine ayrilma hali eki

yazmalarinin nedeni de Arapgadaki kullanimin Tiirk¢eden farkli olmasidir (Giirler, 2019: 87).
O2: Insanlar birbirine severse, sahip ¢ikarsa, anlarsa hi¢ savas olmayacak.
Denizde atilan ¢opler neden olmaktadir.
O7: Bence o stkint1 ¢ozmeliyiz.

O18: Yoksulluk, issizlik ve diisiik maas diinyada yasanan sorunlarim bagina gelmektedir.
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b. Cokluk eki

C)grencﬂerin say1 bildiren ve ¢okluk anlami ifade eden so6zciiklerden sonra ¢okluk eki kullandiklar

goriilmektedir.
O5: Cok insanlar oldii.
Cok cocuklar egitim alamadilar.
O9: Cok insanlar dliiyorlar.
Cok iilkelerde Tsunami oluyor.
O8: Diinyada pek ¢ok cesit sorunlar vardir.
c. Kip ekleri

Kip eklerinde eksik ya da yanlis yazmalarindan kaynakli hatalar yaptiklar goriilmektedir.

Ogrenenlerin gereklilik ve yeterlilik ekinin yaziminda ve kullamminda hata yaptiklar1 goriilmiistiir.
O4: Insanlar gayap olubabilir.
9: Babast ve annesi cocuga bakmali gerekir.

¢. Yanlis So6zciik Seciminden Kaynaklanan Hatalar

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda yanlis sozciik segiminden kaynaklanan hatalar goriilmiistiir. Bu
durum, oOgrencilerin kelime hazinesinin zengin olmayisindan kaynaklanmaktadir. Yanlis sozciik

se¢ciminden kaynaklanan hatalar ayn: zamanda anlamin degismesine de neden olmaktadur.
O3: Salikl1 yasamak imkan degil.
d. Tamlamalar

Ogrencilerin tamlamalarda hata yapmalarinin temel nedeni ana dilleri Arapcaya gore hareket
etmeleridir.

O6: Denizde o kadar kirliydi ki anlatamam.

O7: Bazt da fakir ailede dogar.

O18: Benim icin diinyanin en zor problem savastir.

O22: Diinyanin problemin en nemlisinden biri savagtir.
e. Ciimle dizilisi

Ctimle dizilisi hatalar1 hedef dil ve ana dili arasindaki farkliliktan kaynaklamaktadir. Ogrenciler

ciimle dizilisini ana dillerine gore diisiindiiklerinden hata yapmaktadirlar.
O10: Diinyada her yil bir milyon 6liir sigara icmeyi sebep.
O15: Diinyada yasanan sorunlar en énemlisidir bence savac.

f. Yazim ve noktalama

C)grencﬂerin yazim ve noktalamadan kaynaklanan hatalarinin da yiiksek oldugu goriilmiistiir. Biiytiik
kiicitk harf yazimi, bazi seslerin diisiiriilmesi, harflerin yerini degistirme (metatez) gibi hatalar

yapilmistir.

O83: Salikl1 yasamak imkdn degil.
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O4: Insanlar gayap olubabilir.
O9: Diinyada faki olan her yerde is arwyorlar.
O15: Diinyada yasanan sorunlar en nemlisidir bence savag.
O16: Sigara icenler artyor Ve cok azi birakiyor.
O17: Diinyada maalesef bir siire sorunlar yasamaktayiz.
O22: Su kilenir.
3. Ogrencilerin s6zlii anlaimlarindaki ses bicimsel ve bi¢im bilimsel hatalar nelerdir?

Ogrencilerin sozlii anlatimlarindaki hatalara iligskin bulgular séz bigimsel ve bigim bicimsel bagliklart
altinda incelenmistir. Yazili anlatimda yazim ve noktalama basli1 sozlii anlatimda telaffuz olarak
degerlendirilmistir:

Ogrencilerin hazirliksiz konusma sirasinda dikkat geken sorunlardan biri anlam ifade etmeyen “111”,
“eee” gibi ses diizeyindeki tinlemleri kullanmis olmalaridir. Bunun baslica nedeni konunun
hazirliksiz bir sekilde sunulmasidir. 8 6grencide “11” sesi 24 kez, 10 6grencide 12 kez, 4 6grencide ise 5
kez gecmistir. Ogrencilerin konusmalar1 yaziya gegirilerek incelendiginde en fazla s6z diziminde hata

yaptiklar1 gortilmiistiir.

Tablo 6. Ogrencilerin sozlii anlatimlarimdaki hatalara iliskin bulgular ses bicimsel ve bicim bilimsel hatalar

Ses Bi¢im bilimsel hatalar
bigimsel
hatalar

p/bsesi  Telaffuz Hal Cokluk Kip Yanlis Tamlamalar Ciimle

ekleri  eki ekleri  sozciik dizilisi
O1 (K) 1 2 - 1 - 2 5
02 (K) 1 1 2 - - - 3 3
O3 (K) 1 4 - - 1 2 1 1
O4 (K) - 3 - - 1 1 1 1
O5 (K) 1 1 - 1 - - 1 1
06 (K) - 1 1 - - 1 1 1
O7 (K) 1 1 1 - - - 1 1
08 (K) 1 - - 1 - - 1 1
A9 (K) - 3 - 1 - - 1 1
010 (K) - 1 - 1 1 4 1 1
O11 (K) - - - - - - 1 -
012 (K) - - - - - - 1 -
O13 (E) - - - - - 1 1 -
O14 (E) - - - - 1 1 1 -
O15 (E) 1 2 - - - 1 - 1
016 (E) - 4 1 - - - - -
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O17 (E) - - - - 1 - - -
O18 (E) - - 1 - - 3 1 1
019 (E) - - - - - - - 1
020 (E) - - - - 1 - - 2
O21 (E) 1 - - - - - - 3
022 (E) - 2 1 - - - 1

Toplam 8 25 7 5 6 14 20 24

Tablo 6 incelendiginde Ogrencilerin konusma becerisinden en ¢ok kelime telaffuzlarinda; yazma

becerisinden ise climle diziliminde en ¢ok hata yaptig: tespit edilmistir.
4. Sonuc¢

Uygulamadan elde edilen sonuglara gore B2 kuruna devam eden Suriyeli 6grencilerin yazma ve
konusma calismalarinda birtakim hatalar yaptiklar1 goriilmektedir. Yazma becerisinde climlelerinin
daha uzun ve gramer bakimindan daha dogru oldugu, konusma uygulamasinda ise daha kisa ve
yanlis climleler kurduklarn goriilmiistiir. Bu durumun baglica nedenlerinden biri Tiirkceyi kursa
baslamadan o6nce sokaktan sistemsiz bir sekilde 6grenmis olmalar1 gosterilebilir. Ciinkii benzer
sekilde Boylu, Cal ve Ustabulut (2018) tarafindan yapilan ¢alismada da Tiirkceyi 6nce konusma diline
maruz kalarak disarida 6grenenlerin TOMER'deki egitim siireglerinde duyduklari gibi yazmaya
calistiklar, bazi Ogrencilerin Tiirkceyi Ogrenme siireclerinde konusma ve yazi dili arasindaki
farkliliklardan dolay: ilk basta zorlandiklarinmi tespit etmislerdir. Buna ek olarak bu calismada
ogrencilerin konusma ve yazma becerini kullanma durumlar1 arasindaki bu fark konusma dilinin
daha sistemsiz yazi dilinin ise daha sistemli olmasi ile aciklanabilir. Clinkii Ergin’e (2009: 11) gore,
konusma dili gilinlitk hayatta kullanilan canli bir dil oldugundan anlatilmak isteneni ifade igin gesitli
vurgu ve ses tonundan faydalanir. Ayrica yiiz ylize veya karsilikli oldugu igin her an jest ve
mimiklerden yardim almaktadir. Soylenilmek istenen anlasilmadigindan geri doniip tekrar edilebilir
ve daha agiklayici hale getirilebilir. Dogal bir yol oldugu igin konusma yapilirken uzun uzadiya
diisiinmek gerekmez. Konusma dilinde dilin yapisina ve kurallarina bagli kalinmaz. Bu nedenle
ogrenciler duygu ve diisiincelerini konusurken daha rahat, hata yapmadan korkmadan anlatabilirken

yazarak anlatimda daha dikkatli ve 6zenli davrandiklar: sdylenebilir.

Tiim bunlara ek olarak 6grencilerin ana dili ve hedef dil arasindaki alfabe farklilifi, 6grencinin ilgi ve
ihtiyaglari, dil 6gretiminde kullanilan materyalin bi¢im ve igerik 6zellikleridir. Buna bagl olarak B2'de
bile Ogrencilerin konusma ve yazma hatalarinin devam edebildigi goriilmektedir. Bu da dil
becerilerinin birbirini destekleyen bir siire¢ olmasinin yaninda es zamanli gelisim gostermedigi
sonucunu ortaya koymaktadir. Farkli alfabelere sahip dil 6gretiminde harfleri tanima ve seslendirme,
alfabe ogretiminde 6nemli bir yere sahiptir. Okatan (2012), Tiirkge d6grenen yabanci dgrencilerin %
47,5inin Tiirkge alfabeyi ve sesleri 6grenmekte zorlandiklarimi ve Latin harflerini bilmeyen
ogrencilerin ise hem alfabeyi 6grenmekte zorluk yasadiklari hem de Tiirkceyi kullanirken ¢ok hata
yaptiklarini ifade etmektedir. Aym sekilde Boylu, Giiney ve Ozyalgin (2017) B1 seviyesinde Tiirkge
ogrenenlerin yazili anlatimlarini inceledikleri c¢alismalarinda 6grencilerin B1 seviyesinde olmasina
ragmen bir¢cok hata yaptiklarin1 bunun sebebi olarak ise temel seviyedeki yapilari tam olarak
oturtamadiklarini gostermislerdir. Bu ¢alismada da 6grencilerin B2 seviyesinde olmalarina ragmen

hata yapmalar1 bu durumla agiklanabilir.
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Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde oncelikle 6grencilerin 6grendikleri dil ile kendi dilleri
arasindaki farkliliklar1 ve benzerlikleri fark etmelerini saglamak onlar1 yonlendirme ve giidiilemesi
acgisindan onemlidir (Koksal ve Pestil, 2014: 305-306). Bu amacla baslangi¢ seviyelerinde telaffuz ve
dikte calismalarina agirlik verilmesi ileri diizeylerde Ogrencilerin telaffuz ve yazim yanlislarinin
azalmasini saglayacaktir. Bu baglamda 6grencilere temel seviyede seslerin kavratilmasinin oncelikli

olmali ve bunun sadece Al seviyesi ile sinirli kalmamalidir.

Yazma egitiminde alfabe, kelime, ciimle, paragraf, metin 6grenme basamaklarinin etkili bir sekilde
ilerleyebilmesi icin 6grencinin yazma becerisine ilgi ve ihtiya¢ duymasi, 6zyeterlik becerisine sahip
olmas: gereklidir. Yabanc1 6grencilerin yazma 6zyeterliliklerine iliskin Biiyiikikiz (2011), Melanloglu
ve Demir Atalay (2016), Altunkaya ve Ates (2017); konusma Ozyeterliklerine iliskin Sallabas (2012),
Hamzaday: ve Biiyiikikiz (2015); dinleme Ozyeterliklerine iliskin ise Yaman ve Tulumcu'nun (2016)

calismalar1 bulunmaktadir.

Calismada da goriildiigii gibi 6grenciler konusma becerisinde en fazla kelime bulmada ve ekleri
dogru kullanmada zorlanmaktadirlar. Aydin ve digerlerinin (2017) yaptig1 calismada ogrencilerin
diistinceleri ifade etme konusunda en ¢ok “bilinen kelime sayis1 azlig1” ve “konusurken ekleri yerinde

kullanma” problemi yasadiklari belirlenmistir.

Yazma becerisinde oldugu gibi konusma becerisi i¢in de Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen
ogrencilerin, konusma yeterliklerini etkileyen unsurlarin tespit edilmesi ve buna ydnelik etkinlik ve
uygulamalarla kendilerini rahat ve iyi ifade edebilmelerine, 6z yeterlik algilarmin gelistirilmesine
calisilmalidir. Sallabas (2012), Aydin ve digerlerinin (2017) konusma 06z yeterliligi {izerine yaptiklar

calismalar da bu sonucu destekler niteliktedir.

Tiim bu bulgu ve yorumlardan hareketle asagidaki oneriler yapilacak diger calismalar icin yol

gosterici olacaktir:

o Ozellikle Tiirkgeyi kursa baglamadan 6nce sokakta veya bir sekilde kendi kendine konusma becerisi

olarak 6grenenlere yonelik seslerin kavratilmasina yonelik ek ¢calismalar yapilmadir.

® Bu calisma 22 Suriyeli 6grenci ile gerceklestirilmistir. Aym sekilde farkli {ilkelerden secilecek
ogrencilerin de konusma ve yazma becerileri karsilikli degerlendirilmesine yonelik ¢alismalar

yapilmalidir.

e Alfabe farkliigindan kaynakli yazim yanlislarimin diizeltilmesine yonelik ek calismalar

yapilmalidir.

 Ogzellikle Tiirkiye'de Tiirkge 8grenen yabanci dgrencilerin kendisini konusarak ifade etmesi
Tiirkgeyi dogru 6grendikleri anlamina gelmemektedir bu nedenle 6grenci degerlendirmeleri bir biitiin
olarak ele alinmalidir ¢iinkii ¢alisma grubu Suriyeli 6grencilerden akademik calismalar yapmasi
beklenmektedir.

* Bu ¢alismada &grencilerin yazma becerileri konusma becerilerine gore daha iyi ¢ikmistir. Oysaki
literatiirde yazma becerisi en sona birakilan gelistirilmesi zor bir beceri olarak bilinmektedir. Bu
nedenle ortaya cikan sonug¢ diistindiiriiciidiir. Bu nedenle yapilacak benzer calismalar konusma
becerisini kursa baslamadan 6nce Tiirk¢e 0grenenlerde ayni sonuca ulasip ulasilmadigi konusunda

daha net cevaplar elde edilmesini saglayacaktir.
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