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“Common Texts” in Teaching Turkish as a Foreign Language

Mustafa BASARAN !

ABSTRACT

One of the problems encountered in teaching Turkish as a foreign language is that the texts used are not suitable for the target
audience and these texts are often insufficient to reflect Turkish culture. In this study, it is aimed to determine the effectiveness
of “common texts which are a part of both Turkish culture and foreign language culture in teaching Turkish as a foreign
language on Turkish Language Learners' reading skills and attitude towards reading. In the study, “pre-test and post-test with
control group experimental model” was used. The population of the study consists of Syrian immigrants who were selected by
the Presidency of Abroad Turks and Relative Communities (YTB) in 2017-2018 academic year to study Turkish as scholarships
at state universities in Istanbul. Sixty of these students, who continue to learn Turkish at Yildiz Technical University TOMER,
were selected as samples. According to the results of the study, the positive attitude towards reading developed by the learners
of Turkish as a foreign language common texts is higher than that first time readied Turkish texts. In addition, as these students'
positive attitudes towards reading the text increases, their level of comprehension increases. Finally, according to the results of
the research, the learners of Turkish as a foreign language both understand and remember the common texts better.
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Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde “Ortak Metinler”

OZET

Yabanc dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde karsilagilan sorunlardan biri de kullanilan metinlerin hedef kitleye uygun olmamasi
ve bu metinlerin ¢ogu zaman Tiirk kiiltiiriinii yansitma agisindan yetersizligidir. Bu arastirmada yabanc dil olarak Tiirkge
Ogretiminde hem Tiirk kiiltiirtiniin hem de yabanci dili 6grenenlerin geldigi kiiltiiriin bir pargasi olan “ortak metinlerin”
yabanal dil olarak Tiirkce 6grenenlerin okuduklarini anlama becerisi ve okumaya iligkin tutum tizerindeki etkililiginin tespiti
amaclanmustir. Calismada “On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel model” kullanilmistir. Aragtirmanin ¢aligma evrenini,
2017-2018 ogretim yihinda Yurtdist Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagskanligi (YTB) tarafindan Istanbul’daki devlet
tiniversitelerinde burslu olarak Tiirk¢e 6grenmeleri icin segilen Suriyeli gd¢gmenler olusturmaktadir. Bu evrenden Yildiz Teknik
Universitesi TOMER’de Tiirkge 6grenmeye devam eden 60 tanesi drneklem olarak segilmistir. Arastirma sonuglarma gore
yabana dil olarak Tiirkge &grenenlerin, Tiirkge &grenme siirecinde karsilastiklari ve kendi kiiltiirlerinden asina olduklar:
Tiirkge yazilmis “ortak metinleri” okumaya kars: gelistirdikleri olumlu tutum, ilk kez kargilastiklar1 ve kendi kiiltiirlerinden
asina olmadiklar1 Tiirk¢e yazilmis metinleri okumaya gore daha yiiksektir. Ayrica bu dgrencilerin metni okumaya iliskin
olumlu tutumlar1 arttik¢a okuduklarimi anlama diizeyleri de artmaktadir. Yine arastirma sonuglarma gore yabanc dil olarak
Tiirkce 6grenenler kendi kiiltiiriinden asina olduklar1 metinleri hem daha iyi anlamakta hem de daha iyi hatirlamaktadir.
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Giris
Tiirkge, ¢ok genis bir cografyada konusulmaktadir ve dolayisiyla diinyada en ¢ok konusuru olan
dillerden biridir. Eski tarihlerde yazildig: bilinen ¢ok sayida Tiirkce eser bulunmaktadir. Giintimiizde

de cesitli alanlarda ¢ok sayida Tiirkce eser verilmeye devam etmektedir. Ayrica yurt disinda bulunan

pek cok tiniversitede Tiirkge tizerine bilimsel caligmalar yapilmaktadir.

Yabana dil olarak Tiirkceyi 6grenenlerin sayisi Ozellikle son yillarda katlanarak artmistir. Bunun
nedenlerinden biri Tiirkiye'nin ¢evresinde meydana gelen siyasi-askeri gelismeler sonucu Tiirkiye'de
yasayan go¢men sayisindaki artistir. Ayrica Tiirkiye'nin yiiriittigii dis politikalarimin bir sonucu
olarak, Tiirkiye tarafindan iilke disinda ¢ok sayida Tiirkce kursu agilmistir. Son olarak, 2010 yilinda,
merkezi olarak yapilan Yabancit Ogrenci Sinavi (YOS) kaldirilmus; {iniversiteler kendi kabul sartlariyla
ogrenci almaya baslamistir. Bu durum da Tiirkiye’de lisans ve lisansiistii 6grenim goren yabanci
uyruklu 6grenci sayisinin artmasina zemin hazirlamistir. Tiim bu gelismeler sonucu yabanci dil olarak
Tiirkge Ogrenmeye olan talep artmis; bu talep karsisinda, birgok {iniversite kendi biinyesinde
TOMER'ler agmaya baslamistir (Durmus, 2013; Giin vd., 2014; Erdem vd., 2015). Giiniimiizde yabanci
dil olarak Tiirkgenin dgretimi yurt icinde biiyiik dlciide TOMERler, yurt disinda ise Tiirk Kiiltiir
Merkezleri, iiniversitelere bagh Tiirk Dili ve Edebiyati Boltimleri, elgiliklere bagli Tiirkge Ogretim
Merkezleri (Alyilmaz, 2010; Er vd., 2012), Yunus Emre Enstitiisii ve Maarif Vakfi tarafindan
yapilmaktadir.

Eldeki kaynaklara bakildiginda sistemli bir sekilde Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminin yakin
tarihlerde basladig1 goriilse de yabanci bir dili 6grenmenin ihtiyaca binaen oldugu goz oOniine
alindiginda, Hun Imparatorlugu'ndan beridir diinyada c¢ok genis cografyalarda hiikiim siirmiis,
bilimsel, dini ve edebi ¢ok sayida eserler ortaya koymus ayrica ticarete yon vermis Tiirklerin dilinin,
diger milletlerce 6grenilmemis olmasi diisiiniilemez. Kald1 ki Tiirkce, Hun Imparatorlugu (MO. IIL
yy.) déneminden beri bilinen, Goktiirk devleti (MS. VI - VIIL yy.) doénemiyle birlikte yazili metinlerle
izlenebilen, oldukca gelismis bir dildir (Barin, 2004; Agar, 2004; Biger, 2012). Ancak giiniimiizde
Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde uzun yillardan beri elde edilen tecriibe ve Tiirkiye
Cumbhuriyeti Devletinin gayretlerine ragmen halen bazi1 problemlerle karsilasilmaktadir. Bu
problemlerden en 6nemlileri su sekilde siralanabilir (Barin, 2003; Karababa, 2009; Alyilmaz, 2010;
Goger vd., 2011; Giiler, 2012; Ozdemir, 2013; Durmus, 2013):

e Yabanclara Tiirkge Ogretimi alaninda yetismis ogretmen sayis1 az olmakla birlikte bu alanda
Ogretmenlerin yetisebilecegi lisans ve yiiksek lisans programlar: da son derece azdir. Bu alanda
egitim veren lisans ve yiiksek lisans programlarindaki Ogretim {iyelerinin uzmanliklar1 da
genelde farkli alanlardadir. Bu sebepten yabanci dil olarak Tiirkg¢enin Ogretiminde Ol¢me ve
degerlendirme, sinuflarin olusturulmas, siirecin planlanip yiiriitiilmesi, bireysel farklara duyarh

yontem-tekniklerin gelistirilmesi vb. hususlarda problemler yasanmaktadir.

e Yiirirliikteki Tiirkge Ogretimi programlari yabanci &grencilerin ana dilinin yapisina, egitim
diizeyine ve kiiltiiriine gore hazirlanmadigi gibi esnek olmadig: igin Ogretim siireci icinde
ogrencilere uygun hale de getirilememektedir. Ayrica bu programlar, dgretmenlere farkl

kiiltiirden 6grencilere nasil davranacaklar1 hakkinda da bilgi sunmamaktadir.

o Tiirkgenin dil 6zellikleri ve [latin harfleriyle anadilinini okuyup yazmay1 6grenmeyen 6grenciler
icin] Latin alfabesi, Tiirk¢e Ogretiminde bazi zorluklar yasanmasina neden olmaktadir. Dilin

yapisindan kaynaklanan bu kag¢inilmaz zorluga bir de yanlis Ornekler ve metin segimi
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eklendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretimi daha da zorlasmaktadir. Yabancilara
Tiirkceyi 6gretmek icin hazirlanan metinlerde, seyrek kullanilan ya da hig¢ kullanilmayan yapilara
iliskin zorlama Ornekler verme; anlatim bozukluklar;; anlam agisindan kelimeleri yanlis
kullanma; Tiirk¢e veya Tiirkcelesmis sozciikler varken israrla yabanci sozciikleri kullanma;
metinde baglasiklik problemleri -Ozellikle zamanlarin yanlis kullanimi-, metinde bilgi
yanlighiklar: olmas1 vb. hatalar siklikla yapilmaktadir (Toprak, 2011). Metin se¢imindeki diger bir
problem ise yazili ve gdrsel metinlerin kiiltiir tasiyicisi oldugu gerceginin dikkatlerden ka¢mas:
ve yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi kitaplarinda kullanilan gorsel ve metinlerin bu iglevi yerine

getirememesidir.

o Tiirkce Ogretiminde kullanilan yontem, teknik ve materyaller ihtiyaca uygun degildir. Bu
materyaller diinyada son 50 yilda ikinci dil olarak ¢ok sayida kisi tarafindan 6grenilen ancak
Tiirkgeden ok farkli dzelliklere sahip Bati dillerini 6gretir gibi dgretilmektedir. Ozellikle Tiirkge
Ogretimi igin segilen metinlerin popiiler olan bagka bir dili 6gretmek icin yazilmis metinlerin
Tiirkge gevirilerine benzedigi sdylenebilir. Tiirkge 6gretim siirecinde yapilan etkinliklerin hemen

tamamu da Tiirklere yabanci dil 6gretiminde kullanulan etkinliklerin kopyasidir.

Dilin temelde bir iletisim araci oldugu ve iletisimin ses, kelime veya ciimle diizeyinde degil metin
diizeyinde siirdiiriildiigii gerceginden hareketle, yabanci dil olarak Tiirkgenin Ogretiminde
karsilasilan ve yukarida siralanan bazi sorunlarin amaca uygun metinler secilerek giderilebilecegi
sOylenebilir. Bu baglamda Noam Chomsky tarafindan yapilan ve genel kabul goren, dili “sonsuz
sayida climle {iretilebilecek sonlu bir sistem”; dolayisiyla da ctimleyi “bir duyguyu bir
diisiinceyi/yargty1 tam olarak anlatan kelimeler biitiinii” olarak tarif eden tanimlarin (Miildiir, 2016;
Celik, 2017) giliniimiizde gecerliligini yitirdigi soylenebilir. Zira bir climleyle bir duygu veya
diisiincenin tam olarak ifade edilebilmesi oldukg¢a zor, ¢ogu zaman imkansizdir. Ayrica soyut
semboller biitiinii olan dilin temel amaci, mesaj1 dilin imkanlar1 dlciisiinde kodlamak ve gelen mesajin
kodlarmi ¢6zebilmektir. Dille olusturulabilecek makro diizeydeki gosterge ise metindir. Ses bilgisi,
sekil bilgisi, dil bilgisi, semantik vb. arastirma alanlar1 en nihayetinde bir metni uygun sekilde
olusturmak ve bir metnin tasidig1 anlami dogru sekilde ¢oziimlemek igin gerekli kurallar: tespit
etmeyi amaglamaktadir. Ister ana dili isterse yabanci bir dilin gretimi olsun bir dili &gretirken temel
amag dilin imkan ve kurallar dlgiisiinde duygu ve diisiinceleri aktarmak igin yazili veya sozlii metin
olusturmak ve ilgili dilin imkan ve kurallar1 6l¢iisiinde olusturulmus metinlerdeki anlami ¢ikarmaktir.
Bu agiklamalardan hareketle dil Ogretiminde kullanilacak temel aracin da metinler oldugu

sOylenebilir.

Tiirkgenin yabanc dil olarak 6gretiminde dikkate alinmas: gereken diger bir unsur da dil ve kiiltiir
arasindaki iligkidir. Dil, kiiltiirlin sozle yasatilan manevi degerlerinin tasiyicisy; gelecek kusaklara
kiiltiir aktariminda kullanilan en 6nemli aractir. Bir dili 6grenmek zorunlu olarak o dilin olustugu
kiiltiirii de 6grenmeyi gerektirmektedir. Giintimiizde milli kiiltiiriinii diinyaya tanitmanin ve kabul
ettirmenin en etkili yolu, o kiiltiiriin ¢evresinde olusan dili 6grenen sayisini artirmaktir. Birey ana dili
disinda bir dili 6grenecegi zaman, o dilin konusuldugu {ilkeye iliskin yerlesik algilardan etkilenir. Bu
sebepten bir dili 6grenmeye yonelik ilginin ortaya ¢ikmasi icin o dili konugan {ilkeler, s6z konusu
sirecleri manipiile etmek, diizenlemek ve yiiriitmek amaciyla birgok uygulama yiiriitiirler (Iscan,
2011; Durmus, 2013). Yukarida da tartisildig: {izere dilin imkanlar1 dahilinde olusturulan asil mesaj
tasiyicisi olarak metinlerin, kiiltiiriin de asil tasiyicist oldugu goriilecektir. Bu sebepten hem Tiirk

kiltiirtinti tanitmak hem de 6grencilerin metinlerin baglamini daha iyi anlamalarini saglamak igin
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yabana dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilacak metinlerin Tiirk kiiltiiriinii yansitan metinlerden

secilmesi oldukg¢a 6nemlidir (Durmus, 2013; Giines, 2007).

Uygun metin se¢me problemini agsmak i¢in yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde “ortak metinler”
kullamilabilir. “Ortak metinler” hem Tiirk¢ede hem de Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenmek isteyen
ogrencilerin dilinde yazilmis ve her iki dil etrafinda gelisen kiiltiire sahip insanlarin bildigi/duydugu
olaylar1 hikaye eden metinler olarak tanimlanabilir. Bu metinler tam olarak 6grenilmese bile yabanci
bir dilde isitilip okunsa bile sagladigi on O6grenmeler ve Kkiiltiirel yatkinlik sebebiyle 6grenciler

tarafindan daha rahat anlasilabilir.
Arastirmanin Amaci

Okuma; yazili sembolleri seslendirmenin 6tesinde, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayals,
uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda on bilgileri de siirece katarak
gerceklestirilen anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2010; Yilmaz, 2012). Okuma
becerisinin, hem anlama gerektiren tiim akademik faaliyetlerin temeli hem de bireyin kendini
gerceklestirmesinde, icinde yasadig1 topluma daha kolay uyum saglamasinda, {iiyesi oldugu
toplumun {iyeleriyle iliskilerini diizenlemesinde, varolus nedenini sorgulamasinda ve ihtiyag
duydugu her c¢esit bilgiye ulasip almasinda hayati Oneme sahip oldugu (Gallik, 1999 )
diisiiniildiigiinde yeni gelinen bir iilkede toplumsal yapiya uyum saglamak veya yeni ogrenilen dili
kullanarak iletisim kurmak i¢in o dili 6grenmenin ve o dilde yazilan metinlerden anlam kurmanin ne
kadar 6nemli oldugu goriilecektir. Okuma becerilerinin 6gretilmesi siirecinde kullanilan metinler tiim
siireci ve sonucu etkileyecek temel degiskendir. Yukarida da tartisildigr gibi yabanci dil olarak
Tiirkgenin Ogretiminde karsilasilan sorunlardan biri kullanilan metinlerin hedef kitleye uygun
olmamasi iken digeri de segilen metinlerin Tiirk kiiltiirtinii yansitma agisindan yetersizligidir. Bu
arastirmada yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde kullanilan hem Tiirk kiiltiiriiniin hem de yabanci
dili 6grenenlerin geldigi kiiltiiriin bir parcas1 olan “ortak metinlerin” okudugunu anlama ve okumaya

iliskin tutum {izerindeki etkisini tespit etmek amacglanmstir.
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, verilerin toplanmasi ile verilerin analizine

iliskin ac¢iklamalar yer almaktadir.
Arastirmanin Modeli

Tiirkceyi 6gretme siirecinde “ortak metinlerin” kullaniminin yabanci dil olarak Tiirkgeyi 6grenenlerin
okudugunu anlama ve okumaya iliskin tutumlar iizerindeki etkisini arastirmak i¢in yapilan bu
arastirmada deneysel yontem kullanilmistir (Singh, 2007; Karasar, 2012). Calismada “0n test-son test
kontrol gruplu deneysel model” kullanilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma evrenini, 2017-2018 6gretim yilinda Yurtdis: Tiirkler ve Akraba Topluluklar
Baskanlig1 (YTB) bursuyla Istanbul’daki devlet iiniversitelerinde Tiirkce O0grenen Suriyeli go¢menler
olusturmaktadir. Bu evrende bulunan denekler en az lise mezunu olup ¢ogunlugu Suriye i¢ savasi
baslamadan o©nce kendi iilkelerinde bulunan {iniversitelerde lisans Ogrenimine devam eden
ogrencilerden olusmaktadir. Bu evrenden Yildiz Teknik Universitesi TOMER’de Tiirkce O0grenmeye

devam eden 60 6grenci, kolay 6rnekleme yolu ile 6rneklem olarak secilmistir. Kolay 6rnekleme, yapisi
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geregi arastirmaciya istedigi veriye daha ¢abuk ulasabilme ve ekonomiklik saglamaktadir (Cohen vd.,

2007). Ornekleme alinan ogrencilere iliskin betimsel veriler su sekilde gosterilebilir.

Tablo 1. Ornekleme Alinan C)grencilere Iliskin Betimsel Veriler.

Deney Kontrol
grubu grubu
N 30 30
Yas 19-28 19-27
Kadin 14 13
Erkek 16 17
Diizeyi B1 B1
Lise mezunu 4 5
Lisans mezunu 2 2
Lisansi yarida kalmis 24 23

Ol¢me araglar

Arastirmada Ogrencilerin metni okumaya iliskin gelistirdikleri tutumlar1 belirlemek icin Basaran
(2007) tarafindan gelistirilen likert tipi 6lgek kullanilmistir. C)lgegin kapsam gecerliginin saglanmasi
igin uzman goriisii almmustir. Olgegin yap1 gecerligini saglamak icin yapilan faktdr analizinde, toplam
varyansin 46.35’ini agiklayan tek faktor ortaya ¢ikmis ve 11 maddenin tamaminin faktor yiikleri
30’dan fazla cikmistir. Olgme aracinin giivenirligini saglamak amaciyla yapilan testte Cronbach Alfa

katsayisi ise .86 olarak bulunmustur.

Ogrencilerin okuduklari metinden yiizeysel anlam kurma becerilerini tespit etmek amaciyla
kullanilan metinler (6n testte kullarulan “Bas Asagi Fareler” metni; son testte deney grubuna
uygulanan “Leyla ve Mecnun” ile kontrol grubuna uygulanan “Hazir Yiyiciler”) 6grencilerin Tiirkge
diizeyleri dikkate alinarak kelime se¢imi ve dilbilgisi kurallar1 agisindan {i¢ alan uzmarn tarafindan

gozden gecirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmustir.

On testte metinle ilgili olarak derinlemesine anlam kurmaya dayali 5 agik uglu soru ve yiizeysel anlam
kurmaya dayali 15 bosluk doldurma sorusu hazirlanmistir. Son testte de yine kullanilan metinlerle
ilgili derinlemesine anlam kurmaya dayali 5 agik uglu soru ve yiizeysel anlam kurmaya dayali 15
bosluk doldurma sorusu hazirlanmistir. Son testte her iki gruba da yoneltilen sorularin birbirinin ayni
veya muadili olmasma dikkat edilmistir. Bosluk doldurmaya dayali kisa cevapli sorular bilgi
basamaginda olup daha ¢ok metindeki ayrintilar1 hatirlama becerisini 6l¢gmektedir. Derinlemesine
anlam kurmay1 tespit etmek icin hazirlanan sorular ise cevabi agikca metinde gecmeyen,
yorumlamaya (analiz, sentez ve degerlendirme yapmay: gerektiren; derinlemesine anlam

kurmaya/gikarim yapmaya) dayali agik uclu sorulardir.

Kisa cevapli sorular, dogru cevaba 1; yanlis cevaba 0 olacak sekilde; agik uglu sorular ise cevaplar tam
dogru cevaptan yanlis cevaba dogru 3, 2, 1, 0 seklinde puanlanmistir. Acik uglu sorularin kullanildig:
testte tek bir dogru cevap olmadif1 icin Ogrencilerin verdigi cevaplarin dogru kabul edilip
edilmemesine veya ka¢ puan verilmesi gerektigine Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda

uzmanligini tamamlamis {i¢ alan uzmaninin ortak karar1 dikkate alinarak karar verilmistir.
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Uygulama

Yildiz Teknik Universitesi TOMER’de, YTB burslusu Suriyeli gogmenlere Tiirkce 6gretimi programina
kayithh 6grenciler random olarak iki subeye ayrilmistir. Arastirmada A subesi kontrol; B subesi ise
deney grubu olarak secilmistir. Arastirmanin birinci asamasinda her iki gruba da “Bas Asag1 Fareler”
isimli metin okutulmustur. Bu metinle ilgili olarak derinlemesine anlam kurma yonelik 5 agik uglu
soru ve yiizeysel anlam kurmaya yonelik 15 kisa cevapli soru yoneltilmistir. Ayrica bu metinle ilgili
olarak “Metni Okumaya Iliskin Tutum Olgegi” uygulanmistir. Arastirmanin ikinci asamasinda ise
kontrol grubuna, bu arastirma igin kisaltilmis, 6grencilerin Tiirkge diizeyleri dikkate alinarak kelime
se¢cimi ve dilbilgisi kurallar1 agisindan gozden gecirilip gerekli diizenlemelerin yapildigi Anton
Cehov’'un “Hazir Yiyiciler” isimli hikayesi okutulmustur. Kontrol grubundaki 6grencilere bu hikayeyi
daha 6nce okuyup okumadiklar: sorulmus ve grubun tamaminin bu hikayeyi daha 6nce okumadig:
tespit edilmistir. Deney grubuna ise Fuzuli'nin “Leyla ve Mecnun” mesnevisinin mensur hali
okutulmustur. Deney grubundaki oOgrencilerle yapilan miilakatta Ogrenciler, bu hikayeyi ya
okudugunu ya da duydugunu belirtmislerdir. Bu uygulamadan sonra 6grencilere okuduklar: metinle
ilgili olarak hazirlanan derinlemesine anlam kurmaya dayali 5 agik uglu soru ve yiizeysel anlam
kurmaya dayal1 15 kisa cevapli soru yoneltilmistir. Ayrica bu metinle ilgili olarak da “Metni Okumaya
Migkin Tutum Olgegi” uygulanmistir. Hatirlama diizeyini 6lgmek icin uygulamadan 14 giin sonra, son
testte kullanilan metinlerle ilgili olarak, son testte kullanilanlardan farkli derinlemesine anlam kurma
gerektiren 3 agik uglu soru ve ylizeysel anlam kurma gerektiren bosluk doldurmaya dayali 10 kisa
cevapli soru sorulmustur. Ogrencilerin derinlemesine anlam kurma sorularini -6grencilerin yazma ve
konusma becerilerinin farkli olabilecegi gercegi dikkate alinarak- Once yazili olarak cevaplamasi
istenmis; gerekli goriildiigii durumlarda 6grencilerin bu cevaplarini sozlii olarak agiklamas: istenmis
ve puanlama buna gore yapilmistir. Tiim uygulamalar sinif ortaminda ve arastirmacinin kontroliinde
yapilmistir. Uygulama sonucu elde edilen verilerle ilgili istatistiki testler SPSS 20. 0 programui
kullanilarak yapilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma sonucu elde edilen veriler tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmustir.

Tablo 2. “Ortak Metin” Kullaniminin Metni Okumaya {ligkin Tutum Uzerindeki Etkisi

Metne iliskin tutum  Deney grubu Kontrol grubu t p
Sd=58 N X S N X S

On test 30 20,63 2,61 30 20,86 2,99 ,321 ,749
Son test 30 29,03 1,09 30 27,10 71 8,092,000

Tablo 2.’de “ortak metin” kullaniminin metni okumaya iliskin tutum tizerindeki etkisi goriilmektedir.
Tabloya gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin on testte kendilerine okutulan ayni metni
okumaya iliskin tutumlar1 arasinda manidar bir fark bulunmamaktadir [t=,321; p>,05]. Buna karsin
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son testte okuduklar1 birbirinden farkli metinleri okumaya
iliskin tutumlar1 arasinda manidar bir fark oldugu goriilmiistiir [t=8,092; p<,05]. Deney grubundaki
ogrencilerin okuduklar1 “ortak metne” iligkin tutum puanlarinin ortalamasi 29.03 iken kontrol
grubundaki 6grencilerin puanlari ise 27.01’dir. Bu bulgulardan hareketle yabanci dil olarak Tiirkge
o0grenen dgrencilerin kendi kiiltiirlerinden asina olduklar: Tiirk¢e metinleri daha severek okuduklari

sOylenebilir.
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Tablo 3. “Ortak Metin” Kullaniminin Yiizeysel Anlam Kurma Uzerindeki Etkisi

Yiizeysel Anlam Kurma Deney grubu Kontrol grubu t p
Sd=58 N X S N X S

On test 30 373 2,18 30 3,83 2,01 ,184 854
Son test 30 9,03 2,12 30 6,73 1,89 4,427 000

Tablo 3.te “ortak metin” kullaniminin yiizeysel anlam kurma iizerindeki etkisi goriilmektedir.
Tabloya gore deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin 6n testte okutulan aymi metinle ilgili
kendilerine sorulan yiizeysel anlam kurma sorularindan olusan testten aldiklar1 puanlar arasinda
manidar bir fark bulunmamaktadir [t=184; p>05]. Buna karsin deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin son testte okuduklar1 birbirinden farkli metinlere iliskin yiizeysel anlam kurma
sorularindan olusan testten aldiklar1 puanlar arasinda manidar bir fark oldugu gortilmiistiir [t=4,427;
p<,05]. Deney grubundaki Ogrencilerin yiizeysel anlam kurma testinden aldiklar1 puanlarinin
ortalamasi 9.03 iken kontrol grubundaki 6grencilerin puanlar1 ise 6,73’tiir. Bu bulgulardan hareketle
yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin kendi kiiltiirlerinden asina olduklar1 Tiirkge
metinlerde agik¢a sOylenen ayrintilari daha iyi anladiklari; diger bir deyisle bilgi ve kavrama

diizeyindeki sorular1 daha dogru sekilde cevaplayabildikleri soylenebilir.

Tablo 4. “Ortak Metin” Kullanimimnin Derinlemesine Anlam Kurma Uzerindeki Etkisi

Derinlemesine Anlam Kurma  Deney grubu Kontrol grubu t )
Sd=58 N X S N X S

On test 30 913 1,77 30 946 1,71 ,739 463
Son test 30 9,76 1,81 30 7,40 2,01 4,788 000

Tablo 4.te “ortak metin” kullaniminin derinlemesine anlam kurma {izerindeki etkisi goriilmektedir.
Tabloya gore deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin on testte okutulan ayni metinle ilgili
kendilerine sorulan derinlemesine anlam kurma sorularindan olusan testten aldiklar1 puanlar
arasinda manidar bir fark bulunmamaktadir [t=,739; p>,05]. Buna karsin deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin son testte okuduklar1 birbirinden farkli metinlere iliskin derinlemesine anlam kurma
sorularindan olusan testten aldiklar1 puanlar arasinda manidar bir fark oldugu goriilmiistiir [t=4,788;
p<,05]. Deney grubundaki 6grencilerin derinlemesine anlam kurma testinden aldiklari puanlarinin
ortalamasi 9.76 iken kontrol grubundaki 6grencilerin puanlari ise 7,40'tir. Bu bulgulardan hareketle
yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin kendi kiiltiirlerinden asina olduklar1 Tiirkge
metinlerde ima edilen bilgileri daha iyi anladiklar1 ve analiz, sentez ve degerlendirme gerektiren

sorular1 daha dogru sekilde cevaplayabildikleri sdylenebilir.

Tablo 5. “Ortak Metin” Kullanimin Hatirlama Uzerindeki Etkisi

Hatirlama Deney grubu Kontrol grubu t p
S5d=58 N X S N X S
Derinlemesine anlam

30 11,10 1,39 30 9,70 1,57 3,636,001
kurma

Yiizeysel anlam kurma 30 9,26 2,34 30 7,33 1,60 3,724  ,000

Tablo 5./te “ortak metin” kullaniminin metinde gegen bilgileri hatirlama {izerindeki etkisi
goriilmektedir. Tabloya gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin hem derinlemesine anlam
kurma hem de ytizeysel anlam kurma sorularindan olusan testten aldiklar1 puanlar arasinda manidar
bir fark oldugu goriilmiistiir [derinlemesine anlam kurma igin t=3,636; p<,05 ve ylizeysel anla kurma
i¢in t=3,724; p<,05]. Deney grubundaki 6grencilerin derinlemesine anlam kurma testinden aldiklari

puanlarinin ortalamasi 11,10 iken kontrol grubundaki 6grencilerin puanlar: ise 9,70’tir. Ayni sekilde
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deney grubundaki 6grencilerin yiizeysel anlam kurma testinden aldiklar1 puanlarinin ortalamasi 9.26
iken kontrol grubundaki 6grencilerin puanlar1 ise 7.33’tiir. Bu bulgulara gore kendi kiiltiirlerinden
asina olduklar1 Tiirk¢e metin okutulan deney grubundaki 6grencilerin; asina olmadiklar1 metni
okuyan kontrol grubundaki 6grencilere gore, hem derinlemesine hem de yiizeysel anlam kurma ile

ilgili bilgileri daha uzun siire hatirladiklar: sdylenebilir.

Tablo 6. Metni Okumaya Higkin Tutum ile Yiizeysel Anlam Kurma, Derinlemesine Anlam Kurma ve
Hatirlama Arasindaki Iliski

Degisken Tutum Yiiz. anlamDerin.  anlamYiizeysel = Derin.
N=60 (son test) kurma kurma hatirlama  hatirlama
(son test) (son test) (son test)  (son test)
Tutum (son test) r 1
p 000
Yiizeysel anlam kurmar 420" 1
(son test) p 001 ,000
Derinlemesine anlamr ,410™ ,151 1
kurma (son test) p 001 ,250 ,000
Yiizeysel hatirlama (sonr ,366™ ,089 724 1
test) p 004 ,500 ,000 ,000
Derinlemesine hatirlamar ,381" ,265 ,155 ,186 1
(son test) p 003 ,041 ,237 ,156 ,000

Tablo 6."da yabana dil olarak Tiirkce 6grenenlerin metni okumaya iliskin gelistirdigi olumlu tutum ile
ayni metinden ytizeysel olarak anlam kurma, derinlemesine anlam kurma, yiizeysel bilgileri hatirlama
ve derinlemesine anlamayla elde edilecek bilgileri hatirlama arasindaki iliski gosterilmektedir.
Tabloya gore metni okumaya iliskin olumlu tutum ile yiizeysel olarak anlam kurma (r=,420; p<,05),
derinlemesine anlam kurma (r=410; p<05), ylizeysel bilgileri hatirlama (1r=,366; p<05) ve
derinlemesine anlamayla elde edilecek bilgileri hatirlama (r=,381; p<,05) arasinda pozitif yonlii, orta
diizeyde ve manidar bir iligki vardir. Tablodan hareketle yabanci dil olarak Tiirkgeyi &grenenlerin
metni okumaya iliskin olumlu tutumlar1 arttitkca metni daha iyi anladiklar1 ve daha uzun siire

hatirladiklar: soylenebilir.
Sonug¢

Arastirma sonuglarina gore yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin, Tiirkce Ogrenme siirecinde
karsilastiklar1 ve kendi Kkiiltiirlerinden asina olduklari Tiirkge yazilmis metinleri okumaya kars:
gelistirdikleri olumlu tutum, ilk kez karsilastiklar1 ve kendi kiiltiirlerinden asina olmadiklar: Tiirkce
yazilmis metinleri okumaya gore daha yiiksektir. Ayrica bu Ogrencilerin metni okumaya iliskin
olumlu tutumlar: arttik¢a okuduklarini anlama diizeyleri de artmaktadir. Bu bulgu okumaya iligkin
olumlu tutumun okudugunu anlama iizerinde etkili oldugunu ortaya ¢ikaran diger arastirmalarin
(Baker vd., 1999; Wang vd., 2004; Basaran vd., 2009; Yildiz, 2010) bulgulariyla da ortiismektedir.

Tutum, bireyin cevresiyle etkilesimi sonucu gelisen ve bireyin bir olay/olgu ile ilgili diisiince, duygu
ve davraniglarini etkileyen, oldukca kalici egilimdir. Bu tanimdan hareketle okumaya iliskin tutum
okumanin niteligini etkileyen ve sikligini/siiresini arttiran ya da azaltan zihinsel durum olarak
tanimlanabilir (Yamashita, 2004). Tanimdan da anlasilacagi iizere Ogrencilerin okumaya iliskin
tutumlari, onlarin okuma performansi iizerinde oldukga etkili olmaktadir. Zira okumadan beklenen
kazanimlarin ortaya c¢ikmasi igin evvela Ogrencinin, okumaya yonelmesi ve zaman ayirmasi
gerekmektedir. Hgili literatiir (Guthire vd., 1999; Black vd., 2005; Leppanen, vd., 2005) incelendiginde
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O0grencinin okumaya iligskin gelistirdigi olumlu tutumun, okuma istegini ve okumaktan alinan zevki
arttirdigl; okuma aliskanligi kazanmada ve okuma aliskanliginin yasam boyu siirmesinde ve
okudugunu anlama tizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Ayrica okumaya iliskin tutum akict okuma
tizerinde de oldukga etkili olmaktadir. Diger yandan olumsuz tutuma sahip 6grenciler sadece zorunlu
olduklarinda okumakta, okumaktan ka¢inmakta ve bazen de okumayarak tepkisel

davranabilmektedir.

Okumaya iliskin tutum tizerinde bircok faktor etkilidir. C)grencinin genelde cevresinin, temelde
ailesinin okumayla ilgili gosterdikleri her davrams, 6grencinin okumaya iligkin tutumlar1 {izerinde
etkili olacaktir. Ana-babanin model olmasi, okumanin 6nemi hakkindaki s6z ve fiilleri, okuma igin ev
sartlarinda yaptiklar1 degisiklikler, 6grencilerin okumaya iliskin tutumlarim etkiler. Ogretmenlerin
smif ortaminda okuma ile ilgili yaptiklar1 etkinlikler de ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarin
etkilemektedir. Okumaya iliskin tutum {izerinde etkili olan diger bir faktor ise okunacak metindir.
Ogrencilere yeterli 6n bilgiye sahip olduklari ve hosuna giden konularda yazilmis metinler
sunuldugunda 6grencinin okumaya iliskin olumlu tutumu artmaktadir (Kush vd., 1996: 315; Lazarus
vd., 2000; Black vd., 2005; Temple vd., 2005; McCormack vd., 2010).

Yine bu arastirma sonucuna gore yabanci dil olarak Tiirkce ogrenenler kendi kiiltiirlinden asina
olduklart metinleri hem daha iyi anlamakta hem de daha iyi hatirlamaktadir. Bu durumun sebebi

metnin konusu hakkindaki 6n bilgilerin, okudugunu anlama ve hatirlama tizerindeki etkisi olabilir.

Okuma ayn1 anda yapilan, karmasik, ayr1 ayr diisiiniiliip incelenebilecek biligsel, duyussal (okumaya
iliskin tutum vb.) ve psiko-motor (goz hareketleri, sesletim vb.) siireclerin kullanilmasini gerektiren
bir beceridir. Okumanin temel amact ise okudugundan bir anlam insa etmektir. Anlam insasi,
okumanin bilissel yoniinii olusturmaktadir. Okuma esnasinda zihin ayni anda, yazilara bir anlam
yliklemekte (sozciigii okumakta ve ne anlama geldigini bilmekte); anlik ¢ikardigi anlamlar1 az once
okudugu satirdaki anlamlarla birlestirmekte ve nihayet bu bilgileri de hafizada tuttugu diger bilgiler
araciligiyla anlamli hale getirip yapilandirmaktadir. Okuma becerisi ayni diizeyde olan her okurun
ayni metni ayrn diizeyde anlayamamasinin temelinde de iste bu 6n bilgiler bulunmaktadir. Hatta bir
okuyucu bir metni yeniden okudugunda farkli anlamlar da {iretebilir. Basarili okurlar, daha iyi
anlamak i¢in, okumadan 6nce metne goz atmakta, on bilgilerini kullanarak okuma amacini, metnin
tirtini ve konusunu belirlemektedir. Yine on bilgilerini kullanarak metinle ilgili tahminler
yapmaktadir. Okuma esnasinda da metinde verilen yeni bilgileri o konu hakkindaki 6n bilgilerini
kullanarak degerlendirme, siralama, siniflama, eklemleme vb. zihinsel diger becerileri kullanarak
anlamlandirmaktadir. Beynin calisma/anlama prensipleri goz oniine alindiginda bu durum daha iyi
anlagilacaktir: Beyin bir kitabi okumadan, bir resme bakmadan veya bir filmi izlemeden 6nce o
materyal ve konu hakkinda ne bildigi neye inandig:1 iizerinde calismaya baslar. Bu sirada beyin
aslinda bir zihinsel model (diisiincelerden olusan aglar) aramakta yeni bilgilerle oriintii
olusturabilecegi bir diizlem olusturmaya ¢alismaktadir. Zira yeni bilgilerin nasil diizenlenecegi; hangi
bilgilerle beraber saklanacag: ve nasil sekillenecegi tamamiyla 6n bilgilere baghdir. Zira beyin/zihin
yeni bilgi ve diisiincelerle karsilastik¢a bunlar i¢in yeni semalar olusturmakta veya eski semalar:
degistirmektedir. Sema bilissel, duyussal, psiko-motor tiim davramis, inang veya bilgilerin saklandig:
zihinsel yapidir. Okuyucunun, on bilgilerini kullanmasi ve bilgileri zihinde yapilandirmasi
asamasinda semalar, hayati 6nem tasimaktadir. Yapilandirilan bilgiler ise yapilandirilmadan aynen
alinan/ezberlenen bilgilere gore hafizda daha uzun siire saklanmaktadir (Pressley, 2002; Giines, 2007;
Akyol, 2010; Aktas vd., 2016). Okurun konu hakkinda 6n bilgisi yetersizse veya higbir bilgisi yoksa

materyalden anlam ¢ikarmasi hemen hemen imkansizdir. Okumanin yazarla bir nevi sohbet oldugu
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diisiiniildiigiinde, okumada 6n bilgilerin 6nemi daha da iyi anlasilacaktir. Sohbet esnasinda bilingli
bireyler karsisindakinin soylediklerini aynen almamakta her duydugu yeni bilgiyi anlamli hale
getirmek i¢in 6n bilgilerini kullanmaktadir. Bu durumda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin kendi
kiiltiirtinden asina oldugu, baglamini bildigi metinleri daha iyi anlamasi ve hatirlamas: da beklendik

bir sonugtur.

Arastirma sonuglarina gore yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde 6grencilerin kendi kiiltiirlerinden
asina olduklar1 “ortak metinlerin” kullanimi, 6grencilerin hem okudugunu anlamas: hem hatirlamasi
hem de metni okumaya iliskin tutumlar1 {izerinde oldukga etkili oldugu goriilmiistiir. Bu sebepten
yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde dersin amaglar1 dogrultusunda yeniden diizenlenen, miimkiin
oldugunca ¢ok “ortak metin” kullamilmalidir. Bu siirecte dil Ogretiminin ayni zamanda kiltiir
ogretimi oldugu; kiiltiirii 6grenmeden bir dili 6grenmenin eksik kalacagi ilkesi goz oniine alinmalidir.
Ortak tarih ve inanca sahip Ortadogu kokenli 6grenciler ile bunlara ilaveten ortak tarihi yazili/sdzlii
eserlere sahip Tiirk soylu &grencilere Tiirkce Ogretiminde kullanilacak “ortak metin” bulmak zor
olmayacaktir. Diger kiiltiirlerden gelen o6grenciler icin ise metin se¢iminde su yol kullanilabilir:
Siiregte kullanilacak metinler segilirken 6zellikle okuma parcalar: Tiirk kiiltiiriiniin {iriinlerinden;
okuma becerisini gelistirmek veya gramer Ogretimi amaciyla kullanilacak metinler ise 6grencinin
asina oldugu kiiltiirtin tirtinlerinden segilebilir. Ancak unutulmamalidir ki baslangi¢ diizeyi harig,
tim diizeylerde gramer kurali 6gretmek amaciyla olusturulsa dahi hicbir edebi deger tasimayan,

kiiltiirel baglamdan yoksun metinler kullanilmamalidir.
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