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Reading Habits of Students According to Turkish Teachers

Halit KARATAY! & Atilla DILEKCI?

ABSTRACT

In this study, the opinions of Turkish teachers about reading habit were revealed. The research was conducted to reveal the
reading habit of middle school students. For this, the research was designed as a case study. Opinions of 22 volunteer Turkish
teachers were taken to collect data on the subject. Interviews with teachers were held face to face. Content analyzes of the
interviews with teachers were made. Accordingly, teachers defined reading habit as acquiring a continuous and regular reading
culture. According to them, reading habit has an impact on students' academic success and socialization. In general, teachers are
aware of the activities that may be done in the classroom, school and outside the school in order to develop a habit of reading.
They suggested various activities in the classroom, school and outside of the school to give students the habit of reading. They
stated that the school alone is not enough in reading habit and the support of the family is important. In addition, students'
reading preferences and developmental characteristics should be taken into account in order to acquire reading habits. According
to the teachers, students read books to have fun and improve themselves. But technology tools and social media prevent students
from acquiring reading habits.
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Tiirkce Ogretmenlerine Gore Ogrencilerin Okuma Aliskanliklar:

OZET

Bu aragtirmada, Tiirkge 6gretmenlerinin okuma aligkanligy ile ilgili goriisleri ortaya konmustur. Arastirma ortaokul 6grencilerinin
okuma aligkanligini ortaya koymak icin yapilmistir. Bunun igin aragtirma durum ¢alismasi seklinde desenlenmistir. Konuyla ilgili
veri toplamak igin goniillii 22 Tiirkge 6gretmeninin goriisii alinmigtir. Ogretmenlerle goriismeler yiiz yiize gerceklestirilmistir.
Ogretmenlerle yapilan gériismelerin icerik analizleri yapilmistir. Buna gore gretmenler okuma aligkanligini, siirekli ve diizenli
okuma kiltlirii edinme olarak tamimlamiglardir. Onlara gore, okuma aliskanligi Ogrencilerin akademik basarilar1 ve
sosyallesmeleri {izerinde etkilidir. Ogretmenler genel olarak okuma aligkanlig edindirmek igin smifta, okulda ve okul diginda
yapilabilecek etkinliklerin farkindadir. Ogrencilere okuma aliskanlig1 kazandirmak igin sinifta, okulda ve okul disinda cesitli
etkinlikler 6nermislerdir. Okuma alisgkanliginda okulun tek basina yeterli olmadigir, ailenin de desteginin 6nemli oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica dgrencilerin okuma aliskanlig1 edinmeleri igin onlarin okuma tercihleri ve gelisim 6zelliklerini dikkate
alinmahdir. Ogretmenlere gore dgrenciler keyifli zaman gegirmek ve kendilerini gelistirmek icin kitap okurlar. Fakat teknoloji
araclari ve sosyal medya 6grencilerin okuma aligkanlig1 edinmelerini engellemektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma aligkanligi, okuma davraniglari, okuma tercihleri, okuma istegi, Tiirk¢e 6gretmenleri

1 Prof. Dr., Bolu Abant izzet Baysal Universitesi, halitkaratay@gmail.com, ORCID: 0000-0003-1820-0361.
2 Tiirkge Ogretmeni, Bolu Milli Egitim Miidiirliigii, dilekciatilla@gmail.com, ORCID: 0000-0001-5393-9570.



2 IJLET 2020, Volume 8, Issue 2

Giris
Okuma; yeni bilgiler 6grenme, kendini giincelleme, yeni ¢alismalar i¢in ilham alma ve bos zamanlarin
eglenerek iyi degerlendirme gibi insan hayatinda énemli bir isleve sahiptir. Insanlar, hem okul dénemi
boyunca hem de bunun disindaki yasamlarinda bir¢ok bilgiyi kitap, gazete, dergi, internet araglar: gibi

kaynaklar1 okuyarak edinirler. Bunun disinda, 6zellikle is hayatinda bilgi aligverisinin biiyiik bir

boliimdii ilgili yazismalar okuyarak edinilir.

Baslangicta alfabenin Ogrenilmesi ve sozciiklerin hecelenmesiyle, daha sonra edim olarak uzun
metinlerin {istesinden gelme becerisi gelistirmekle devam eden siiregte 6grenci temel okuryazarlik
yeterliklerine erisir. Okuryazarliktan ileri diizey okurluga ulasmak i¢in okumanin ¢ok farkli metinlerle
ve siirekli bir sekilde yapilmasi ile gelisir. Bunun icin bireylerin temel okuryazarlikla birlikte stirekli ve
diizenli okuma aliskanligi edinmeleri gerekir. Alanyazinda okuma aliskanhigr cesitli sekillerde

tanimlanmustir.

Okuma aligskanligi, 6grencilerin okuma tiirlerini, zevklerini ve sikligini yansitan bir davranis olarak
tanumlanir (Sangkaeo, 1999; Shen, 2006). Bireylerin okuma aligkanliklar1 ve tercihleri iizerine farkh
seviyelerde gerceklestirilen ¢ok sayida arastirma vardir (Clark ve Foster, 2005; Hopper, 2005; Majid ve
Tan, 2007; Mohr, 2006; Ogunrombi ve Adio, 1995; Oriogu, 2015; Rimensberger, 2014; Sangkaeo, 1999;
Summers, 2013; Tella ve Akande, 2007; Wicks, 1995; Zickuhr, Rainie, Purcell, Madden, Brenner, 2012).
Okuma aliskanligi, ayni zamanda bireyin okumay bir zevk kaynag: olarak algilamasi sonucu okuma
eylemini stirekli, diizenli ve elestirel olarak siirdiirmesidir (Aksaglioglu ve Yilmaz 2007; Yilmaz, 2004).
Bu aliskanlik 6grencilerin sadece akici okumalarini gelistirmekle kalmaz, ayni1 zamanda bilissel ve
duyussal gelisimlerine de katkida bulunur. Ogrencilerin okul derslerinde iyi birer kavrayici olmalari
icin gereken {ist biligsel gelisim ve donanimi edinmelerini (Brown, 1980), duyussal agidan da sosyal
hayat i¢in gerekli iletisim becerilerini gelistirmelerini ve bireysel olarak kendilerine ait iyi karakter
oOzelliklerinin farkina varmalarin saglar (Karatay, 2014). Okuma aliskanligi, bireyin bilgili olmasi igin
gerekli temel bir beceri olmasinin yaru sira kiiltiirlii ve medeni bir toplumun olusmasinda énemli rol
oynar (Oriogu, 2015). Bireylerin i¢ diinyasimi zenginlestirir, davranislarina yon verir. Boylelikle
toplumun sosyal ve Kkiiltiirel zenginligini de gelistirir. Bu aliskanligin kazandirilmasinda ailelerin,
okullarin ve kiitiiphanelerin katkis1 vardir (Clark, 2010; Gaona ve Gonzalez, 2011; Oriogu, 2015; Wicks,
1995; Y1lmaz, 2004; Zickuhr vd., 2012).

Alanyazinda okuma aliskanhig: ile ilgili yapilan arastirmalarin bulgular1 iki ana baslik altinda
toplanabilir. Bunlar 6grencilerin okuma aligkanligi edinmelerine olumlu ve olumsuz etki eden
etmenlerdir. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 edinmelerini olumlu etkileyen durumlardan ilki segtikleri
kitaplarin 6zellikleridir. Ogrencilerin okumasini olumsuz olarak en gok engelleyen diger faktorler ise

oyun oynama, televizyon izleme ve ev 6devlerinin ¢ok olmasidir (Tella ve Akande, 2007).

Hopper'in (2005) 11-15 yas aras1 700 6grencinin okuma davraruslar: ve kitap segimleri iizerine yaptig1
aragtirmaya gore; 6grenciler okumak igin kitap secerken daha 6nceden kitap veya yazar1 hakkinda bilgi
sahibi olma, kitabin goriintimiinii begenme, kitapla ilgili tavsiye alma, hoslanilan kitap tiirlerinin
olmas, kitapla ilgili reklam niteligindeki medya araglari veya filmleri g6z oniine almaktadirlar. Ayrica
bu calismada akran cevresi tarafindan okunulan ve begenilen kitaplarin olmasi, 6grencilerin kitap
secimini etkiledigi vurgulanmistir. Ayni sekilde Mohr (2006), birinci simf 6grencilerinin kitap
secimlerine etki eden etmenleri kitabin konusu, 6zellikleri, tiirii ve 6grencilerin sosyal ¢evresi olarak

belirlemistir. Bu arastirmada 6grencilerin okumak i¢in metin se¢imi siireclerinde metin tiiriiniin,
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resimlerin, kapagimn, kapak baghgimin, zorluk seviyesinin ve sosyal degerlerin etkili oldugu
goriilmiistiir. Vostrovsky (1899), ¢ocuklardan ¢ok az bir kisminin yazardan veya sadece kitabin
isminden etkilendigini; ¢ocuklarin kiitiiphaneden kitap alirken genellikle kitabin igeriginden, okul
ddevlerinden ve aldiklar tavsiyelerden etkilendigini belirlemistir. Ogrencilerin segtikleri kitaplarin
oOzellikleri arasinda kitap tiirii de 6nemlidir. Majid ve Tan (2007), Singapur’da 4, 5 ve 6. sinf 6grencileri
ile gerceklestirdikleri arastirmada 6grencilerin tiir olarak en fazla hikaye, ¢izgi roman ve dergi tiirlerini
tercih ettigini belirlemislerdir. Bundan 6nce Vostrovsky de (1899) ¢ocuklarin kiitiiphanelerde 6zellikle
hikaye ve roman tiiriindeki kitaplar: tercih ettiklerini soylemistir. Vostrovsky’ye gore (1899) ¢ocuklar,
kiitiiphaneleri bilgi deposundan cok hikaye deposu olarak goriirler. Ogrencilerin kitap seciminde goz
oniinde bulundurduklar1 bir bagka etmen de kitaplarin konularidir. Ogrenciler konu olarak en gok

macera, gizem, sug, mizah konulu kitaplari tercih etmektedirler (Majid ve Tan 2007).

Cinsiyet, okuma aliskanlig1 ve tercihlerini etkileyen bir baska 6nemli faktordiir. Alanyazinda cinsiyetin
etkisini okul ¢ag1 ve yetiskinlik olarak saptamaya yonelik ¢alismalar yapilmistir. Vostrovsky (1899),
ogrencilerin okuma zevklerini belirlemek amaciyla 9-19 yas aras1 yaklasik 1200 6grencinin katilimi ile
gerceklestirdigi arastirmada okuma zevkleri bakimindan erkek ve kiz g¢ocuklari arasinda cesitli
farkliliklarin oldugunu belirlemistir. Kiz ¢ocuklarinin daha ¢ok i¢ diinyalarini yansitan kitaplardan,
erkek ¢ocuklarinin ise macera kitaplarindan hoslandigini bulmustur. Wicks (1995), 13-15 yas aras1 erkek
cocuklarin okuma aliskanliklar: ve kitap segimleri {izerine yaptig1 arastirmada erkek ¢cocuklarin hemen

hepsinin kurgu kitaplarini okudugunu ortaya koymustur.

Kitap temin edilen kaynaklar okuma aligkanligina etki eden etmen olarak alanyazinda ortaya cikar.
Tella ve Akande’ye gore (2007) 6 ve 7. smif diizeyindeki ¢ocuklar okuma materyallerini en ¢ok
kiitiiphanelerden, 6gretmenlerinden, ailelerinden ve arkadaslarindan elde etmektedirler. Zickuhr vd.
(2012), geng Amerikalilarin okuma ve kiitiiphane aligkanliklari ile ilgili yaptig1 calismada 16-17 yas arasi
genglerin okuma materyali almak i¢in en ¢ok kiitiiphanelere basvurdugunu belirlemislerdir. Majid ve
Tan (2007) tarafindan Singapur’da yasayan 4, 5 ve 6. sinif 6grencileri ile gerceklestirilen arastirmada ise
¢ocuklarin okumak igin materyal segerken en fazla halk kiitiiphanelerinden ve kitapg¢ilardan

yararlanmistir (Majid ve Tan, 2007).

Biitiin bu verilerden anlasilacag1 {izere ¢ocuklar igin uygun kitap secimi, okuma aliskanlig1 igin
onemlidir. Onlarin yas, cinsiyet, gelisim, siif diizeyi kitap tercihini etkilemektedir. Okuma deneyimleri
yetersiz olan grenciler bazen kendi diizeylerine uygun kitap secmekte zorlanirlar. Ogretmenler,
ogrencilerinin ilgi ve diizeylerine uygun kitap se¢melerine yardimci olabilirler. Ciinkii okuma
eyleminin siirmesi icin kitabin ¢ocugun gelisim diizeyinin ne ¢ok {iizerinde ne de ¢ok altinda
olmamasina dikkat edilmelidir. Ogrenciler bagimsiz okuma aligkanlig1 edininceye kadar 6gretmenlerin

rehberligi onemlidir.
Arastirmanin Amaci

Okuma aligkanlig: ile ilgili calismalar incelendiginde bunlarin genellikle 6grencilerin okuma aligkanlig:
ve tercihleri {izerine oldugu goriiliir. Ogretmenlerin, dgrencilerin okuma aligkanlig1 edinmeleri igin
onlar: smuf i¢i ve sinuf dist nasil yonlendirdikleri, bu aliskanligi nasil tanimladiklar1 ve onu etkileyen
olumlu degiskenleri 6grencilere nasil sunduklar1 ve olumsuzluklarin {istesinden nasil geldiklerini
bilmek 6nemlidir. Bu arastirma, Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma aliskanligini nasil tanumladiklarin,
bunu 6grencilere nasil kazandiklarini ve engelleri nasil astiklarimi belirlemek amaciyla yapilmaistir.

Bunun i¢in arastirmanin problem ciimlesi ve alt problemleri su sekilde belirlenmistir.
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Arastirmanin problem ciimlesi

Tiirkce 6gretmenlerinin 6grencilerin okuma aliskanliklar: ile ilgili goriisleri nelerdir?

Alt problemler

1) Tiirkge 6gretmenlerine gore okuma aliskanlig1 nedir?

2) Tiirkge 6gretmenlerine gore bir 6grencinin okuma aliskanligina sahip olma 6lgiitii nedir?

3) Tiirkce 6gretmenlerine gore okuma aligkanligi ile akademik basari arasinda bir iliski var midir?

4) Tiirk¢e 0gretmenlerine gore okuma aliskanligini gelistirmek icin smifta yapilabilecek etkinlikler

nelerdir?

5) Tiirkce 6gretmenlerine gore okuma aliskanligini gelistirmek igin okulda yapilabilecek etkinlikler

nelerdir?

6) Tiirkce Ogretmenlerine gore okuma aliskanligimi gelistirmek icin okul disinda yapilabilecek

etkinlikler nelerdir?

7) Tiirkge Ogretmenlerine gore dgrencilerin okuma aliskanligi kazanmalarini engelleyen durumlar

nelerdir?

8) Tiirkce 6gretmenlerine gore okuma aliskanligi kazanmis ve kazanmamis 6grenciler arasinda ne gibi
farkliliklar vardir?

9) Tiirkce 6gretmenlerine gore 6grencilerin okuma ilgileri ve tercihleri nelerdir? Bunlar1 neler etkiler?
10) Tiirkge 6gretmenlerine gore 6grencilerin kitap okuma nedenleri nelerdir?

11) Tiirkge 6gretmenlerine gore &grenciler kitaplara nasil erismektedir?
Arastirmanin Yontemi ve Deseni

Bu arastirma Tiirk¢e Ogretmenlerinin ortaokuldaki ogrencilerinin okuma aliskanliklariyla ilgili
gorigleri tizerinedir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasina gore
desenlenmistir. Bu yontem bireylerin deneyimlerine dayanarak baglama gore algilarini ve bunlarin
altinda yatan sebepleri derinlemesine sorgulamayi saglar (Gillham, 2000). Bu yoniiyle durum
calismalari, olaylar1 ya da olgular1 anlamaya ve agiklamaya doniik cabalar temelinde gelecekte
uygulanacak programlara, siireclere ya da arastirmalara dogrudan yon verme Ozeligi de tasirlar
(Merriam, 1990). Ogrencilerin yasam boyu &grenme, okudugunu kavrama ve 6grenme becerilerini
gelistirmek igin okuma aliskanlig1 edinmeleri gerekir. Bu aligkanligi 6grencilere kazandirmak igin
ogretmenlerin uygulamalarini ve bu olgunun bilesenlerini belirleyip aksayan yonleriyle ilgili yeni bir

bakis agis1 ve ¢6ziim Onerileri sunmak énemlidir.

Bu olguyla ilgili veri toplamak icin arastirma, sistematik durum calismas: seklinde tasarlanmustir.
Sistematik durum calismasi modeli; arastirma sorularinin gelistirilmesi, arastirma alt sorularinin
gelistirilmesi, analiz birimin saptanmasi, calisilacak durumun belirlenmesi, arastirmaya katilacak
bireylerin se¢imi, verilerin toplanmasi ve alt problemlerle iligkilendirilmesi verilerin analizi,
yorumlanmasi ve durumun raporlastirilmasi siireglerini igerir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirma

stireci bu islem basamaklarina gore planlanmigtir.
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Arastirmanin ¢alisma grubu

Aragtirma, 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinda MEB’e bagli ortaokullarda gorev yapan goniillii 22 Tiirkge
Ogretmeni ile yiiriitiilmiistiir. S6z konusu bu ¢alisma grubu amach 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit
ornekleme yontemiyle secilmistir. Olciit 6rnekleme yonteminde, arastirma konusu, ilgili birinci kisilerle
yliriitiiliir. Bunun icin arastirmanin ¢alisma grubu, ortaokul 5-8. siniflarda Tiirkge 6gretmenligi yapan

goniillii 6gretmenler arasindan secilmistir. Ogretmenlere ait bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma grubundaki Tiirkce 6gretmenlerine iliskin bilgiler

Kisisel Bilgiler f %
Kadin 14 64

Cinsiyet
Erkek 8 36
0-5y1l 7 32
6-10 yil 3 14

Hizmet yil1 11-15 y1l 7 32
16-20 y1l 4 18
21-25 yil 1 4

Aragtirmaya katilan Tiirkce 6gretmenlerinin 14’ kadin, 8'i erkektir. Hizmet y1l1 olarak 6gretmenlerin
7’si 0-5 y1l, 3" 6-10 y1l, 7’si 11-15 yil, 4t 16-20 ve 17i 21-25 yillik mesleki tecriibeye sahiptir.

Veri toplama araclar ve siireci

Arastirmanin yontem ve desenine uygun olarak nitel veri toplama tekniklerinden yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginde olgu ile ilgili veri elde etmek
icin goriismede kullanilan agik uglu sorular katilimcilara yonlendirilir. Alanyazin tarandiktan sonra
okuma aligkanligy ile ilgili sorunlar belirlenmistir. Bu sorunlara bagh olarak iki alan uzmani, 13 soruluk
goriisme formu hazirlamistir. Kapsam gegerliligiyle ilgi yapilan degerlendirmeler sonucunda bu

goriisme formundaki soru sayisinin 11 olmasi kararlagtirilmistir.

Veri toplama araci hazirlandiktan sonra ortaokullara gidilerek gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerine
calismanin amact agiklanmistir. Konu ile ilgilenen goniillii 6gretmenlere veri toplama aracindaki
sorular yliz yiize yonlendirilmis, sorulara verdikleri cevaplar kayit altina alinmistir. Baz1 sorular
hakkinda 6gretmenlerden ayrintili bilgi almak igin sorular agiklanarak farkli agilardan tekrar edilmis,

ortalama her bir goriisme 40-60 dakika kadar siirmiistiir.
Veri analiz yontemi

Aragtirmada elde edilen veriler igerik analizine gore ¢oziimlenmistir. Ogretmenlerin goriisleri desifre
edilerek yazili metin haline getirilmistir. Goriismenin her bir sorusu ile ilgili metinlerin igerik analizi
yapilmugtir. Icerik analizine gore 6gretmenlerin okuma aligkanlig: ile ilgili goriigleri 46 ana tema ve 151
alt temaya ayrilmistir. Ogretmenlerin temalar ile ilgili goriigleri ...K1, K2... seklinde kodlanmis ve

yorumlanmustir.
Gegerlik ve giivenirlik

Nitel bir arastirmada gegerligin en 6nemli 6l¢iitleri arasinda; verilerin ayrintili bir bicimde raporlanmasi
ve arastirmacinin sonuca nasil ulastigini aciklamas: bulunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Arastirmanin gegerliginin saglanmasi igin veriler detayl bir sekilde kaydedilmis ve arastirmada

ulagilan sonuglar ifade edilmistir.
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Arastirmanin giivenirligi i¢in arastirmacilar birbirinden bagimsiz olarak goriisme metinlerini
degerlendirmistir. Ardindan iki arastirmacinin bulgular1 karsilastirilmis, % 90 oraninda ana ve alt
temalarda goriis birliginin oldugu belirlenmistir (Miles ve Huberman, 1994). Alan uzmanlari, goriis
ayriligi olan maddeleri tekrar birlikte degerlendirerek dogru tema altinda kodlamak i¢in goriis birligine

ulagmiglardir.
Bulgular

1. Problem: Bu problemin ¢oziimlenmesinde Tiirkce 6gretmenlerinin okuma aliskanlig ile ilgili
tanimlarindan yararlanilmistir. Ogretmenlerin, okuma aligkanligi ile ilgili tanimlari Tablo 2'de

verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin okuma aliskanligi tanimlari

Tema Okuma aligkanligi tanimlar1 Katilimcilar n N %
1. Siirekli ve diizenli okuma eylemi Ke,7,151617,19,21,22 8 22 36
2. Giinliik zaman ayirmak Ki,3,11,12,13,20 6 22 27
3. Siirekli okumak K, 18 2 229
4. Belli periyotlarla okuma K214 2 22 9
1. Siirekli ve
. . 5. Giincel kitap takibinde bulunma K7 1225
diizenli okuma
6. Firsat buldukca okuma yapma Ko 1 22 5
7. iki haftada bir kitap bitirme Kis 1 225
8. Kitap okuma kiiltiirii edinme Kz 1 22 5
9. Zihni gelisim icin gerekli aligkanlik Ka 1 22 5
10. Kendi istegiyle okumak Ki 101113181922 7 22 32
2. Bireysel okuma o
aoee ... 11. Okumann ihtiyag ve zevk olarak algilanmas:  Ke,s, 13 3 22 14
ilgisi ve istegi
12. Kitaplara kars1 olumlu tutuma sahip olma Ks 1 22 5

Tiirkge dersi ile ilgili 6gretmenlerin okuma aliskanliginin ne oldugu hakkindaki tanimlar1 2 ana tema
altinda toplanmistir. Bunlar; siirekli ve diizenli okuma, bireysel okuma ilgisi ve istegi seklinde

kavramsallastirilabilir.
Siirekli ve diizenli okuma

C)gretmenler, okuma aliskanligini Ogrencilerin, siirekli ve diizenli yaptiklari bir eylem olarak
tanimlamaktadir. Uygulamaya katilan 6gretmenlerden 18’i, 6grencilerin planli ve siirekli okumasinin
aligkanlik oldugunu vurgulamiglardir. Ogretmenlere gére okuma aligkanligi tanimi, “Siireklilik
cercevesinde giinliik hayatinda kitaplara ayirdig vakittir (K1), Giiniin belli bir vaktinin okumaya ayrilmasidir
(K3), Okuma eylemini diizenli ve siirekli bir sekilde gerceklestirmektir (K6), Diizenli olarak ortalama iki haftada
bir kitap bitirmektir (K16)...” seklinde tanimlamislardir. Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenleri okuma
aligkanligini; stirekli, dtiizenli, giinliik olarak yapilmasi gereken bir okuma eylemi olarak

tanimlamiglardir.
Bireysel okuma ilgisi ve istegi

Uygulamaya katilan 10 6gretmen, “Kisinin severek ve isteyerek her giin mutlaka okumasi ve okuma eylemini
sevmesidir (K13), Okuma siklig1 ve istegidir (K18), Kitap kiiltiiriine alisip giincel kitap takip etme siirecine
girilmesidir (K7), Okuma aliskanlir achik, susuzluk gibidir. Aciktigimizda nasil yemek istiyorsak okuma istegi de
ayni bicimde bir istektir (K10)...” ifadeleriyle okuma aliskanliginin taniminda bireysel ilgi ve istege dikkat
¢ekmislerdir. Yani Ogrencilerin zorlama ve baski olmadan okuma istegiyle kitap okuma siirecine

katilmis olmasi okuma aliskanlig1 kazandigi anlamina gelir.
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2. Problem: Bu problemin ¢6ziimlenmesinde 6gretmenlerin, okuma aliskanligina sahip olma 6l¢iitlerine

yonelik goriislerinin incelenmesinden yararlanilmistir. Bununla ilgili bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Okuma aliskanligina sahip olma 6lgiitleri

Tema Okuma aligkanligina sahip olma dlgiitleri Katilimcilar n N %
1. Giinliik diizenli okuma yapma Ks,11,13,21,22 5 22 23
1. Siirekli ve 2. Aralikli (kisa aralikli) diizenli okuma Ka,14,15,18 4 22 18
diizenli okuma 3 Ayda iki kitap bitirmesi Ko 1 2 5
4. Sik stk okuma Ke 1 22 5
2. Bireysel 5. Zorlama ve baski olmadan kendi istegiyle okuma K1,2,810,13,16,17,20, 22 9 22 41
okuma ilgisi ve
istegi 6. 1lgi alanina gore okuma yapma Ks 6 2 22 9
7. Kitabin grenci hayatinin bir parcasi olmasi K1,10,19 3 22 14
3. Okuma
R, 8. Okuma davranisinin kalict olmast K2 1 22 5
kiiltiirii
9. Yazarlar takip etmesi Ke 1 22 5
. 10. Siirekli yeni bir kitap arayist Kis, 17,19 3 22 14
4. Kitap arayis1
11. Kitaplara erismeyi bilmesi Ke 1 22 5
5.Dil 12. Anlama ve anlatma becerilerinin etkin kullanimi K7,12,19 3 22 14
becerilerinde
yetkinlik 13. Okudugu kitab1 yorumlayabilmesi, elestirebilmesi Ke, 12 2 22 5

Okuma aligskanligina sahip olma olgiitleri 6gretmenlerin goriislerine gore; siirekli ve diizenli okuma,
bireysel okuma ilgisi ve istegi, okuma kiiltiirii, kitap arayisi, dil becerilerinde yetkinlik olmak tizere 5

ana tema altinda toplandig belirlenmistir.
Siirekli ve diizenli okuma

Ogretmenler, 6grenciler icin okuma aliskanlig: lciitiiniin 6zellikle giinliik, siirekli ve diizenli yapilmasi
gereken bir okuma eylemi oldugunu belirtmislerdir. Uygulamaya katilan 6gretmenlerden 11’i, planl
ve siirekli okumanin aligkanlik i¢in lgiit oldugunu vurgulamiglardir. Ogretmenlere gore dgrencilerin
okuma aliskanligina sahip olma Olgiitli, “Diizenli araliklarla okumas: ama bu araliklarin fazla olmamas:
sartiyla (K4), Ayda en az iki kitap okuyabilmektir (K9), Her giin diizenli olarak okuma faaliyetine zaman
ayirmasidrr (K3), Okuma diizeni onemlidir. Bagladig1 kitabi bitirebilmelidir (K16)...” Arastirmaya katilan
Tiirkge 6gretmenlerinin yarist okuma aliskanligi igin 6lgiitiin, okumanin giinliik olarak siirekli, diizenli

yapilmasi gerektigi ve baslanilan kitabin bitirilmesi olarak degerlendirmektedir.
Bireysel okuma ilgisi ve istegi

Uygulamaya katilan 11 6gretmen, “Kendi istegi ile her giin kitap okuyorsa okuma aliskanli§ina sahip demektir
(K22), Bir d3renci okumaya ihtiyag duyuyorsa zorlama veya gereklilik icin degil zevk aldig: icin okuyorsa bu
dgrenci okuma aliskanliina sahiptir (K20), Severek okuyup kitaplara ilgi duymasidir (K16), Disaridan bir ittirici
giic olmadan giidiisel olarak okumasidir (K13), Ilgi alanlarim bilen ve ilgi alanlarwyla dogru orantil kitaplar
okumalaridir (K5)...” ifadeleriyle okuma aliskanliginin taniminda Olgiitler 6grencinin bireysel olarak
kendi kendine bir okuma ilgisinin ve isteginin olmasidir. Ogretmenlere gére, dgrencilerin telkin ya da
zorlama olmaksizin igsel bir istekle kitap okumasi, kitaplara ilgi duymas: okuma aliskanlig

kazandigimin bir Olgiitii ve gostergesidir.
Okuma kiiltiirii

Uygulamaya katilan 5 6gretmen, “Yaninda siirekli kitap bulundurur. Ogretmeniyle kitap konusunda goriis

alisveriginde bulunur, 6gretmenlerinden kitap dnerileri alir (K19), Olgiitiimiiz kitabin 63rencinin hayatinn bir

”

parcastyms gibi onunla biitiinlesmesidir (K1)...” ifadeleriyle okuma kiiltiirii Olgiitii olarak okuma
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aliskanligina sahip olma, kitapla zaman gecirme ve onlar {izerine konusmalar yapma Olgiitlerini

kullanmislardir. Bu okuma kiiltiirii 6l¢iitii aliskanligin kalic1 davranisa dontistiigiiniin belirtisidir.
Kitap arayis1

Uygulamaya katilan 4 6gretmen, “Yeni kitap arayisina girmesidir (K16), Kitaplara hangi yollarla ulasti:
(K6), Bir kitab1 diizenli bir sekilde okuduktan sonra baska bir kitaba kars1 okuma istegi hissetmesidir (K17)...”
ifadeleriyle 6gretmenler 6grencinin okumak igin siirekli kitap arayisim1i okuma aligkanliginin bir

gOstergesi olarak tanumlar.
Dil becerilerinde yetkinlik

Uygulamaya katilan 4 o6gretmen, “Okuma aliskanli§r kazanmis o6grenci, bu aliskanli§ini dil becerilerine
yansitir (K19), Okudugu kitabr elestirilebilmesi (K6) Bir d3renci dinleme ve anlama siirecini en etkili sekilde
yiiriitiiyorsa okuma aliskanli§ini kazanmgtir. Kendisini ifade edebilen, bagkasini anlayabilen bir 6grenci okuma

7

aliskanli§ina sahiptir (K7)...” ifadeleriyle Ogretmenler okuma aliskanligina sahip olma Olgitiinii

ogrencilerin dil becerilerindeki yetkinliklerine baglamaktadir.

3. Problem: Bu problemin ¢6ziimlenmesinde gretmenlerin, okuma aligkanlig: ile akademik basar1

arasindaki iliskiye yonelik goriislerine bagvurulmustur. Bununla ilgili bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Tiirkge 0gretmenlerine gore okuma aliskanlig1 ile akademik basar1 arasindaki iligki

Tema Okuma aliskanlig: ve akademik basar iliskisi Katilimcilar n N %
1. Akademik 1. Olumlu iligki var. Ks,10,11,12,13,14,15,16,17,18,19,20,21,22 14 22 64
Basari 2. Akademik bagarinin temeli okudugunu anlamadir. K4,57,9,11,12, 20,21, 22 9 22 41
3. Tiirkge ders basarisini olumlu etkiler. Ks 1 22 5
2.Dil 4. Anlama becerilerini gelistirir. Ks, 611,12, 15,18 22 7 22 32
becerilerinde e T
Yetkinlik 5. Anlama ve anlatma becerisinin gelisimini etkiler. Ki,9,13,14 4 22 18
6. Kendini ifade etme becerisini gelistirir. Ki, 15 2 22 9
3. Ust diizey 7. Diisiince evrenini gelistirir. K1,2,56,10,13,19 7 22 32
diisiinme 8. Hayal giiciinii zenginlestirir. K, 10,11 3 22 14
becerileri 9. Her yonde ve alanda gelistirir. K217 2 22 9

Ogretmenlerin goriiglerini 3 ana tema altinda 6zetlemek miimkiindiir. Ogretmenlere gore okuma
aliskanliginin 6grencilere; akademik basari, dil becerilerinde yetkinlik, iist diizey diisiinme becerileri

olmak iizere ii¢ yarar1 vardir.
Akademik basar1

Ogretmenler, okuma aligskanlig1 ile akademik basar1 arasinda olumlu bir iliski oldugunu belirtmislerdir.
Uygulamaya katilan 6gretmenlerden 19'u, ders basarisinin temelinde okudugunu anlama becerisinin
oldugunu vurgulamiglardir. Ogretmenlere gore okuma ile akademik basar1 arasinda; “Bernce olumlu bir
iligki vardir. Okuyan ve okudugunu anlayan bir birey karsilasti§1 soru ve sorunlara ¢oziim iiretebiliv. Bunu
yaparken zorlanmaz. Bu da akademik basarwy: arttirir (K12), Giiniimiiz simav sistemi okudugunu anlamaya dayal:
bir sisteme doniismiistiir. Biitiin dersler icin gecerli olan bu sistemde okudugunu anlayan 6grencinin basarisi
artacaktir (K7), Okuma aliskanligi ile akademik bagsar: arasinda olumlu bir iliski vardir (K16), Okuma aliskanligi
ile akademik basar1 arasinda tamamen olumlu bir iliski vardir. Okuma aliskanlig: sadece Tiirkce derslerinde yararl
ve etkili olmadig1 diger branslarda da basaruy etkileyen en temel etkendir (K21)...” olumlu bir iligki vardir.
Tiirkge 0gretmenlerin geneli okuma aliskanliginin 6grenciyi okul hayatinda daha basarili yaptigini

diisiinmektedir.

International Journal of
Volume 8, Issue 2, June 2020



9 Halit KARATAY & Atilla DILEKCT

Dil becerilerinde yetkinlik

Uygulamaya katilan 11 6gretmen, “Kitap okumak beraberinde anlama ve yorumlamay: da pekistirir (K15),
Okuyan insanin anlama ve anlatma yetenegi gelisir (K13), Okumanin; anlamaya, konusmaya, kendini ifade etme
yetenegine etkisinden soz edilebilir (K1)...” ifadeleriyle okuma aligkanliginin dil becerilerini gelistirdigi

yoniinde degerlendirmelerde bulunmuslardir.
Ust diizey diisiinme becerisi

Uygulamaya katilan 9 6gretmen, “Okuyan 6grenci yorumlayabilen, elestiren gerekli analiz ve sentezleri yapan
ogrencidir (K19), Kitap okuma insani her yonde ve alanda 6zellikle zihinsel anlamda gelistirdigi icin olumlu etkisi
vardr (K2), Olumlu bir iliski vardir. Okuma her anlamda insami degistiren, gelistiren bir eylemdir(K17),
Diisiinme giicii, zihinsel islem becerisini arttirir (K6)...” ifadeleriyle okuma aligkanliginin bireyin iist diizey

diistinmesini ve diisiinsel gelisimini olumlu yonde etkiledigini diisiinmektedirler.

4. Problem: Bu problemin ¢oziimlenmesinde dgretmenlerin, okuma aliskanligini gelistirmek igin simif

ici etkinliklere yonelik goriislerinden yararlanilmistir. Bununla ilgili bulgular Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Tiirk¢e 6gretmenlerine gore okuma aliskanlig1 icin smifta igi etkinlikler

Tema Sinif igi etkinlikler Katilimcilar n N %
1. Kitabin okunup yorumlanmasi K4,10,11,12,13,14,17, 19,20, 21, 22 11 22 50
2. Okunan kitabin 6zetlenmesi Ks 11 2 22 9
1. Kitabin 3. Kitap sinavlarinin yapilmasi Ki, 12 2 22 9
degerlendirilmesi Begenilen kitaplarin sinif iginde sunumu  Ko6 2 22 9
5. Kitap okuma yarismalar1 Ki 1 22 5
6. Sinifta okuma koseleri olusturmak Ko 1 22 5
. 7. Kitap okumanin 6diillendirilmesi K1,6,13,17,18, 22 6 22 27
2. Ogretmenin . o )
rehberligi 8. Kitap okuma faaliyetinin 6nemsenmesi  Kr7,5 11,15 4 22 18
9. Ogretmenin rol model olmasi K1, 15,18, 19 4 22 18
3. Ogrencinin ilgi ve  10. {lgi alanina gore kitap secimi Ki,3,7,811,13 6 22 27
seviyesi 11. Seviyelerine uygun kitap segimi Ks 1 22 5
4. Swuf kitapligt 12. Kitaplik olusturmak K2,7,15,16,22 5 22 23
olusturma 13.Kitaphigin cesitli okuma kitaplariyla
zenginlestirmek Ko 1 22 5
5. Okuma saati 14. Tiirkge dersinde okuma saati yapmak  Ki,610,12,16 5 22 5
15. Begenilen kitabin taniminin yapilmas: ~ Ke, 16,17, 19 4 22 18
6. Kitap tavsiyesi 16, Ogretmenin 6grenciye kitap vermesi Kia 1 22 5
17. Kitap tavsiyesi Kis 1 22 5
18. Okunan kitabin afisinin hazirlanmasi Kig,21 2 22 9
7. Kitapla ilgili st f ) L
ici etkinlikler 19. Kitabin sinif icinde canlandirilmast Ks 1 22 5
20. Sozliik olugturmak Ks 1 22 5

Okuma aligkanligini gelistirmek icin smif igi etkinlikler 6gretmenlerin goriislerine gore kitabin
degerlendirilmesi, 6gretmen rehberligi, 6grenci ilgi ve seviyesi, siif kitaplig1 olusturma, okuma saati,

kitap tavsiyesi ve kitapla ilgili simf i¢i etkinlikler olmak {izere 7 ana tema altinda toplanabilir.
Kitabin degerlendirilmesi

Uygulamaya katilan 15 6gretmen, “Ortak bir kitap belirlenip o kitap iizerinde konusulabilir (K22), Tiim sinifin
nitelikli bir kitabi beraber okuyup tahlil etmesiyle okuma aliskanli kazandirilabilir (K4), Sohbet edilip

tartisilabilir (K21)...” ifadeleriyle 6grencinin okuma aliskanligini kazanmasi i¢in okuduklar: {izerine
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ogrencilere konusma firsati tanimanun, kitap sohbeti yapmanin, kitabi degerlendirmenin etkili

oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmen rehberligi

Uygulamaya katilan 11 6gretmen, “Sinifta en ok kitap okuyan 63renci belirlenip odiillendirilebilir (K22), Ayin
en cok kitap okuyanini secmek ve ddiillendirmek (K13), Ogretmen zorlamayla degil zendirerek, tesvik ederek,
odiillendirerek, 6rnek olmalidir (K18)...” ifadeleriyle okuma aliskanliginin kazandirilmasinda 6gretmenin

bu konudaki gabasi ve rol model olmasinin énemini vurgulamiglardar.
Ogrencinin ilgi ve seviyesi

Uygulamaya katilan 6 6gretmen, “Cocuklarin ilgi, ihtiyag ve seviyelerine uygun okumalar onlara okuma
aliskanli§ kazandirabilir (K3), Ogrencinin sevdigi kitaplar bilinmeli (K7), Ogrencinin ilgi alanina hitap edecek

”

kitaplar belirleyerek kiiciik adimlarla 6rencide kitap sevgisi olusturmak (K1)...” ifadeleriyle 6grencilere
okuma aligkanligini kazandirmak igin onlarin ilgisini ¢ekecek ve seviyesine uygun kitaplarin

ogrencilere verilmesi gerektigine dikkat cekmistir.
Sinif kitaplig1 olusturma

Ogretmenler, Ogrencilere okuma aliskanligimi  kazandirmak igin smuf iginde kitaplik
olusturulabilecegini belirtmislerdir. Uygulamaya katilan 6gretmenlerden 5i, 6grenci seviyesine uygun,
nitelikli ve zengin bir kitaplik olusturmanin faydal olabilecegini vurgulamislardir. Ogretmenler, “Sinif
kitaplig1 okunacak cesitli materyallerle doldurulup (dergiler, ¢izimli kitaplar vs.) 63rencilerin kitaba olan ilgisi
gelistirilebilir (K2), Simflarimda, suif kitaplhi§im 63rencilerimle birlikte olusturuyorum (K15), Sumif kitaphig

7

olusturuyorum (K7)...” ifadeleriyle okuma aliskanligi icin siuf kitapligi olusturmanin faydali

olabilecegini belirtmislerdir.
Okuma saati

Uygulamaya katilan 5 6gretmen, “Tiirkce dersinin belirli bir saati 6gretmenin rol modelliinde kitap okuma
saatine ayrilabilir (K1), Smifta sesli, sessiz okuma saatleri yapilabilir (K10)...” ifadeleriyle okuma aliskanligini

kazandirmak i¢in okuma saatlerinin yapilabilecegini belirtmistir.
Kitap tavsiyesi

Uygulamaya katilan 6 6gretmen, “Ogrencilere okuduklar: ve begendikleri kitaplar anlattirilip arkadaslarina bu
kitaplarin tavsiye edilmesi diger 6grencilerde bu kitaplar: okuma iste§i olusturabilir (K2), Ogrenciye bizzat
dgretmenin kitap vermesi (K14), Birbirlerine Oonermelerine yardimci oluyorum (K16), Okunan kitaplarn
tamtilmas: (K17)...” ifadeleriyle kitap tavsiyeleri 6grencilerde okuma istegi olusturdugu ve dogru bir
kitaba yonlendirdigi i¢in 6grencilerin okuma aligkanlhigimi gelistirdigi yoniinde degerlendirmelerde

bulunmuslardir.
Kitap ile ilgili sinif ici etkinlikler

Uygulamaya katilan 3 &gretmen, “Ogrenciyle birebir kitap hakkinda konusup gorsel amagl etkinliklerde

”

bulunulabilir (K21), Okuma c¢emberi yapilabilir (K14) Sozliik olusturmanin istenmesi (K5)...” ifadeleriyle

okuma aligkanliginin gelistirilmesi icin sinif iginde yapilabilecek etkinlikleri belirtmislerdir.

5. Problem: Bu problemin ¢oziimlenmesinde O0gretmenlerin, okuma aligkanligini gelistirmek igin
okulda yapailabilecek etkinliklere yonelik goriislerinden yararlanilmistir. Bununla ilgili bulgular Tablo

6’da verilmistir.
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Tablo 6. Tiirkce 6gretmenlerine gore okuma aliskanlig: icin okulda yapilabilecek etkinlikler

Tema Okulda yapilabilecek etkinlikler Katilimcilar n N %
1. Okulda K1,2,7,10,11,13,14,15, 16, 18,
Okuma saatleri 1. Okulda okuma saatleri diizenlenmelidir. 19,22 12 22 55
2. Yazar gilinleri yapilmasi Ke, 13,14, 22 4 22 18
3. Panolarda kitap taniimlarinin yapilmasi Ks, 13,22 3 22 14
2. Okul igi . Do . .
Etkinlikler 4. Kitaplarla ilgili bilgi yarismalar diizenlenmesi Ke, 10 2 22 9
5. Agik alanda kitap okuma gtinleri yapilmasi Ke 1 22 5
6. Kitap okuma projeleri diizenlenmelidir Kiz 1 22 5
3. Kitabin 7. Kitap tahlil oturumlarimin diizenlenmesi Ks, 8 16,20 4 22 18
degerlendirilmesi g Kijtapla ilgili miinazara diizenlenmesi Ks, 13,21 3 22 14
4. Okul 9. Cesitli ve zengin bir okul kiitiiphanesinin olusturulmas: K 11,16 3 22 14
kiitiiphanesi 10. Kiitiiphanenin siklikla ziyaret edilmesi K717 2 22 9
11. Kitap okuyan 6grencinin ddiillendirilmesi K710 2 22 9
. . 12. Okuma sevgisi ortamlarinin olusturulmasi Ks 14 2 22 9
5. Ogretmenin 5 e )
Rehberligi 13. Okuma aligkanligini kazandirmasin birincil hedefleri
arasinda kabul etmeli Ko 1 22 5
14. Tiirkge 6gretmenleri okuyan 6grencilere destek olmali ~ Ki3 1 22 5
. .. 15. 100 temel eser giincellenmeli Ku 1 22 5
6. Kitap se¢imi
16. Tematik kitap segimi Ki4 1 22 5

Okuma aliskanligini gelistirmek i¢in okulda yapilabilecek etkinlikler 6gretmenlerin goriislerine gore
okulda okuma saatleri, okul ici etkinlikler, kitabin degerlendirilmesi, okul kiitiiphanesi, 6gretmenin

rehberligi ve kitap secimi olmak tizere 6 ana temada toplanabilir.
Okulda okuma saatleri

Uygulamaya katilan 12 6gretmen, “Sinifta yapilan okuma saati uygulamas: tiim okula uygulanabilir (K10),
Herkesin katildig1 okuma saatleri d63rencide okumaya yonelik farkindahk duygusunu arttirrr (K19)...”
ifadeleriyle okuma aliskanligim1 kazandirmak icin okulca okuma saatlerinin yapilabilecegini

sOylemislerdir.
Okul i¢i etkinlikler

Uygulamaya katilan 7 6gretmen, “Okuma projeleri (K17), Okula yazar davet edilerek yazarlarla soylesi ve
imza giinii diizenlenebilir (K22), Pano diizenlenmeli (K13), Panolarda kitaplar tanitilip, renklendirilebilir (K8),
Okunan kitaplarla ilgili bilgi yarigmalar: diizenlenebilir (K6)...” ifadeleriyle okul ici etkinlikler, okulda kitap
okumay1 ogrencinin giindemine sokabilir. Ogretmenler, okulda olusturulacak okuma ortamin

ogrenciye okuma aliskanlig1 kazandirmada etkili oldugunu belirtmistir.
Kitabin degerlendirilmesi

Uygulamaya katilan 6 6gretmen, “Miinazara etkinligi (K5), Edebiyat ve siir sohbetlerini ¢ay saatiyle birlestirip
farkly bir bakis yaratmak (K20), Kitap tahlil oturumlar: diizenlenebilir (K8)...” ifadeleriyle okuma aligkanligin
kazandirmak icin 6grencinin kitap {izerine konusma, sohbet etme ve degerlendirme yapmanin énemli

oldugunu belirtmislerdir.
Okul kiitiiphanesi

Ogretmenler, Ogrencilere okuma aliskanligini  kazandirmak igin okul iginde kiitiiphane
olusturulabilecegini ve Ogrencilerin siirekli oraya yonlendirilmesi gerektigini belirtmiglerdir.
Uygulamaya katilan 6gretmenlerden 57, nitelikli ve zengin bir kiitiiphane olusturmanin faydali

olabilecegini vurgulamiglardir. Ogretmenler, “Oncelikle nitelikli kitaplarin oldugu bir kiitiiphanenin
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bulunmasi lazim. Kiitiiphaneyi verimli bir sekilde kullamilarak yapilabilir (K4), Kiitiiphane aliskanlig1 olusmas:
icin stk sik kiitiiphane ziyaret edilmelidir (K7), Severek okuyacaklari kitaplarla dolu bir kiitiiphane her zaman
caziptir (K11)...” ifadeleriyle okuma aligkanhigr igin okulda kiitiiphane olusturmanin ve etkin

kullaniminin okuma aliskanligini kazandirmada faydali olabilecegini diisiinmektedirler.
Ogretmenin rehberligi

Uygulamaya katilan 6 oOgretmen, “Tiirkce 0Ogretmenlerinin destegi (K13), Kitap okuyan d&grenci
odiillendirilmeli  (K7)...” ifadeleriyle okuma aliskanligimin kazandirilmasinda 0gretmenin

odiillendirmeler yapmasi ve 6grencilere rehberlik etmesinin 6nemli oldugunu vurgulamislardir.
Kitap secimi

Uygulamaya katilan 2 6gretmen, “100 temel eser artik degistirilmelidir. Yeniden secilmelidir (K11), Temalara
uygun kitap segimi de etkili olabilir (K18)...” ifadeleriyle okuma aligkanliginin kazandirilmasinda ilgi ve
seviyeye uygun kitap seciminin Onemini vurgulamuslardir. Ayrica 100 temel eser listesinin

giincellenmesi gerektigi belirtilmistir.

6. Problem: Bu problemin ¢oziimlenmesinde Ogretmenlerin, okuma aliskanligini gelistirmek igin
okulda yapilabilecek programlara yonelik goriislerinden yararlanilmistir. Bununla ilgili bulgular Tablo

7’de verilmistir.

Tablo 7. Tiirkce 6gretmenlerine gore okuma aliskanligi icin okul diginda yapilabilecek etkinlikler

Tema Okul disinda yapilabilecek etkinlikler Katilimcilar n N %
1. Kiitiiphane-kitapc 1. Kiitliphane ziyaretleri yapmak K458 10,13,15,16,21,22 9 22 41
gezileri 2. Kitapgilar ziyaret edilerek 6grencinin kendi
kitabini segmesi Ko, 17 2 22 9
3. Kitap fuarlarim ziyaret etmek K28,10,12,17,19, 22 7 22 32
. . 4. Yazar konferanslarina katilmak Ks,19 2 22 9
2. Ortiik miifredat
5. Yazar ve yayin evi ziyareti K7,19 2 22 9
6. Bekleme alanlarma kiigiik kitapliklar olusturmak  Ki 1 22 5
7. Kitap okuma giinleri diizenlenmesi Ke, 11,12, 14 4 22 18
3. Okuma faaliyetleri 8. Okul disinda okuma etkinlikleri yapilmalidir Ki7,18,20,21 4 22 18
9. Kitap okuma yarismalarina katilmak Ko 1 22 5
4. Aile isbirligi 10. Aile ile igbirligi yapilmalidir K1, 4,6 11,1622 6 22 27
11. Aile okuma etkinlikleri diizenlenmelidir Ks 41,12 4 22 18

Okuma aliskanlhigim gelistirmek icin okulda yapilabilecek programlarin 6gretmenlerin goriiglerine
gore; kiitliphane-kitapg1 gezileri, ortiik miifredat, okuma faaliyetleri ve aile igbirligi olmak {izere 4 ana

temada toplandig: belirlenmistir.
Kiitiiphane-kitapci gezileri

Ogretmenler, grencilere okuma aliskanligini kazandirmak igin halk kiitiiphanelerinin, kitapgilarin stk
sik ziyaret edilmesi gerektigini belirtmislerdir. Uygulamaya katilan 6gretmenlerden 11’i, nitelikli ve
zengin bir kiitiiphane ziyaretinin faydali olabilecegini vurgulamislardir. Ogretmenlere gore, “Ogrenci
ve veliler kitapcilar: gezip O¢rencinin okuyacagi kitabr kendisinin se¢mesi saglanabilir (K6), Kiitiiphane
atmosferiyle cocuk tamstirilmalidir (K15), Piknik alanlarina, otogarlara, banklara, park alanlarina, duraklara vs.

”

halkin bekleyerek vakit gecirdigi alanlara kiiciik kitapliklar yapilabilir (K1)...” ifadeleriyle kiitiiphaneye,
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kitapgilara sik sik gitmenin ve bekleme alanlarinda kitap dolaplarinin olusturulmasmin okuma

aliskanligini kazandirmak i¢in faydali olabilecegini diistinmektedirler.
Ortiik miifredat

Uygulamaya katilan 10 6gretmen, “Kitap fuarlarina gidilebilir (K12), Kitap fuarlarina geziler, imza giinlerine
gidilebilir (K19)...” ifadeleriyle okuma aliskanligin1i kazandirmak igin kitap fuarlarina, yazar
sOylesilerine katilabilecegini bunlarin dolayl olarak 6grencilerin okuma aliskanlig1 edinmesinde etkili

olabilecegini belirtmislerdir.
Okuma faaliyetleri

Uygulamaya katilan 9 6gretmen, “Kitap okuma giinleri yapilabilir (K6), Doga yiiriiyiisleri ve dinlenme
alanlarinda toplu olarak kitap okuma etkinlikleri yapilabilir (K18), Kitap okuma yarigsmalarina veya sinavlarina

”

katilmasini saglamak (K2)...” ifadeleriyle okul dis1 sosyal etkinlikler araciligiyla 6grencilere okuma

aliskanliginin kazandirilabilecegini diisiinmektedir.

Aile isbirligi

Uygulamaya katilan 8 6gretmen, “Ogrenci agisindan ise kesinlikle veli isbirligi snemlidir. Velilerin bu konuda
duyarly olmasimi saglayacak calismalar yapilmali (K1), Aile ile isbirligi yapilip evde cocukla birlikte kitap okuma
saatleri yapulabilir (K6,) Veli toplantilarinda ailelerin de kitap okuma konusunda hassasiyet gdstermeleri

”

saglanmalr (K6)...” ifadeleriyle okuma aligkanliginin kazandirilmasinda aile desteginin de onemli

oldugunu vurgulamislardir.

7. Problem: Bu problemin ¢oziimlenmesinde 0Ogretmenlerin, oOgrencilerin okuma aliskanlig:
kazanmasini engelleyen durumlara yonelik goriislerinden yararlanulmistir. Bununla ilgili bulgular

Tablo 8'te verilmistir.

Tablo 8. Tiirkce 6gretmenlerine gore okuma aliskanlig: etkileyen olumsuz durumlar

Tema Okuma aliskanlig1 kazanmayi engelleyen durumlar Katilimcilar n N %
1. Ailede 6rnek olacak kimsenin olmamasi Ks,11,12,14,16,17,19, 22 8 22 36
2. Okumanin toplumda yeteri kadar sayginlik géormemesi K3, 7,2 3 22 14
1. Ogretmen, aile 3. Kitap okuma konusunda baski ve zorlama yapilmasi Ks, 14,18 3 22 14
ve toplum
ilgisizligi 4. Kitap okuma kiiltiirii ve bilincinin olmamasi Ks,7,11 3 22 14
5. Ogretmenin yetersizligi Kis 1 22 5
6. Okuma kitabini sinava dontistiirmek Kis 1 22 5
2. Teknoloji 7. Telefon, tablet, televizyon ve bilgisayar kullanimi Ki,9,10,11,13,1516,20,21,22 10 22 45
araclar1 ve sosyal
medya 8. Sosyal medyada fazla vakit gecirmek K2,6,9,20 4 22 18
. 9. {lgi ve seviyesine uygun olamayan kitaplar1 okumaya
3. Bireysel baglamasi K4,5,811,16,17,19 7 22 32
farkliliklar B
10. Ogrenci isteksizligi K2 1 22 5
4. Ekonomik 11. Ekonomik yoksunluk Ko 1 22 5
etmenler 12. Kiitiiphaneye gidememesi Ko 1 22 5

Okuma aligkanli§ina etki eden olumsuz faktorler 6gretmenlerin goriislerine gore 0gretmen, aile ve
toplum ilgisizligi, teknoloji araglar1 ve sosyal medya, bireysel farkliliklar ve ekonomik etmenler olmak

lizere 4 ana temada toplandig: belirlenmistir.
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Ogretmen, aile ve toplum ilgisizligi

Uygulamaya katilan 12 6gretmen, “Ailenin konuya yeterli ilgiyi gostermemesi (K19), Israr ve baski ile olmuyor
kesinlikle burada veli is birliinin éneminin biiyiik oldugunu diisiiniiyorum (K14)...” ifadeleriyle 6gretmen,
aile ve toplumun kitap okumaya yeteri onemi vermemelerinin 6grenciye okuma aliskanliginin

kazandirilmasinda engel olusturdugunu belirtmistir.
Teknoloji araclar ve sosyal medya

Ogretmenler, ogrencilere okuma aliskanligini kazandirmada teknolojinin olumsuz etki ettigini
belirtmislerdir. Uygulamaya katilan 6gretmenlerden 12’si, sosyal medya kullaniminin ve teknolojik
aygitlarda zaman gecirmenin kitap okumaya ayrilan zamani azalttig1 yoniinde goriis bildirmislerdir.
Ogretmenlere gore, “Sosyal medyaya ayrilan vakit kitap okumaya ayrilmiyor (K6), Ogrencilerin sosyal medyada
cok vakit gecirmesi kitap okumak icin vakit bulamamalarina hatta 6devlerini bile yapmalarina engel olmaktadir
(K2), Giiniimiizde okuma aliskanhigini olumsuz etkileyen en onemli etken gelisen teknolojidir. Ogrencilerin
zamanlarmmin bijyiik cogunlugunu telefon, tablet, bilgisayar gibi teknolojik aletlerle gecirmeleri okuma oranlarin
biiyiik él¢iide olumsuz etkilemektedir (K1)...” ifadeleriyle teknoloji bagimlilig1 ya da yogun kullanimin

okuma aliskanliginin kazanilmasina engel olusturdugunu belirtmislerdir.
Bireysel farkliliklar

Uygulamaya katilan 8 dgretmen, “Ilgi alanlart disinda kitaplarin okutulmas: (K5), Cocugun ilgi duydugu

”

sevdigi kitaplar degil de seviyesine uygun olmayan kitaplarla baslamas: (K4)...” ifadeleriyle okuma
aliskanliginin edinilmesinde bireysel degiskenlerin etkili oldugunu, bazen ¢ocugun seviyesine uygun
kitaplarin sunulmamasin1i bazen de c¢ocugun ilgilerinin taminmamasi ve dogru kitaplarla

bulusturulmamasini engel olarak belirtmislerdir.
Ekonomik etmenler

Uygulamaya katilan 1 6gretmen, “Maddi zorluklar (K19)...” ifadesiyle ekonomik yoksunlugun kitaba

ulagsmay1 zorlastirdigindan 6grencinin okuma aliskanlig1 kazanmasini engelledigini belirtmistir.

8. Problem: Bu problemin ¢oziimlenmesinde 6gretmenlerin, okuma aliskanlig1 kazanan ve kazanmayan
ogrenciler arasindaki farkliliklara yonelik goriislerinden yararlanilmistir. Bununla ilgili bulgular Tablo

9’da verilmistir.

Tablo 9. Tiirkce 6gretmenlerine gore okuma aligkanlig1 kazanan 6grencilerin belirgin 6zellikleri

Tema Okuma aligkanlig1 kazanan 6grenciler Katilimcilar n N %
K1,4,6,8,910,11,12,13, 14,16,
1. Kendini ifade etme becerileri gelismistir. 17,18,19,20,21,22 17 22 77
1. Dilbecerileri )\ . a kabiliyetleri yiiksektir. Kizsswm 315161 10 2 45
3. Sozciik dagarcigr zengindir. Ko, 19,22 3 22 14
4. Diislince yapilar farklidir. K1,3,4,10,16 19,21, 22 8 22 36
5. Akademik ilgi ve basarilar yiiksektir. K2 6,7,11,17,20 6 22 27
2. Bilissel 6. Analiz, yorumlama, problem ¢6zme becerileri

beceriler yiiksek diizeydedir. K2 12,1415 4 22 18

7. Coziim {iretme kapasiteleri yiiksektir. Ks7 2 22 9

8. Akl yliriitme, elestirel ve yaratic1 diistinme
kabiliyetleri gelismistir. Ks 1 22 5
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9. Sosyal hayatta daha basarilidir. Ki7,19,21,22 4 22 18
3. Duyussal ve  10. Empati kurabilirler. K78 2 22 9
sosyal beceriler . o

11. Erdemli davraniglara sahiptirler. Ks, 16 2 22 9

12. Ozgiivenleri yiiksektir. K1 1 2 5

Tiirkge Ogretmenlerine gore okuma aliskanligl kazanmis ve kazanmamis Ogrencilerde farkliliklar:
lizerine goriisleri incelendiginde; dil becerileri, bilissel beceriler, duyussal ve sosyal beceriler olmak

lizere 3 ana temada toplandig1 belirlenmistir.
Dil becerileri

Ogretmenler, okuma aligkanligini kazanmis 6grencilerin okuma aliskanlig1 kazanmamis 6grencilere
gore dil becerilerinin daha gelismis oldugunu belirtmislerdir. Uygulamaya katilan 6gretmenlerden
21'i,”Sozel becerileri kesinlikle daha yiiksek (K14), Konusma ve yazma yetenekleri gelismistir (K9), Okuma
aliskanligr kazanmis 63rencilerin kendilerini ifade etme yetenekleri oldukca yiiksek. Okuma aliskanlig1 edinmemis
o3renciler etkili iletisim, giizel konugma gibi becerilerde yetersizler (K21)...” ifadeleriyle okuma aligkanligini

kazanmis 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini daha etkin kullandigini belirtmistir.
Biligsel beceriler

Uygulamaya katilan 18 ogretmen, “Okuma aliskanhi$1 kazanmug 63renciler kazanamayan 6grencilere oranla
akil yiiriitme, elestirel ve yaratict diisiinme kapasiteleri daha fazladir (K5), Dikkat siireleri daha uzun oluyor.
Yorumlama kisminda da agik ara ondeler (K15) ...” ifadeleriyle okuma aligkanlig1 kazanmis dgrencilerin
elestirel diisiinme, yorumlama, ¢6ziimleme, yaratici diistinme gibi becerilerinin ileri diizeyde oldugunu

belirtmislerdir.
Duyussal ve sosyal beceriler

Uygulamaya katilan 8 6gretmen, “Sosyal hayatlarinda daha aktif ve bagarilr olduklarim gozlemliyorum (K17),
Okuma aliskanligr kazanmg 6grenciler hoggoriilii, empatik ve daha insan olurlar (K8)...” ifadeleriyle okuma
aligkanlig1 kazanmis 6grencilerin sosyal yasamlarinda daha nitelikli iliskiler kurabildigi ve duygusal

diinyalarinin da zengin oldugu degerlendirmesinde bulunmuslardir.

9. Problem: Bu problemin ¢oziimlenmesinde Tiirkce 6gretmenlerinin 6grencilerinin okuma ilgileri ve

tercihlerine yonelik goriislerinden yararlanilmistir. Bununla ilgili bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Tiirkce 6gretmenlerine gore 6grencilerinin okuma ilgileri ve tercihleri

Tema Ogrencilerin okuma ilgileri ve tercihleri Katilimcilar n N %
1. Hikaye ve roman K1,5610,19,22 5 22 23
1. Kitap 2. Biyografi kitaplar1 okurlar Kio 12 4 22 18
tiirleri
3. Masal tiirii kitaplar hoslarina gider K2 1 22 5
4. Siir okumayi severler Kio 1 22 5
5. Polisiye, macera, bilimkurgu, fantastik, komedi konularina ilgi
duyarlar. Ka56811,13151920,21,22 1 22 50
6. Problem barindiran, gizemli olaylar ilgilerini geker. Ki1, 12,17 3 22 14
2. Kitap 7. Gerilim, korku, agk, tarihi roman, ergen kitap, polisiye konular1 okurlar. Kis, 20,21 3 22 14
konular
8. Dini igerikli kitap okurlar. Kss 2 22 9
9. Kendi hayatlar1 disindaki ilging konular ilgilerini ¢eker. Kis 1 22 5
10. Deger temal: kitaplar ilgilerini geker. Ks 1 22 5

International Journal of
Volume 8, Issue 2, June 2020



16 IJLET 2020, Volume 8, Issue 2

11. Popiiler kitaplar ve konular tercih ediyorlar Kis 1 22 5
12. Yasa ve ilgiye gore kitap tiirii ve konu tercihleri degisiyor. K1,23,7,16 5 22 23
13. 7 ve 8.smuflar roman, macera, polisiye, siir ve bilgilendirici metinleri
. okumayz tercih eder. K236 3 22 14
3. Gelisimsel
farkliliklar ~ 14. 5 ve 6.siniflar masal, hikdye, macera fabl tiirii okumayi tercih eder Ko 2 22 9
15. Bireysel farkliliklara gore degiskenlik gosterir. Kz 1 22 5
16. Kiigiik yas gruplarinda macera konulari okunur Ki 1 22 5
) 17. Akici, heyecanl kitaplar tercih ederler. K4,512,13,14, 17 6 22 27
4. Kitabin . . - -
. 18. Dili agik, anlasilir, merak duygusunu harekete gegiren siiriikleyici
dil, anlatim X
kitaplari sever. Kis, 14 2 22 9
ve tasarimi
19. 5 ve 6.smuflar ¢ocuk temali -renkli ve eglenceli- kitaplar okur. Ko 1 22 5
K1,23,4,67,9,10,12,13,14,
20. Kiz 6grencilerin okuma aligkanlig: daha yiiksek diizeydedir 15,16, 17, 18, 19, 22 17 22 77
21. Kizlar duygusal kitaplar okur Ki237 4 22 18
22. Erkekler tarih, kahramanlik, polisiye, macera, bilim konularina ilgi
L. duyar K237 3 22 14
5. Cinsiyet
farkliliklar1 ~ 23. Cinsiyet degil gevre etkili bir faktordiir. Ka2o,21 2 22 9
24. Kizlar hayvan sevgisi, arkadaghk gibi duygusal igerikli konulara ilgi
duyar Ko7 2 22 9
25. Kitap okuyan erkekler daha nitelikli kitaplar okur Ks 1 22 5
26. Cinsiyete gore tercih edilen konular degiskenlik gosterir. Ku 1 22 5

Tiirkce 6gretmenlerine gore 6grencilerinin okuma ilgileri ve tercihlerinin; kitap tiirleri, kitap konulari,
gelisimsel farkliliklar; kitabin dil anlatim ve tasarimi, cinsiyet farkliliklar1 olmak tizere 5 ana temada

toplandig: belirlenmistir.
Kitap tiirleri

Uygulamaya katilan 7 6gretmen, “Ortaokul 6grencilerinin biiyiik bir cogunlugu hikdye ve roman tiiriinde
kitaplar okumay: tercih etmektedir (K1,) Tiir olarak roman ve oykii genellemesi yapabilirim (K6), “Cogunlukla
hikdye sonrasinda roman, siir (K19)...” ifadeleriyle 6grencilerin daha ¢ok hikaye tiirtinde kitaplar okumay1

tercih ettigini belirtmislerdir.
Kitap konular1

Uygulamaya katilan 14 6gretmen, “Macera tiirii heyecan verici kitaplar okumay: daha cok seviyorlar (K17),
Fantastik, bilimkurqu kitaplarini daha cok tercih ediyorlar (K15), Fantastik, polisiye, korku-gerilim, macera
kitaplarini okumayi seviyorlar (K22), Kiiciik yas gruplar: genellikle macera konulu kitaplar: tercih ediyor (K1)...”

ifadeleriyle 6grencilerin seriiven, gerilim, fantastik gibi konular1 okumay1 sevdigini belirtmiglerdir.
Gelisimsel farkliklar

Ogretmenler, 6grencilerin okumayi sevdigi kitap tiirii tercihlerinin onlarin bireysel farkliliklarina gore
degistigini belirtmiglerdir. Uygulamaya katilan 6gretmenlerden 7’si, “Yas ve ilgiye gore kitap tiirleri
degismektedir (K3), Her dgrenci ilgi duydugu konuyu okuyor (K16), Her 6grencinin ilgisi farklidir (K16)...”

bireysel farkliliklardan yas ve okuma ilgilerinin kitap tiirii segmede etkili oldugunu diisiinmektedir.
Kitabin dil, anlatim ve tasarimi

Uygulamaya katilan 6gretmenlerden 7’si, kitaplarin dil ve anlatim; i¢ ve dis tasarim Ozelliklerinin

okuma aligkanlig1 edinmede nemli oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlere gore 6grenciler, “Dili agik,
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anlagilir, merak duygusunu harekete geciren siiriikleyici kitaplar: daha ¢ok okuyorlar (K14), Hareketli olaylarin
oldugu kitaplar: (K13), Heyecan verici kitaplar okumay: daha ¢ok seviyorlar (K17), 5. ve 6.simif 6grencileri ise
renkli ve e§lenceli kitaplar: daha ¢ok tercih ediyor (K6)...” kitaplarin dil ve anlatim, i¢ ve dis tasarim

ozelliklerine dikkat etmektedirler.
Cinsiyet farkliklar

Uygulamaya katilan 20 6gretmen, “Ergenlik donemine dogru kizlarda duygusal konulu kitaplara yonelme
goriilmektedir (K1), Kizlar; duygusal, romantik, dzgiirliik, 6zveri gibi konular: sever (K7)...” ifadeleriyle kiz
Ogrencilerinin daha ¢ok duygusal konulu, onlarin i¢ diinyalarina seslenen kitaplar: tercih ettigini

belirtmislerdir.

Ogretmenlere gore, “Erkek dgrenciler genellikle tarih, kahramanlik, polisiye, macera konularna ilgi duyar (K2)

ifadeleriyle erkek Ogrencilerin tarih, kahramanlik, polisiye, macera, bilim konularina ilgi

duydugunu belirtmistir.

Ogretmenlere gore, “Kizlar erkeklere gire kitaplara kars: daha ilgililer (K6), Kiz 6§rencilerim kitap okumay
daha ¢ok seviyor (K22)...” ifadeleriyle kiz Ogrencilerin erkeklere gore kitap okuma aligkanligi ve
ilgilerinin daha ytiiksek diizeyde oldugunu belirtmislerdir.

Baz1 6gretmenlere gore ise “Cinsiyetin pek etkili oldugunu sanmiyorum. Asil etkenin okul dncesi, okul, bireyle
alakal oldugunu diisiiniiyorum (K21), Cinsiyet nétr bir etkiye sahip asil etkili olan faktor cevre, aile ve okul
ortamidir  (K20)...” ifadeleriyle Ogrencilerin okuma aligkanligimin cinsiyete gore degiskenlik
gostermedigi okul Oncesi egitim ve Ogrencinin yetistigi ¢evrenin okuma aliskanlig1 tizerinde etkili

oldugunu belirtmislerdir.

10. Problem: Bu problemin ¢oziimlenmesinde Tiirkce Ogretmenlerin, Ogrencilerinin kitap okuma

nedenlerine yonelik goriislerinden yararlanilmigtir. Bununla ilgili bulgular Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. Tiirkce 6gretmenlerine gore 6grencilerin kitap okuma nedenleri

Tema Ogrencilerin kitap okuma nedenleri Katilimcilar n N %
1. 1. Okumaktan keyif alip hos vakit gecirmek i¢in okurlar. K 1,2,3,4,10,11, 13,14, 15, 16,17, 18,19, 20,21, 22 16 22 73
Eglenmel 2. Bos vakti degerlendirmek i¢in okurlar. Ke 1 22 5
3. Aile ve 6gretmen baskisi nedeniyle okurlar. K23,4,89,10,12,13,18, 21 10 22 45
Zorurzl.luluk 4. Odev ve not kaygisi dolayisiyla zorunluluktan okurlar. Ki,2,9,11,1517,19 7 22 32
5. Okulda yiiriitiilen bir projeler kapsaminda okurlar. Koy 1 22 5
6. Gelisimlerine katk1 olsun diye okurlar. K2,3,456711,1619,22 10 22 45
7. Akl yiiriitme, elestirel diistinme kazanmak icin okurlar.  Ks 19 2 22 9
3. Biligsel 8, Anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek icin okurlar.  K7,2 2 22 9
duy‘i:;sal 9. Bilgiye ulasmak igin okurlar. Kie, 19 2 22 9
geligme 10. Deger ve deneyim edinmek igin okurlar. Kis 2 22 9
11. Toplumda saygin bir birey olmak i¢in okurlar. Ku 1 22 5
12. Kelime haznelerini zenginlestirmek i¢in okurlar. K7 1 22 5

Tiirkge 0gretmenlerine gore dgrencilerin kitap okuma nedenlerine yonelik goriisleri incelendiginde

eglenmek, zorunluluk, bilissel ve duyussal gelisme olmak {izere 3 ana temada toplandig1 belirlenmistir.

Eglenmek
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Uygulamaya katilan 16 6gretmen, “Kitabin tadina varan 6grenci kitabr severek, kitaba ihtiyac duyarak kitab
okur (K17), Giizel vakit gecirmek icin okumaktadir (K2) ...” ifadeleriyle 6grencilerin okumaktan keyif

aldiklar i¢in okuma yaptiklarini belirtmislerdir.
Zorunluluk

Ogretmenler, ogrencilerin kitap okuma nedenlerini tercihi bir durum olarak degil baski ve zorlamayla
okumaya yonlendirildigini belirtmislerdir. Uygulamaya katilan 6gretmenlerden 15i, 6gretmen ve aile
baskisiyla okumak zorunda kaldiklari yéniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlere gore, “Cogunlukla
zorunluluk hissetmeleri (K13), Ogretmenin zorlamastyla (K4), Ogrenciler 6dev ve not kaygisindan dolay: zoraki
okurlar (K1)...” ifadeleriyle 6grencilerinin ailelerinin, 6gretmenlerin ve onlara verilen 6devlerin yapma

gibi zorlama ve zorunluluklarla kitaplar okutulmakta oldugunu belirtmislerdir.
Bilissel ve duyussal gelisme

Uygulamaya katilan 11 6gretmen, “Gelisimine katki saglamak icin (K2), Kendini yetistirmek (K11), Anlama,

”

dinleme, yazma, konusma yeteneklerini gelistirmek (K22)...” ifadeleriyle o6grencilerin kendi istekleriyle,

biligsel ve duyussal gelisimlerini saglamak i¢in okuduklarim belirtmislerdir.

11. Problem: Bu problemin ¢oziimlenmesinde Tiirkge 6gretmenlerine gore 6grencilerinin kitaplara
erisebilme durumlariyla ilgili goriislerinden yararlanilmistir. Bununla ilgili bulgular Tablo 12’de

verilmistir.

Tablo 12. Tiirkce 6gretmenlerine gore 6grencilerin kitaplara erigimi

Tema Ogrencilerin kitaplara erigimi Katilimcilar n N %

1. Kiitiiphaneler ve

sinif kitaplig1 1. Okul kiitiiphanesi K1,3,4,5,6,7,8,9,10,11,14,15,17,20, 21,22 16 22 73
2. 11 veya ilge kiitiiphaneleri K12 4,8,9,10,11,14,17,19,21, 22 12 22 55
3. Sinuf kitaplig: K 1,3,56,7,11,14,15,16,17 10 22 45

2. Kitapgilar 4. Kitapgilardan kitap satin alarak temin etme K 10,11,16,19,22,2, 12,13, 16,17, 18, 19 12 22 55
5. Online kitapgilardan K'510,11,20, 21 5 22 23
6. Sinufca kitap alimi Ksg1218 3 22 14

3. Sosyal ¢evreden

edinme 7. Arkadaglarindan 6diing alma K2 1 22 5

4. Kitap fuarlarn 8. Kitap fuarlarindan satin alirlar Ke 1 22 5

Tiirkge Ogretmenlerine gore &grenciler kitaplara kiitiiphaneler ve simif kitapligi, kitapgilar, sosyal

cevreden edinme, kitap fuarlar1 olmak tizere 4 yolla ulasmaktadirlar.
Kiitiiphaneler ve simif kitaplig:

Ogretmenler, 6grencilerin kitaplara kiitiiphaneler ve simf kitaphigindan eristigini belirtmislerdir.
Uygulamaya katilan oOgretmenlerden 19'u, smuf kitapligi, okul kiitiiphanesi ya da halk
kiitiiphanelerinden ogrencilerin kitap aldigini belirtmislerdir. Ogretmenlere gore, “Sumif kitaphg:
olusturarak, okul kiitiiphanesi ya da il kiitiiphanesine yonlendirerek sagliyorum (K14), Kiitiiphanelerden

4

saglyyorum (K22)...” ifadeleriyle Ogrencilerin siuf kitaphigi, okul kiitliphanesi ya da halk
kiitiiphanelerinden kitaplara yonlendirildigini ve okuma aligkanhigimi bu yollarla gelistirmeye

calistigini belirtmislerdir.
Kitapgilar

Uygulamaya katilan 16 6gretmen, “Internet iizerinden satis yapan kitap siteleri veya kitapcilardan kendileri

alarak kitaplara ulagirlar (K11), Onlara toplu bir sekilde aldiriyorum (K8)...” ifadeleriyle 6grencilerin kendi
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kendilerine veya oOgretmen rehberliginde kitapcilardan satin alma yoluyla kitaplara eristigini

belirtmislerdir.
Sosyal cevreden edinme

Uygulamaya katilan 1 6gretmen, “Arkadaslarindan odiing kitap aliyorlar (K22)...” ifadesiyle 6grencilerin

birbirlerinin kitaplarim 6diing alarak kitaplara erisim sagladigini belirtmistir.

Kitap fuarlan

”

Uygulamaya katilan 1 Ogretmen, “Kitap fuari etkinligini gerceklestirdik (K6)...” ifadesiyle kitap

fuarlarindan kitaplara erisim sagladiklarini belirtmistir.
Sonucg ve Tartisma

Ogretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme sonucuna gore, okuma aliskanligini kazandirma

ile ilgili su sonuglara ulasilmistir:

Tiirkge 6gretmenleri, okuma aliskanligin siirekli ve diizenli yapilan etkinlik oldugunu, giinliik olarak
yapilan bir eylem, zorlama ve baski olmadan okuma istegiyle kitap okuma kiiltiirii edinmis olmak
seklinde tanimlamislardir. Ogretmenlerin okuma aliskanlig1 tanimi alanyazinla ortiismektedir
(Aksaglioglu ve Yilmaz 2007; Sangkaeo, 1999; Shen, 2006; Yilmaz, 2004). Ogretmenler okumanin

aliskanlik diizeyinde edinilmis olmasi icin gerekli olan bilesenlerin farkindadir.

Ogretmenlere gore, okuma aligkanliginin &lgiitii bu eylemin dgrenciler tarafindan giinliik, siirekli ve
diizenli yapilmasidir. Okuma aliskanhigiyla ilgili bir diger oOlciitleri bireysel ilgi ve istektir. Yani
ogrencilerin zorlama ve baski olmadan okuma istegiyle kitap okuma siirecine katilmis olmasidir. Bunun
belirtileri ise; Ogrencilerin kitapla zaman gegirmesi, okudugu tizerine konusmalar yapmasi, kitap
arayisinda bulunmasi ve kitaba erisim yollarim1 bilmesidir. Ayrica okuma aliskanliginin iletisim

becerisine yansimasidir.

Tiirkge 6gretmenleri okuma aligkanlig1 ile akademik basari arasinda olumlu bir iliski oldugunu ve
okuma aliskanligina sahip Ogrencilerin akademik hayatinda daha basarili olduklari yoniinde
degerlendirme yapmistir. Ders basarisinin temelinde okudugunu anlama becerisinin oldugunu
vurgulamiglardir. Bundan Onceki arastirmalar da (Actyan, 2008; Gallik, 1999; Tatar ve Soylu, 2006;
Sallabas, 2008; Yaman ve Siigiimlii, 2010) 6gretmenlerin bu goriisiinii desteklemektedir. Son yillarda
okullarda Ogrencilerin duyussal ve devinigsel becerilerden ziyade bilissel becerilerini, akademik
basarilarini gelistirmek daha ¢ok 6n plana gikmistir. Ogretmenler akademik bagarinin gelistirilmesinde
iyi bir okudugunu kavrama becerisine bagli oldugunun ve bunu da okuma aligkanlig1 ile edinileceginin

farkindadarlar.

Tiirkge Ogretmenleri, okuma aliskanligi kazanmis Ogrencilerin dil becerilerinde yetkinlik
gosterdiklerini, 6grencilerin elestirel diisiinme, yaratict diisiinme ve problem ¢6zme gibi iist diizey
diisinme becerilerinin geliskin oldugunu degerlendirmiglerdir. Anlama ve anlatma temel dil
becerilerinde okuma ve yazma becerilerinden birisi anlama, problem ¢6zme ve elestirel diisiinmenin
anahtaridir; yazma ise, alict beceri okuma ile ortaya konan sorunlara somut ve yaratici bir ¢6ztim
iriinliniin  gostergesidir. Bu iki beceri arasindaki giiglii iliskiye ve bunlar1 besleyen okuma
aligkanliginin onemine daha onceki arastirmalarda vurgulanmistir (Chall ve Jacobs, 1983). Ayrica
Ogretmenler, Ogrencilerin sosyal yasamlarinda daha nitelikli iliskiler kurabildigi ve duygusal

diinyalarinin da zengin oldugu degerlendirmesinde bulunmuslardir. Okuma aliskanligina sahip
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ogrencilerin okuma aliskanligi olmayan 6grencilere gore gesitli alanlarda akademik iistiinliikleri, sosyal

iliskilerinde de daha iyi olduklarini gézlemlemislerdir.

Ogretmenlere gore siif icinde okuma aliskanligim gelistirmek igin; sunif kitapligr olusturma, 6grenci ilgi
ve seviyesine uygun kitaplarin verilmesi, okunan kitap iizerine panel, miinazara gibi degerlendirme programlarin
diizenlenmesini, begenilen wve ilgi cekici kitaplarin 0Ogrencilere tavsiye edilmesi, okuma saati, kitabin
canlandirilmasi, okuma cemberi, sozliik olusturma gibi teknikler kullanilabilir. Ogretmenlerin 6nerdigi bu
tekniklerin bir kism1 daha 6nceki arastirmada da bulgulanmistir (Maden ve Maden, 2018). Genel olarak
Ogretmenler, okuma aligkanligimi gelistirecek teknik ve wuygulamalarin bilincindedir. Ayrica
O0gretmenlerin bu konuda 6grencilerine 6rnek olmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Ciinkii 6grencilere

okuma aliskanlig1 kazandirmada en 6nemli 6rnek kisilerden birisi 6gretmendir (Aciyan, 2008).

Ogretmenlerine gore okuma aligkanhigim gelistirmek icin okulda yapilabilecek etkinlikler okul
kiitiiphanesinin olusturulmasi ve etkin kullanilmasi; okunan kitabin degerlendirilmesi, okulun tiimiinii
kapsayan okuma saatlerinin diizenlenmesi, 0gretmenlerin okuma hassasiyetine sahip olmasidir.
Ogrenci seviyesine uygun, nitelikli ve zengin bir kiitiiphane olusturmanin faydali olabilecegi en gok
ifade edilen goriis olmustur. Ilgi ve seviyeye uygun kitap seciminin énemini vurgulamislardir.
Bakanligin baslattigi 100 temel eser listesinin Ogrencilerin yas, ilgi, seviyeleri dikkate alinarak
giincellenmesi gerektigi ifade edilmistir. Binlerce eser arasindan dogru kitap tercihinde bulunmak,
okuma aliskanlig1 diizeyi diisiik 6grenciler igin zordur. Bu okuma listeleri 6grencilere bu konuda yol

gosterici olacaktir.

Ogretmenler, 6grencilere okuma aliskanligim kazandirmak okul disinda yapilabilecek etkinlikler
arasinda halk kiitiiphanelerinin, kitapgilarin sik sik ziyaret edilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu
aliskanligin kazandirilmasinda kiitiiphanelerin katkis1 oldugu daha Onceki arastirmalarda da
bulgulanmistir (Clark, 2010; Gaona ve Gonzalez, 2011; Oriogu, 2015; Wicks, 1995; Zickuhr et. al, 2012;
Yilmaz, 2004). Okuma aliskanligini kazandirmak icin 6grencilerin kitap fuarlarina, yazar soylesilerine
gotiiriilebilecegini, kitap okuma giinleri, kitap okuma yarismalari, etkinliklerinin 6grencinin okuma
aligkanligini  kazandirmada etkili oldugu belirtilmistir. Bu etkinlikler 6grencilerin okuma
motivasyonlarini olumlu etkileyecektir. Okul dis1 kitap etkinlikleri 6grencilerin okuma aliskanlig:
kazanmalarinda etkilidir (Aciyan, Maden ve Maden, 2018; Glasser, 1999).

Okuma aligkanliginu etkileyen bir diger 6nemli etmen aile ortamidir. Yetiskin aile bireylerinin kitap
okuma aliskanliklar1 diger bireylerin de bu aliskanlig1 edinmesinde etkilidir. Ailenin okuma konusunda
ogrenciye rol model olmasi ve 6grencinin okudugu kitaplar iizerine onunla sohbet etmesi 6nemlidir.
Okulun da bu konuda aile ile igbirligi kurup desteginin saglanmasi gerekir. Bundan dnceki ¢alismalar
da bu igbirliginin 6nemini vurgulamistir (Actyan, 2018; Clark, 2010; Doiron ve Asselin 2011; Gaona ve
Gonzalez, 2011; Oriogu, 2015; Ivey ve Broaddus, 2001; Wicks, 1995; Zickuhr vd., 2012; Yilmaz, 2004).
Aliskanliklarin, bireyin gevresinin etkisiyle sekillendigi bir gercektir. Okuma kiiltiirii, aile ile baslar,
okulla birlikte gelisen bir beceridir. Dolayisiyla okuma kiiltiirii edindirmek igin mutlaka ailenin ve

okulun birlikte ¢alismasi gerekir.

Tiirkge Ogretmenlerinin goriislerine gore Ogrencilerin okuma aliskanligina teknoloji olumsuz etki
etmektedir. Ogretmenler, teknoloji bagimliligi ya da yogun kullanimin okuma aliskanliginin
kazanilmasma engel olusturdugunu degerlendirmektedir. Bilgisayar, cep telefonu kullanimi, sosyal
medyada fazla zaman gegirilmesi 6grenciler agisindan okuma aligkanliginin kazanilmasinin 6niindeki

engellerdendir. Tella ve Akande’ye gore (2007), ogrencilerin okumasii olumsuz olarak en ¢ok
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engelleyen etmenlerden biri televizyon izlemedir. Ogrenciler tarafindan ¢ok fazla zaman gegirilen aygit
zaman iginde degismis olsa da teknolojinin yogun kullanimi farkli araglarla devam etmektedir.
Ozellikle son yillarda cep telefonlarina bagli sosyal medya ogrencilerin bos zamanlarin
doldurmaktadir.

Ogretmenlerin, ailelerin ve 6grencilerin yakin ¢evresindeki insanlarin okuma ve okuma aliskanligina
duyarsiz kalmalari, bunun edinilmesindeki engellerdendir. Ogrencilerin bunu edinmesinde
Ogretmenlere gore, bireysel farkliliklar etkilidir. Ogretmenler bu oOzelliklerin farkinda olarak
Ogrencilerine uygun, onlara seslenebilen kitaplar sunabilir. Okuma aliskanliginin oniindeki bir diger
engel ekonomik yetersizlikleridir. Ogretmenler bu siirliligi, toplumun destegini alarak sif ve okul

kitapliklarim gelistirmek yoluyla asabilir, 6grencilerini kitaplarla bulusturabilir.

Alanyazinda kitap secimlerine etki eden faktorleri su sekilde belirlenmistir: Mohr (2006) kitabin konusu,
ozellikleri, kitap tiirli ve Ogrencilerin sosyal cevresi, metnin tiirintin, resimlerin, kapagin, kapak
basliginin, zorluk seviyesinin ve sosyal degerlerin etkili oldugunu bulgulamistir. Hopper'in (2005),
kitap secimleri {izerine yaptig1 arastirmaya gore 6grenciler okumak igin kitap secerken daha 6nceden
kitap veya yazar1 hakkinda bilgi sahibi olma, kitabin goriiniimiinii begenme, kitapla ilgili tavsiye alma,
hoslanilan kitap tiirlerinin olmasi, kitapla ilgili reklam niteligindeki medya araglar: veya filmleri goz
oniine almaktadirlar. Akran gevresi tarafindan okunulan ve begenilen kitaplarin olmasinin 6grencilerin
kitap se¢imini etkiledigi vurgulanmistir. Bu arastirmada da 6gretmenler, 6grencilerin okumay1 tercih
ettigi kitaplarin bu etmenlerle dogrudan iligkili oldugunu belirtmislerdir. Kitap tiirleri, kitap konulari,
gelisimsel farkliliklar, kitabin dil anlatim ve tasarimi, cinsiyet farkliliklar1 okuma ilgi ve tercihlerini

sekillendirmektedir.

Tiirkge Ogretmenlerine gore 6grencilerin okumay: tercih ettikleri tiir degerlendirdiginde 6grenciler
genellikle oykiileyici tiirlerden hikaye ve romamni okumayi tercih etmektedir. Vostrovsky (1899) ve
Majid ve Tan (2007) gocuklarin kiitiiphanelerde &zellikle hikaye ve roman tiiriindeki kitaplari tercih
ettiklerini belirlemistir. Bu saptama bu arastirmadaki bulgularla ortiismektedir. Hikdye ve roman
tiirtiniin tercih edilmesine neden olarak diger metin tiirlerine gore daha kolay okunmas: ve bir olay

orgiisiiniin i¢inde 6grencinin kendini bulmasi gosterilebilir.

Ogretmenlerin gozlemlerine gore, dgrenciler, dil ve anlatim yéniinden akici ve heyecanli; tasarim
yoniinden de ilgi gekici ve renkli kitaplari tercih etmektedir. Tella ve Akande’ye gore (2007),
ogrencilerin okuma aliskanlig1 edinmelerine olumlu etkileyen faktorlerin ilki sectikleri kitaplarin bu
ozellikleridir. Tiirkge 6gretmenlerine gore 0grenciler; dili agik, anlasilir, merak duygusunu harekete
geciren siiriikleyici kitaplari daha ¢ok severler. 5. ve 6. siif 6grencileri ise renkli ve eglenceli kitaplar:
daha ¢ok tercih etmektedir.

Ogrencilerin okuma tercihleri cinsiyete gore degerlendirildiginde; kiz &grencilerin kitap okuma
aligkanliginin erkeklere oranla daha yiiksek diizeydedir. Bu degerlendirme Topgunun (2005)
calismasiyla Ortiismektedir. Kiz 6grencilerin kitap okuma aligkanliginin altinda yatan bu motivasyonu
olusturan etmenler ayrica arastirilabilir ve bu iyi 6zelligin erkek 6grencilere de kazandirilma yollar
aranabilir. Kiz 6grenciler erkeklere gore daha ¢ok duygu temal: kitaplari tercih eder ve duygusal,
romantik, 6zgiirliik, dzveri gibi konular1 sever. Ozellikle ergenlik dénemine dogru kizlarda duygusal
konulu kitaplara yonelme goriilmektedir. Erkek 6grenciler; tarih, kahramanlik, polisiye, macera, bilim
konularina ilgi duymaktadir. Wicks (1995), erkek ¢ocuklarin kitap secimleri tizerine yaptig1 arastirmada

onlarin hemen hepsinin kurgu kitaplarini okudugunu ortaya koymustur. Vostrovsky (1899),
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ogrencilerin kitap se¢ciminde konuyu goz oniinde bulundurduklari, okuma zevkleri bakimindan erkek
ve kiz ¢ocuklar1 arasinda cesitli farkliliklarin oldugunu; kiz ¢ocuklarinin daha ¢ok i¢ diinyalarinm
yansitan kitaplardan, erkek ¢ocuklarinin ise macera kitaplarindan hoslandigini belirlemistir. Majid ve
Tan (2007), cinsiyetten bagimsiz olarak ogrencilerin konu olarak en ¢ok macera, gizem, sug, mizah
konulu kitaplar tercih ettigini bulgulamistir. Bu aragtirmalarin ortak bulgusu olarak cinsiyet agisindan
erkek ve kiz Ogrencilerin genellikle macera, seriiven konulu kitaplarin ilgilerini daha ¢ok ¢ektigi;

bunlarin yaninda kiz 6grencilerin duygu temal1 kitaplari okumaktan hoslandiklar: sdylenebilir.

Ogrencilerin kitap okuma nedenleri artasinda en basta gelen bos zamanlarini keyifli gecirme isteigidir.
Bununla birlikte 6grenciler, kendilerini gelistirmek i¢in kitap okumaktadir. Majid ve Tan (2007)
arastirmasinda ogrencilerin, okuma nedenlerini agiklarken test ve smnavlardan daha iyi not almak, dil
becerilerini gelistirmek, yeni seyler 6grenmek, rahatlamak, ev 6devleri ve projeleri icin okuduklarim
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin dgrencilerinin kitap okuma nedenleri ile ilgili belirttikleriyle kismen

benzesmektedir.

Tiirkge 6gretmenlerine gore 6grenciler genellikle kitaplara smif kitapligi, okul kiitiiphanesi ya da halk
kiitiiphanelerinden; kitapgilardan ya da kitap fuarlarindan satin alma yoluyla; 6grencilerin birbirlerinin
kitaplarmi 6diing alarak erisim saglamaktadir. Okuma aliskanliginin en belirleyici etmeni kitaplara
erisimdir. Tella ve Akande’ye gore (2007) cocuklar okuma materyallerini en ¢ok kiitiiphanelerden,
ogretmenlerinden, ailelerinden ve arkadaslarindan elde etmektedirler. Zickuhr vd.nin. (2012)
yaptiklar1 arastirmaya gore, gengler okuma materyali almak i¢in en ¢ok kiitiiphanelere basvurmaktadir.
Majid ve Tan’a gore (2007) ¢ocuklar, kitap segerken en fazla halk kiitiiphanelerinden ve kitapg¢ilardan
yararlanir. Yapilan bu arastirmalara bakildiginda kiitiiphanelerin 6grencilerin kitaplara ulasmasinda
birincil bir bilgi-kiiltiir kaynag1 olduklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla okul ve halk kiitiiphanelerinin

zengin igeriklerle donatilmasi gerektigi anlasilmaktadur.
Oneriler

Okuma aliskanlig1 6grencilerin bireysel olarak akademik basarilar1 ve toplumsal olarak iletisim kurma
ve sosyallesme becerileri iizerinde etkilidir. Bu yararlar1 dikkate alindiginda bireyin ve toplumun

hayatinda ne kadar 6nemli oldugu kendiliginden anlasilir. Bunun kazandirilmasi i¢in sunlar yapilabilir:

e Okuma, ailede okul 6ncesinden baslayan ve okulda siirekli desteklenen ve devam ettirilen
bilingli bir faaliyete doniistiirebilir.

e Ogretmenler ve aileler, kitap okuma konusunda &grencilere 6rnek olabilir.

e Sinuf kitaplig ve okul kiitiiphanesi her 6grenciye hitap edecek sekilde zenginlestirebilir.

o Kitap fuar1 vb. etkinliklere ailece ve sinifca geziler diizenlenebilir.

e Okul i¢inde ve disinda kitap okuma etkinlikleri, yarismalari diizenlenebilir.

e Okunan kitaplarda gecen mekanlara ailece ve sinifca geziler diizenlenebilir.

e Okul, 6gretmen ve aile ile is birliginde 6grencilerin kitap okumasi desteklenebilir.

e Okunan kitaplar iizerine aile ortaminda ve sinif i¢cinde sohbetler diizenlenebilir.

e Kitap okuma aliskanliginin pekistirilmesi i¢in 6grenciler ddiillendirilebilir.

e Ogrencilerin ilgi ve ihtiyacina gore dogru kitapla bulusmalari igin onlara rehberlik yapilabilir.

. C)grencilere okuma aliskanlig1 kazandirmak i¢in stirekli ve istikrarli okuma planlar1 yapilabilir.

o Ogrencilerin gelisim diizeyleri ve ilgileri dikkate alimarak her yas diizeyi icin okuma listeleri
olusturulabilir.

° Ogrencilere severek izledikleri filmlerin kitaplar1 okutulabilir.
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. C)grencﬂerin okuma topluluklarina ve projelerine katilmalar: tesvik edilebilir.
e  Okul ve aile icin okuma programlar1 yapilabilir.
e Okulda 6grencilerin okuma sorunlarini ¢6zmek ve okuma aliskanlig1 edinmelerini saglamak

icin okuma uzmanlari istihdam edilebilir.
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