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ABSTRACT

The purpose of this study is to take the opinions of the teachers of the Turkish Language as well as the students with respect to
the function of the field of grammar learning in supporting the basic language skills. In line with this objective, an interview
form was applied to twenty teachers of the Turkish Language who were determined by purposive sampling method among the
teachers of the Turkish Language working at secondary schools in Bogazliyan District of Yozgat Province and also to four
secondary school students again determined by purposive sampling method from the schools where these teachers were
working. Again an observation form was applied to five teachers of the Turkish Language who were established by means of
purposive sampling method out of these twenty teachers of the Turkish Language who the interview form was applied.
Furthermore, documents such as the notes on the notebooks of the students, the grammatical activities in the workbooks, the
lecture notes of the teachers, worksheets, and the examination papers were subjected to document analysis. Qualitative research
method was used in the research. The data obtained by means of interview, observation and document analysis were assessed
by descriptive analysis and content analysis approaches. As a result of the research, the teachers of the Turkish Language can
only relate the field of grammar learning to the writing skills even though it only deals with basic language skills as a whole.
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Dil Bilgisi Ogrenme Alaninin Temel Dil Becerilerini Desteklemedeki
Islevi: Bir Durum Belirleme Calismas1*

OZET

Bu arastirmada dil bilgisi dgrenme alaninin temel dil becerilerini desteklemedeki islevine iliskin &gretmen ve Ogrenci
goriislerinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Buna yonelik olarak Yozgat ili Bogazliyan ilcesinde gorev yapan 20 Tiirkge
Ogretmenine goriisme formu uygulanmistir. Goriisme formu uygulanan 6gretmenler arasindan amagh 6rnekleme yontemiyle
belirlenen 5 Tiirk¢e 6gretmenine gézlem formu uygulanmistir. Bu dgretmenlerin gorev yaptiklar: okullarda 6grenim goren 4
ortaokul 6grencisine de goriisme formu uygulanmistir. Bunlarin yani sira 6grenci ders defterlerindeki notlar, 6grenci ¢alisma
kitaplarindaki dil bilgisi etkinlikleri; 6gretmenlere ait ders notlari, calisma yapraklari ve smav kagitlar1 dokiiman olarak
incelenmistir. Arastirmada elde edilen veriler, nitel veri analizi tiirlerinden betimsel analiz ve igerik analizi yaklagimlariyla
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda Tiirkce 6gretmenlerinin dil bilgisini ayr1 bir derste ele aldiklar1 ve sadece yazma
becerisiyle iliskilendirebildikleri, metne dayali dil bilgisi 6gretimi uygulamalarinda sorunlar yasadiklar1 tespit edilmistir.
Ogretmenler, dil bilgisine ait kazanimlar1 degerlendirirken yazma, okuma, konusma ve dinleme gibi uygulama calismalari
yerine ¢oktan se¢meli sorulari tercih etmektedir.
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Giris

Insanlar arasinda iletisimin temelini olusturan dilin kendi sistemi icerisinde birtakim kurallar1 vardir.
Dilin etkili kullanilabilmesi i¢in bu kurallara hakim olunmasi gerekir. Bu durum, dil bilgisinin ve dil
bilgisi 6gretiminin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir. “Dil bilgisi, dilin yapisini ve kurallar biitiiniinii
ifade eder” (Balc1 ve Senytiz, 2015, s. 88). Solmaz’a (2012, s. 1876) gore bir dilin nasil isledigini, baska
bir ifadeyle dil bilgisini bilmek; o dilin 6grenimi ve dgretimi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. “Dil
bilgisi; bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma 0grenme alanlarini destekleyen kurallar
biitiintidiir” (MEB, 2006, s. 7). Dolunay’a (2010) gore dil bilgisi, kisaca bir dili ses, sekil ve ciimle

yapilar1 bakimindan inceleyip bunlarla ilgili kurallar1 tespit eden bir bilim dali olarak tarif edilebilir.

“Dil egitiminin en dnemli amaci bireylere dort temel dil becerisini kazandirmaktir. Birbiriyle iliskili ve
biitiinsellik iginde gelistirilmesi gereken bu beceriler dinleme, konusma, okuma ve yazmadir.”
(Oztiirk, 2012, s. 60). Temel dil becerilerinin etkili kullaniminda dil bilgisinin islevi miihimdir. Dil
bilgisi 6gretim siireci, dil bilgisinin bu islevi ¢ercevesinde planlanmalidir. Dil bilgisi 6gretimiyle temel
dil becerilerinin etkin kullanimina katki saglanabilir. Burada dikkat edilmesi gereken 6nemli husus,
temel dil becerilerine yonelik uygulanan etkinlikler igerisinde dil bilgisi kurallarna deginebilmektir.
Dil bilgisi konularmin temel dil becerilerinden bagimsiz ve farkli derste ele alinmasi durumunda dil
bilgisi 6gretimi, kural ezberletmeye yonelik bir anlayistan Gteye gidemeyecektir. Iscan’a (2007) gore
Tiirkge dil bilgisi 6gretiminin amaci, dilin kurallarini belletmekten ziyade, Tiirk¢enin her ortamda
rahat bir sekilde kullanulmasini saglamaktir. “Dil bilgisinin temel amaci dil becerilerini daha dogru ve
etkili kullanmay1 saglamaktir.” (Bulut, 2015, s. 724). “Dil bilgisi 6gretiminin amaci, Tiirkge derslerinin
ana malzemesi olan dili, kurallar1 ve 6zellikleri ile 6grenciye tanitarak 6grencilerin suurlu bir sekilde
Tiirkgenin temel becerilerini kazanmalarini saglamaktir. Dil bilgisi konular1 bu noktada dil becerilerini
destekleyici bir unsur olarak dil &gretimindeki yerini alir.” (Derman, 2011, s. 299). “Dil bilgisi
Ogretiminin temel amaci, orgiin egitim boyunca devam eden ana dili 6gretimi siirecinde 6grencilere,
dilin sahip oldugu ses, sekil, anlam ve s6z dizimsel 6zellikleri, gerek kendi icinde, gerekse yapilar

arasindaki isleyis kurallari gergevesinde 6gretmektir.” (Onan, 2012, s. 32).

Dil bilgisi 6gretimiyle temel dil becerilerinin desteklenmesi islevi Tiirk¢e 0gretim programlarinda
somut sekilde ifade edilmistir. Uygulamaya yon verici bu ifadelerin ve gelismelerin ogretmenler
tarafindan yakindan takip edilmesi gerekmektedir. S6z konusu bu gelismeler, 2006 yilindaki 6gretim
programinda da yerini almistir. Tiirkge Ogretim Programinda (MEB, 2006, s. 8) tarafindan bu konuyla
ilgili olarak dil bilgisi konularinin anlama olan katkisina 6zellikle dikkat edilmesinin, konularin birer
beceriye doniismesine yardimc olacag1 ve bu baglamda konularin konusma ve yazma becerileriyle

iliskilendirilmesi gerektigi ifade edilmistir.

2015 yilindaki Tiirkce Ogretim Programinda dil bilgisine yonelik su ifadeler yer almistir: “Bu
programda dil bilgisi ile ilgili kazamimlar 6grenme alanlari icinde siuf seviyesine uygunluk
gozetilerek 1. smiftan 8. smifa kadar asamali olarak yapilandirilmistir. Bu yaklagimla dil bilgisi
konularinin ezberlenmesi yerine sezdirme ve uygulama yoluyla 6gretilmesi amaglanmistir. Dil bilgisi,
O0grenme alanlariyla iliskilendirilerek metin baglami icerisinde ele alinmalidir” (MEB, 2015, s. 4).
Goriildiigii tizere 2015 yilindaki Tiirkge Ogretim Programinda dil bilgisi miistakil bir 6grenme alan
olmaktan ¢ikmus, diger O6grenme alanlari igerisinde yapilandirilmistir. Dil bilgisinin temel islevi
dogrultusunda Ogretim programinda yasanan bu degisme ve gelismelerin 6gretim uygulamalarina
olan yansimalari arastirmaya deger bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Programin uygulayicilar

olan dgretmenlerin bu konuya iliskin bakis acilar1 boylelikle nem kazanmustir.
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2017 yilindaki 6gretim programinda ise 6grenme alanlar1 2006 yilinda uygulanan Tiirkce Ogretim
Programina benzer sekilde diizenlenmistir. Buna gore program igerisindeki beceri alanlar1 okuma,
yazma, konusma ve dinleme seklinde belirlenmistir. Dil bilgisi ise ayr1 bir 6grenme alani olarak ele
almmamuistir. Bunun yerine dil bilgisine ait kazanimlar, beceri alanlarina ait kazanimlarin igerisinde
sistematik olarak yer almigtir. Bu durum 2017 Tiirkge Ogretim Programinda su sekilde ifade
edilmistir: ”Ogrencilerin gelisim ozellikleri g6z 6niinde bulundurularak dil bilgisi ve yazim kurallari
ile ilgili kazanimlar artan bir yogunluk icinde ve asamali olarak yapilandirilmistir.” (MEB, 2017, s. 10).
Gortildiigti tizere 2006 yilindan baglayarak siireg igerisinde gelistirilen programlarda dil bilgisi
giderek bagimsiz bir Ogrenme alani olmaktan ¢ikarilarak diger beceri alanlar1 ile birlikte
konumlandirilmistir.  Dil bilgisinin konumlandirilisina yonelik yasanan bu degisimin 6gretim
ortamlarinda nasil bir yansimasi oldugu konusu da {iizerinde arastirmaya deger bir konu olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Sahin, Giirlek ve Kana'ya (2013) gore Tiirkge dersi Ogretim programinda dil bilgisinin dil
etkinliklerinin uygulamali olarak verilmesi istenmektedir; fakat Ogretmen adaylari O6gretmen
olduklarinda dil bilgisinin nasil 6gretilecegini bilmemektedir (Sahin, Giirlek ve Kana, 2013, s. 2566).
Durum boyleyken Tiirk¢e 6gretmenlerinin dil bilgisine yonelik algis1; 6gretim stirecindeki etkinlikleri
ve slire¢ sonrasindaki Ol¢gme degerlendirme calismalarini dogrudan etkilemektedir. Dil bilgisi
Ogretimini kural ezberletmeye dayali bir anlayisla ele almak ya da sadece ogrencilerin smavlarda
karsilarina ¢ikan test sorularimi ¢ozebilecek seviyede olmasimi yeterli bulmak; islevsel dil bilgisi
Ogretiminin oniindeki biiyiik engeller olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Aslinda bu tarz yaklasim iginde
olmak, ogrenciler tarafindan da dil bilgisinin sadece simavlarda gerekli olan kurallar y1gmi seklinde
goriilmesine neden olmaktadir. Boylelikle giinliik yasamin her alaninda kullanilan dilin kurallari,
sadece merkezi sinavlarda basarili olabilmek igin ezberlenen kurallar sekline doniismektedir. S6z
konusu dil bilgisi kurallar1 ezberlenmekten Oteye gecemeyip igsellestirilmedigi i¢in dilin
kullanimindaki noksanlar da artmaktadir. Biitiin bunlara ek olarak ezberci yaklasimlarla dil bilgisi,
uygulanabilir olmaktan ziyade 6grencilerin nazarinda soyut kurallar olarak kalmaktadir. “Halbuki dil
bilgisinin tanumlari, kurallar1 6ne ¢ikartilarak degil, bunlarin kullanimdaki yeri sezdirilip kavratilarak,
ogrencilerin benzer beceri ve davranislar kazanmalar1 saglanmalidir.” (Sagir, 2002, s. 58). Kisaca dil
bilgisi kurallari, anlama ve anlatma etkinlikleriyle birlikte uygulamali olarak ele alinmalidir. “Nasil ki
resim, miizik gibi uygulamali derslerin gerektirdigi beceriler s6zlii anlatimla olmuyor, uygulama
gerektiriyorsa, Tiirkge dersinde beceri kazandirma isi de metin {izerinden yiiriitiilecek uygulama
calismalarii gerektirmektedir.” (Goger, 2015, s. 237). “Tiirkce dgretmeni dil bilgisi 6gretimini biitiin
smavlardan ve kisa vadeli basarilardan ayr tutarak ele almali; dil bilgisi 6gretimi isini, Tiirkce
dersinin temel amaglariyla birlikte bir biitiin olarak ve bu temel amaclarda istenilen seviyeye

gelebilmede basamak olarak gormelidir.” (Akin, 2015, s.23).
Amac

Bu calismanin amac dil bilgisi 6grenme alanimnin temel dil becerilerini desteklemedeki islevi ile ilgili
Ogretmen ve Ogrencilerin goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Dil bilgisinin 6gretim programinda yer alan
islevleri ile ilgili 6gretmenlerin farkindalik durumlarini ortaya g¢ikarmak, dil bilgisinin temel dil
becerileri ile birlikte ele alinmasinda yasanan sorunlari tespit etmek ve 6gretim programi gercevesinde

uygulamaya yon verici onerilerde bulunmak arastirmanin amaglar: arasindadr.

Dil bilgisi kurallarinin metinlerden hareketle sezdirilmesi konusunda Tiirkge Ogretmenlerinin

uygulamalarmin ne yonde oldugunu tespit etmek, arastirmamizin énemini ortaya koymaktadir. Bu
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arastirma Tiirkge Ogretmenlerinin, dil bilgisi ile temel dil becerilerini ne sekilde iliskilendirdigini

dogrudan ortaya koymasi agisindan dnemlidir.

Dil bilgisi kurallarinin 6gretilmesinde ve buna yonelik kazanimlarin degerlendirilmesinde uygulanan
yontemleri ortaya ¢ikarmak, mevcut dil bilgisi algisini belirlemeye yardimci olacaktir. Bunun igin

dogrudan 6gretmen ve 6grencilerden veri toplanmas: 6nemli sonuglar ortaya koyacaktir.

Amaca uygun sekilde dil bilgisi 6gretimi yapmak icin Tiirk¢e 6gretim programlarinda (MEB, 2006;
MEB, 2015; MEB, 2017) dil bilgisinin islevleri hakkinda neler ifade edildigini bilmek gerekmektedir.

Bu arastirmayla 6gretmenlerin programlarla ilgili farkindalik durumu da belirlenebilecektir.

Arastirmamizin diger bir 6nemi de arastirmada Sgrencilerin dil bilgisinin islevleri ile ilgili goriislerine
yer verilmesidir. Ozellikle 6grencilerin dil bilgisi ile temel dil becerilerinin gelistirilmesi konusunda ne
diisiindiikleri ile ilgili daha 6nceden bir ¢alisma yapilmamasi, arastirmamizin alanyazina saglayacagt

katkiy1 6nemli hale getirmektedir.

Arastirmanin inceleme alani, Tiirkce dersi 6gretim programindaki dil bilgisi 6grenme alaninin temel
dil becerilerini (okuma, yazma, dinleme/izleme, konusma) desteklemedeki islevine yonelik Tiirkge
Ogretmenlerinin ve 6grencilerin goriislerini ortaya koymaktir. Bu kapsamda asagidaki sorulara cevap

aranmigtir:

1. Tiirk¢e Ogretmenlerinin ve Ogrencilerin dil bilgisi 6grenme alaninin temel dil becerilerini
(okuma, yazma, dinleme/izleme, konusma) desteklemesi islevine iligkin goriigleri nelerdir?
Tiirkce 6gretmenlerinin metne dayal dil bilgisi 6gretimi ile ilgili goriisleri nelerdir?

Tiirkce 6gretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullanilan strateji, yontem, teknik, materyaller
ile ilgili goriisleri nelerdir?

4. Tiirk¢e 6gretmenlerinin, dil bilgisi konularimni temel dil becerileri {izerinden degerlendirme
konusundaki goriisleri nelerdir?

5. Ogrencilerin dil bilgisinin islevleri ile ilgili farkindalik durumu nedir?
Yontem

Bu arastirmada dil bilgisinin temel dil becerilerini desteklemedeki islevine iliskin 6gretmen ve 6grenci
goriislerinden hareketle var olan durumun ortaya ¢ikarilmasi amaclanmistir. Bu amaca uygun bir
yontem olarak nitel arastirma yaklasimi igerisinde durum calismasi deseni kullanilmistir. “Nitel
arastirmacilar, insanlarin deneyimlerini nasil yorumladiklarini, diinyalarini nasil kurduklarini,
deneyimlerine nasil bir anlam yiiklediklerini anlamaya c¢alisirlar.” (Merriam, 2013, s. 5). Nitel
aragtirma, gozlem goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigs,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel
bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanir (Yildirim, 1999, s. 10). “Nitel durum c¢alismasimnin en

temel Ozelligi bir ya da birka¢ durumun derinligine arastirilmasidir.” (Yildirim ve Simsek 2013, s. 83).
Veri Toplama Araglan

Arastirmada nitel veri toplama tekniklerinden goriisme, gozlem ve dokiiman analizi kullanilmistir.
Arastirmada 6gretmen ve 6grencilerle yapilan yiiz ylize goriismelerde yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmigtir. Ogretmen ve dgrencilerin siireg igerisinde belirli boyutlarla gozlemlenmesi,
goriisme teknigi ile elde edilen verilerin dogrulanmasinda 6nemli rol oynamistir. Goriisme ve gozlem

teknigi yaninda Ogrenci ders defterlerine, &gretmen ders notlarina, sinav kagitlarina, c¢alisma
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yapraklaria ve 6grenci ¢alisma kitabindaki dil bilgisi etkinliklerine yonelik dokiiman incelemesinin

yapilmasiyla veri toplamada gesitlilik olusturulmustur.

Arastirmada gecerlik ve giivenirligini saglamak icin pilot uygulama kapsaminda goriisme formu, 3
katilmciya uygulanmistir. Bu 6n uygulamadan sonra goriisme formu tekrar degerlendirilmis ve
uzman goriisii de alinarak forma son sekli verilmistir. “Nitel arastirmalarda gegerligin ve giivenirligin
saglamasinda kullanilan onemli stratejilerden biri, gesitlemedir.” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 102).

Buradan hareketle hem veri toplama siirecinde hem de veri analizinde ¢esitleme yapilmistir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Goriisme ve gozlem yoluyla elde edilen veriler; icerik analizi ve betimsel analiz yaklasimiyla
degerlendirilmistir. Dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen veriler, goriisme ve gozlem yoluyla elde

edilen verilerle karsilastirilmigtir.

Aragtirmanin goriisme formunda yer alan 1. ve 4. goriisme sorularindan elde edilen veriler, betimsel
analiz yaklasimi ile degerlendirilmistir. Gortisme formunda yer alan “Dil bilgisi konularin: islemek igin
haftamin belirli bir giin veya saatini ayirtyor musunuz?” sorusu icin onceden “miistakil derste dil bilgisi
agretimi” ve “dil becerileri ile i¢ ice dil bilgisi 6gretimi” temalar1 belirlenmistir. Goriisme formunda yer
alan “Tiirkce Ogretim Programinda dil bilgisi 6grenme alanimin iglevleri hakkinda neler soylemek istersiniz?”
seklindeki soruya ise “islevsel dil bilgisi”, “dil becerilerinden bagimsiz dil bilgisi” ve “dili etkili kullanmak
icin dil bilgisi” temalar1 belirlenmistir. Igerik analizine gére ise alman cevaplardan hareketle kod ve
temalar olusturulmustur. Capraz degerlendirme sonucunda betimsel analiz ve igerik analizi
yaklasimlariyla ortaya ¢ikan temalar karsilastirilmistir. Katilimcilarin goriisleri ifade edilirken

kodlama (K1, K2, ...) yapilmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma evrenini Yozgat ilinde ortaokullarda gorev yapan tiim Tiirk¢e 6gretmenleri ve
bu kademede 6grenim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu; goriisme
teknigi icin Yozgat ili Bogazliyan ilcesinde gorev yapan Tiirkce &gretmenleri arasmndan amagh
ornekleme yontemiyle belirlenen 20 Tiirkce Ogretmeni ve bu Ogretmenlerin goérev yaptig
ortaokullardaki 7. ve 8. smif 6grencileri arasindan yine amagh ornekleme yontemiyle belirlenen 4
ogrenci olusturmaktadir. Gorlisme formu uygulanan 20 Tiirkge Ogretmeni arasindan 5 Tiirkge
Ogretmenine gozlem formu uygulanmistir. Gozlem yapilacak 6gretmenlerin belirlenmesinde amagh
ornekleme yontemi kullanilmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde goniilliiliik esasi, amaca uygun

veri elde edilmesi ve kolay ulasilabilirlik l¢iitleri dikkate alimustir.
Calisma grubunu olusturan Tiirkge 6gretmenlerine iliskin cinsiyet dagilimi Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Gériigme Yapilan Ogretmenlerin Cinsiyet Dagilim.

Cinsiyet n %
Kadin 6 30
Erkek 14 70

Toplam 20 100

Tablo 1’de goriildiigii tizere katilimcilarin 6’s1 (%30) kadin, 14’#i (%70) erkektir. Arastirmaya katilan

Ogretmenlerin 6grenim durumlar: Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2. Gériisme Yapilan Ogretmenlerin Ogrenim Durumu.

Ogrenim Durumu n %
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Lisans 19 95
Lisanstistii 1 5
Toplam 20 100

Tablo 2’de goriildiigii tizere katilimcilarin 19’u (%95) lisans, 1’1 (%5) lisanstistii 6grenim durumuna

sahiptir. Katilimcilarin meslekteki hizmet siireleri Tablo 3’te ifade edilmistir.

Tablo 3. Giriisme Yapilan Ogretmenlerin Meslekteki Hizmet Siireleri.

Hizmet Y11 n %
1-5 11 55
6-10 2 10
11-15 4 20
16-20 2 10

21+ 1 5
Toplam 20 100

Tablo 3’te goriildiigli lizere goriisme yapilan Ogretmenlerden 11'i (%55) 1-5 yil arasinda hizmet
siiresine sahiptir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin 2’si (%10) 6-10 y1l arasinda hizmet siiresine sahiptir.
Goriisme yapilan 4 (%20) 6gretmen, 11-15 yil aras1 hizmet siiresine sahiptir. Goriisme yapilan 2 (%10)
Ogretmen 16-20 yil arasinda hizmet siiresine, 1 (%5) 6gretmen ise 21 yildan fazla hizmet siiresine

sahiptir.

Bulgular

Veri toplama araglarindan elde edilen bilgilerden hareketle asagidaki bulgulara ulasilmistir:
Goriisme Formu ile Elde Edilen Bulgular

Gorlisme formu uygulanan katilimcilarin 17°si (%85), dil bilgisi 6gretimini miistakil bir ders saatinde
uygulamaktadir. Gozlem ve dokiiman analizi teknigi ile elde edilen verilerin sonucu da aymn
dogrultudadir. Bunun yaninda goriisme yapilan 6grencilerin tamami ayr1 bir ders saatinde dil bilgisi
konularmi ele aldiklarini ifade etmistir. Bu durumdan hareketle katilimalarin dil bilgisi 6gretimini,
temel dil becerilerinin gelistirilmesi icin yfiriitiilen etkinliklerin icinde degil ayr1 bir ders saatinde
uyguladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Katihmeilarin bu goriisleri “miistakil derste dil bilgisi 6gretimi”

temasinda bir araya toplanmustir.

4

Betimsel analiz ¢ercevesinde dnceden olusturulan tematik Olgiitler, “miistakil derste dil bilgisi 6gretimi”
ve “dil becerileri ile i¢ ice dil bilgisi 6gretimi” seklinde belirlenmistir. Katilimcilarin goriisme sorusuna
verdigi cevaplari, bu temalar cercevesinde ele aldigimizda katilimcilarin %85’ miistakil derste dil
bilgisi 6gretimi gerceklestirmektedir. Bu katiimcilardan K15 : “Biitiin siniflarda dil bilgisi konularini ayr
bir ders saatinde ele aliyorum.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Katiimecilarin %151 ise dil bilgisi
konularin1 ayr1 bir ders saatinde degil temel dil becerilerinin desteklenmesine yonelik uygulanan
etkinlikler i¢inde ele almaktadir. Bu katilimcilardan K16: “Dil bilgisi icin 6zel bir ders saati ayirmak yerine
etkinlikler iginde kurallara deginiyorum.” seklinde goriis belirtmistir. Katilimcilarin bu yondeki gortisleri
betimsel analiz ¢ercevesinde Onceden belirlenen “dil becerileri ile i¢ ice dil bilgisi 6gretimi” temasinda

degerlendirilmistir.

Katilimalarin 11’1 (%55), dil bilgisi kurallarmin metinlerden hareketle sezdirilmesinin faydali
olacagini diisiinmektedir. Ogrenciler de bu yonde goriis belirtmistir. Bu goriisler “metne dayali dil
bilgisi” temasi altinda toplanmigtir. Buna ragmen gozlem formu ve dokiiman analizi ile elde edilen

verilere gore 6gretmenler dil bilgisi kurallarin1 metinlerden hareketle sezdirmek yerine sunus stratejisi
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uygulayarak Ogretmeye calismaktadir. Buradan hareketle 6gretmenlerin metne dayali dil bilgisi
O0gretiminin faydali olacagina inanmalaria ragmen uygulama asamasinda siklikla anlatim yontemini

kullandiklart sonucuna ulagilmistir.

Goriisme formu ile katilimcilara dil bilgisinin islevleri hakkindaki goriisleri sorulmustur.
Katilmallarin  16’s1  (%80), dil bilgisinin temel dil becerilerinin gelistirilmesindeki roliine
deginmemistir. Ayrica katilimcilarin 7’si (%35), dil bilgisinin giinliik hayatta ise yaramadigin ifade
etmistir. Katilimcilarin 8’1 (%40), dili etkili kullanmak i¢in dil bilgisinin gerekli oldugunu ifade
etmistir. Buradan hareketle katilimcilarin dil bilgisinin islevleri konusunda Tiirk¢e Dersi Ogretim

Programinda ifade edilenlerden farkl diisiincelere sahip olduklar: sonucuna ulasilmistir.

Dil bilgisi Ogretiminde materyal kullanimi konusunda katiimcilarin tamami olumlu goriis
belirtmektedir. Katihimecilarin 13’ii (%65) materyal olarak kavram haritalarini, gorselleri ve panolar:
tercih etmektedir. Katihimcilara ait bu goriisler “gdrseller” temasi altinda toplanmistir. Sunus stratejisi
icerisinde anlatim yonteminin uygulanmasinda siklikla kullanilan kavram haritalarmin 6gretmenlerce
tercih edilmesi, dil bilgi 6gretiminde hangi yontemlerin kullanuldig1 sorusuna “anlatin” cevabi

vermeleriyle uyumlu bir sonug olarak karsimiza ¢tkmastir.

Tiirkce Ogretim Programinda dil bilgisinin islevleri hakkinda neler diisiindiikleri katihimcilara
sorulmustur. Betimsel analiz ¢ercevesinde bu goriisme sorusu ile ilgili 6nceden “islevsel dil bilgisi”, “dil
becerilerinden bagimsiz dil bilgisi” ve “dili etkili kullanmak icin dil bilgisi” temalar1 olusturulmustur. Bu
temalar gercevesinde katilimcilarin goriisme sorusuna verdigi cevaplar ele alindiginda katihmeilarin
%20’si islevsel dil bilgisi temasina yonelik cevaplar vermistir. Katilimcilardan K10: “Dil bilgisinin
temelde okuma, yazma, konusma ve dinleme becerisini gelistirmesi gereklidir.” seklindeki goriistiyle dil
bilgisinin temel islevine vurgu yapmuistir. Katilimcilarin %80’i goriislerinde dil bilgisi ile temel dil
becerileri arasinda dogrudan baglanti kurmamustir. Bu yondeki goriisler “dil becerilerinden bagimsiz dil
bilgisi” temasiyla iliskilendirilmistir. Katilimcilarin %401 ise dil bilgisi kurallarmin dili etkili
kullanmada islevsel oldugunu belirtmistir. Bu gortisler “dili etkili kullanmak icin dil bilgisi” temasiyla
birlikte ele alinmistir. Katilmailardan K9: “Dilin etkili kullanilmas: icin o dilin kurallarimin bilinmesi
gerekir.” demistir. K13 dil bilgisiyle ilgili sunlar1 sdylemistir: “Konusulan dilin yapisina ve igerigine hikim
olmak icin dilbilgisi konularimin 63renciler tarafindan 63renilmesi gerekmektedir.” Bu goriisler dilin etkili

kullaniminda dil bilgisinin islevine isaret etmistir.

Betimsel analiz ve icerik analizi yaklasimlariyla birlikte degerlendirme yapildiginda benzer temalarin

ortaya ¢iktig1 sonucuna ulagilmistir.

Katilimcilara dil bilgisini en ¢ok hangi dil becerileriyle iliskilendirdikleri sorulmustur. Bunun {izerine
katiimailarin 16’s1 (%80) dil bilgisi kurallarinin yazma becerilerine katki sagladig:1 goriisiinii ifade
etmistir. Bu sonug gézlem formuyla elde edilen verilerle tutarlidir. Buna gore katihmcilarin dil bilgisi
ile en ¢ok yazma becerisini iliskilendirdigi sonucuna ulasilmistir. Katilimcilardan 15°i (%75), dil bilgisi
ile okuma becerisi arasinda iliskilendirme yapmamistir. Bunun yaninda hi¢bir katilimci, dil bilgisi

O0grenme alani ile dinleme becerisi arasinda bir iliskilendirme yapmamustir.

Arastirmaya katilan Tiirk¢e Ogretmenlerinin tamami temel dil becerilerinin bir biitiin olarak ele
alinmas1 gerektigini ifade etmistir. Bunun yaninda katilimcilarin 6’s1 (%30), konusma becerisinin
gelistirilmesinde yasanan zorluklara dikkat ¢ekmistir. Bu durum, farkli bir arastirmanin konusu

olabilecek sekilde karsimiza ¢ikmaktadir.
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Katilimailarin 16°s1 (%80), dil bilgisi 6gretim siirecinde anlatim yontemini kullandigini ifade etmistir.
Katilimcilarin bu goriisii gézlem formu ile elde edilen verilerle aym yondedir. Ogrenci goriisme
formundan elde edilen verilere gore de dglencilerin %751 derslerde anlatim yonteminin kullanildigin

ifade etmisgtir.

Katilimailara dil bilgisi kazanimlarma yonelik 6grenci durumlarinin nasil belirlendigi sorulmustur. Bu
soruya katilimcilarin 17’si (%85), ¢coktan se¢meli testler yardimiyla dil bilgisine yonelik degerlendirme
yaptigini ifade etmistir. Bu katihimcilarin 7’si (%35), ¢oktan se¢meli sorular kullanilmasiin nedeni
olarak merkezi sinavlarda test kullanilmasima isaret etmistir. Ogrenci goriisme formuna gore de
Oglencilerin %75’i dil bilgisi degerlendirme calismalarinda testler ve 6rnekler kullandiklarini dile

getirmistir.
Gozlem Formu ile Elde Edilen Bulgular

Gozlem yapilan siniflarin tamaminda geleneksel oturma diizeni (siralt) oldugu goriilmiistiir. Oturma
diizeni ile ilgili bu tespitler “tek yonlii iletisim” seklinde kodlanmistir. G6zlem yapilan siniflarin 2’sinde
(%40) Ogretmenlerin ders siiresince kavram haritalarindan faydalandiklari tespit edilmistir. Bu
tespitler “kavram haritas:” seklinde kodlanmistir. Gozlem yapilan smiflarin tamaminda 6grencilerin
iletisim siirecine soru-cevap teknigi ile katildig1 gézlemlenmistir. Bu duruma yonelik tespitler “soru
cevap” seklinde kodlanmistir. Gozlemlenen siniflardaki oturma diizenleri ve iletisim siireci ile ilgili
boyutlardan hareketle 6gretmen merkezli 6gretime yonelik bulgular ortaya cikmustir. Tespit edilen bu

bulgular “sunusg stratejisi” temasi altinda toplanmustir.

Gozlem yapilan siniflarin tamaminda dil bilgisi konulari, bu konular i¢in ayrilmis ayr bir ders
saatinde ele alinmustir. Bu gozlem bulgular1 “miistakil derste dil bilgisi 0gretimi” temas: altinda
toplanmistir. Gozlem yapilan smiflardan 2’sinde (%40) dil bilgisi kurallarinin yazma becerisiyle
iliskilendirildigi tespit edilmistir. Bu gozlem bulgular1 “temel dil becerileri ve dil bilgisi” temasinda
birlestirilmistir. Gozlem yapilan siniflarin 3'iinde (%60) etkili 6gretim amaciyla testler, kavram
haritalar1 ve ¢alisma yapraklarinin kullanildig: tespit edilmistir. Bu gézlem bulgular1 “etkili 6grenme

amagh uygulamalar” temasinda birlestirilmistir.

Gozlem yapilan siniflarin 3’tinde (%60) soru-cevaplar, ¢oktan se¢meli sorular, ¢alisma yapragindaki

sorular yoluyla dil bilgisi kazanimlarina iliskin 6grenci durumlari tespit edilmeye calisilmistir.

Gozlem formu ile elde edilen verilerin goriisme formu ile elde edilen verilerle uyumlu oldugu

gorilmiistiir.
Dokiiman Analizi ile Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin ders defterleri incelendiginde defterde éncelikle dil bilgisi tanimlarinin yazdig1 ve hemen
sonrasinda da kurala iligkin &rnekler yer aldigi tespit edilmistir. Ornekler incelendiginde bunlarin
kelime diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle Ogretmenlerin Once genel tanimlar
yazdirdig1 ve sonrasinda da Ornekleri vererek kurallar1 6gretmeye calistif1 sonucuna ulagilmistir. Bu
bulgudan ve diger veri toplama tekniklerinden elde edilen bulgulardan hareketle sunug stratejisi

izlendigi tespit edilmistir.

Ogretmenlerin ders notlari, sinav sorulari ve kavram haritalar1 incelendiginde ogrencilerin
defterlerindeki benzer sonuglar ortaya ¢ikmaktadir. Buna gore dnce tanimlarin sonra drneklerin yer

aldig1 ders notlar1 ve sozciik diizeyinde Ornek sorular incelenmistir. Baz1 6gretmenlere ait kavram
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haritalar1 da dokiiman olarak incelenmis ve bunlarin da sunus stratejisinde kullanildig1 sonucuna

ulagilmistir.

Dokiiman incelemesiyle elde edilen verilerle goriisme ve gozlem teknigi ile elde edilen verilerin

uyumlu oldugu goriilmiistiir.
Sonug¢

Veri toplama araclarinin tamamindan elde edilen bulgulara goére d6gretmenler, dil bilgisi konularini
Tiirkge dersinin akisi iginde degil ayr1 bir derste ele almaktadir. Bu sonuglar, 2006, 2015 ve 2017
Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda ifade edilen yaklasimlarla farklilik gostermektedir. Bu 6gretim
programlarinda dil bilgisinin temel dil becerileri ile bir biitiin olarak ele alinmas: gerekliligi

vurgulanmaistir.

Arastirmanin bu sonucu, Goger ve Saym (2014) tarafindan yapilan calismanin su sonuglariyla
uyumluluk gostermektedir: “Elde edilen sonugclara gore, dil bilgisi konularinin ilgili ana metin ile
iligkili olmadig1, diger dil becerileriyle bir biitiin olarak 6gretim yapilmadigi, dil bilgisi konularmin
farkli bir dersmis gibi ayr1 ders saatinde islendigi ortaya ¢ikmistir.” (Goger ve Sayin, 2014, s. 11).

Sever, Kaya ve Aslan (2011) calismalarinda sunlar ifade etmistir: “ Dilbilgisi 6gretiminin basat amaci,
ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek oldugu igin, Tiirk¢e derslerinin baz
saatlerinin ‘Dilbilgisi’ baslig1 altinda, biitiinliik ilkesine ters bir bicimde yiiriitiilmesi dogru degildir.
Dilbilgisi calismalarimin anlama ve anlatma etkinlikleriyle birlikte ytiriitiilmesi gerekir.” (Sever, Kaya
ve Aslan 2011, s. 26). Goger (2017), ¢alismasinda dil bilgisi 6gretimi uygulamalarina yonelik su
onerilerde bulunmustur: “Dil bilgisi 6gretimine yonelik calismalar muhakkak okuma, dinleme,
konusma ve yazma becerilerinin etkinlikleri icerisinde ytiriitiiliir. Dil bilgisi 6gretimi miistakil bir ders
icerisinde tanim verilip Orneklerle pekistirilen bilgi Oncelikli tiimdengelim ydntemiyle
gerceklestirilmemelidir.” (Goger, 2017, s. 274). Bu ¢alismada ifade edilen Onerilerin arastirmamizin

sonuglarinda karsilik bulmadig gortilmiistiir.

Aragtirmamiza benzer bir sekilde Onal (2010) tarafindan yapilan calismada katiimcilarin %65,5 *inin
dil bilgisini ayr1 bir ders saatinde ele aldig1 ve bu durumun &gretim programina aykir: oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Arastirmamizin sonucuna gore katilimcilar metinden hareketle dil bilgisi kurallarinin sezdirilmesinin
faydali olacagimmi diistinmektedir. Katiimecilarin bu yonde diisiinmesine ragmen uygulamalarinda
geleneksel yontemlere yer verdikleri gozlem ve dokiiman analiziyle elde edilen verilerle tespit
edilmistir. Benzer bir sekilde Erdem ve Basaran (2010) arastirmalarinda Tiirkge &gretmenlerinin
%61.2" sinin “Dil bilgisi 6gretimi metinler araciligiyla yapilmalhdir.” seklindeki goriise tamamen katildig:

sonucuna ulagmistir.

Aragtirma sonucuna gore katiimcilar, dil bilgisi 6grenme alanim1i en ¢ok yazma becerisiyle
iliskilendirmistir. Bu sonuglar Aydin’in (1999) calismasindaki bulgularla ayni dogrultudadir. Aydin'in
calismasinda da katilimcilarin ¢ogunlugu, dil bilgisinin yazma becerisini gelistirecegi yoniinde goriis

belirtmistir.

Arastirma sonucuna gore hicbir katilimar dil bilgisi ile dinleme becerisi arasinda iliski kurmamuistir.
Bunun yaninda katilimcilarin %75’i de okuma ile dil bilgisi arasinda iligki kurmamistir. Bu sonuglar,

yeni arastirmalara konu olabilecek niteliktedir.
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Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin %80’i dil bilgisi konularmi anlatim yontemiyle o6gretmeye
calismaktadir. Itmeg (2008) ve Carkit (2013) tarafindan yapilan aragtirmalarin sonucuna gore de dil
bilgisi Ogretiminde Ogretmenler daha ¢ok anlatim yontemini ve Ogretmen merkezli yontemleri

kullanmaktadir.

Goriisme formundan hareketle dil bilgisi kazanimlarina iliskin 6grenci durumlarinin belirlenmesi
asamasinda katilimcilarin %80’inin testleri kullandiklar tespit edilmistir. Bu durum 6grenci goriisme
formu ve gozlem formuyla da dogrulanmistir. Ustiiner ve Sengiil (2004) tarafindan yapilan
arastirmada Tiirkce dersinde testlerin iist diizey diisiinme becerilerini, yazili ve sozlii ifadeyi,
yorumlama ve ¢oziimlemeyi olumsuz yonde etkiledigi ifade edilmistir. Buna gore testlerin siklikla
kullanilmasinin Tiirkce dersinin temel hedeflerine ulasilmasinda sorunlara yol acabilecegi gz oniinde

bulundurulmalidir.

Aragtirmanin  sonuclarindan hareketle asagidaki Onerilerin uygulamaya yon verici olacag:

disiiniilmektedir:

1. Dil bilgisi 6grenme alani ile ilgili konular, Tiirk¢e dersinin biitiinliigii icerisinde ele
alinmalhdir. Ogretim programlarinda bu hususun ifade edildigi gibi ogretmen
uygulamalarina yansimasi saglanmalidir.

2. Dil bilgisi kurallari, sadece anlatim yontemiyle degil 6grenciyi merkeze alan yontem ve teknik
secenekleriyle ele alinmalidir.

3. Ogrenciler, sadece merkezi sinavlarda basarili olabilmek igin dil bilgisi kurallarim
o6grenmemelidir. Dil bilgisinin temel dil becerilerine katki saglayacagi hususunda 6grenciler
bilin¢lendirilmelidir.

4. Tiirkge dersine ait 6grenci calisma kitaplarindaki dil bilgisi etkinlikleri, temel dil becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinlikler igerisinde tasarlanmalidir.

5. Tiirkge 6gretmenlerinin metinlerden hareketle dil bilgisi kurallariin sezdirilmesini verimli
bulmasimna ragmen uygulamalarini neden bu yo6nde yiiriitemediklerine iliskin yeni
arastirmalar yapilmalidir.

6. Okuma ve dinleme becerisi ile dil bilgisinin iligskilendirilmemis olmasindan hareketle
okudugunu ve dinledigini anlamak igin dil bilgisi kurallarindan yararlanilabilecegi
konusunda arastirmalar yapilmalidir.

7. Tirkce 6gretmen adaylarmun Tiirkce 6gretim programlarinda da yer alan islevsel bir dil
bilgisi algisina sahip olabilmeleri icin lisans egitimlerinde dil bilgisi 6grenme alaninin temel
dil becerilerini destekleme islevi ile ilgili uygulama ¢alismalar1 yapilmalidir.

8. Dil bilgisinin islevleri ile ilgili MEB tarafindan Tiirk¢e Ogretmenlerine hizmetici egitim
faaliyetleri diizenlenerek 6gretim programindaki hedefler konusunda farkindalik durumunun

artirilmasi saglanmalidir.
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