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ABSTRACT

All individuals are special and unique and are born with some unique abilities. However, some individuals show superiority or
difference in terms of various features such as intelligence, creativity and problem solving. Individuals who are superior and
different with some features compared to other people are called as “gifted students”. Gifted students have advanced cognitive
capacity compared to their peers and require extensive teaching opportunities that cannot be achieved through normal
programs. Therefore, as the first quarter of the 21st century ends, it is seen that the training of gifted students stands out as a
discipline both in Turkey and the world. This has led to the emergence of various projects that allow gifted individuals to be
supported. One of these projects in Turkey is Science-Art Centers (SAC). SACs are special education institutions in Turkey
where gifted students receive support education. Turkish course is a compulsory course for gifted students who receive support
education at SAC. In Turkish courses, project-based activities are held to develop basic language skills of gifted students and to
interact creatively in language. This research is a qualitative study where the problems encountered in Turkish courses in SAC
are investigated and solutions are suggested. Qualitative data in the study were collected by interview technique. Interviews
were made with 14 Turkish teachers working in different SACs in Turkey in 2019-2020 Academic Year. Based on the research
findings, eleven different problem areas were identified and solution suggestions were presented.
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Tiirkiye’de Ozel Yetenekli Ogrenciler icin
Tiirkce Egitimi Sorunlar1 ve Coziim Onerileri

OZET

Tiim bireyler 6zel ve tek olup kendine 6zgii bazi yeteneklerle diinyaya gelmektedir. Ancak bazi bireyler zekd, yaraticilik, bilgi
iiretme ve problem ¢6zme gibi gesitli 6zellikler agisindan tstiinliik ya da farklilik gostermektedir. Alanyazinda diger insanlara
nazaran bazi 6zellikleriyle iistiin ve farkli olan bireyler “6zel yetenekli” olarak adlandirilmaktadir. Ozel yetenekli 6grenciler,
yasitlarina gore ileri biligsel kapasiteye sahiptir ve normal programlar ile saglanamayan genis kapsamli egitim olanaklarina
gereksinim duymaktadirlar. Bundan dolay: 21. yiizyilin ilk ¢eyregi biterken gerek Diinya’da gerekse Tiirkiye’de 6zel yetenekli
bireylerin egitiminin bir disiplin olarak &ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bu durum, 6zel yetenekli bireylerin desteklenmesine olanak
saglayan cesitli projelerin dogmasina sebep olmustur. Bu projelerden biri de Tiirkiye’deki kisa adi BILSEM olan Bilim ve Sanat
Merkezleri’dir. BILSEM Tiirkiye’de 6zel yetenekli 6grencilerin destek egitimi aldiklari bir “dzel egitim” kurumudur. Tiirkge
dersi BILSEM’de destek egitimi alan 6zel yetenekli dgrenciler i¢in zorunlu bir derstir. Tiirkce dersinde 6zel yetenekli
Ogrencilerin temel dil becerilerinin gelistirilmesine ve yaratic1 bir sekilde dilsel etkilesimde bulunmalarina y6nelik proje tabanl
etkinlikler yapilmaktadir. Bu arastirma, BILSEM Tiirkce derslerinde karsilasilan sorunlarm arastirildig1 ve ¢oziim yollariin
Onerildigi nitel bir calismadir. Calismadaki nitel veriler, goriisme teknigi ile toplanmistir. Goriismeler 2019-2020 Egitim Ogretim
Yil'nda Tiirkiye genelindeki farkli BILSEM’lerde gorev yapan on dort Tiirkge Ogretmeni ile yapilmistir. Aragtirma
bulgularindan hareketle on bir farkli sorun alan tespit edilmis ve ¢dziim Onerileri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenekli grenci, BILSEM, Tiirkge egitimi.
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1.Giris

21. yiizyilda insanlarin sahip olmasi gereken 6nemli becerilerden biri iletisim becerisidir. Iletigim
becerisinin temelinde ise bireyin “ana dili” yer almaktadir. Ana dilini etkili ve dogru kullanan bireyler
duygu, diisiince ve bilgi aktariminda daha basarili olmaktadirlar. Kiside sistemli ve kurall1 bir sekilde
ana dilinde iletisim becerisinin gelistirilmesi 6ncelikle Tiirk¢e dersinden beklenmektedir. Tiirkiye’'de
egitim bolgelerinde ayni ders kitaplar: kullanilmaktadir. Siniflar, tiim 6grencilere benzer ekosistemler
sunmaktadir. Bu ayniliga ve benzerlige karsin 6grencilerimizin tamami kendine 6zgii ve farkh
bireylerdir. Bu farkliliklardan biri ise evde, sinifta, sokakta ve sehirde istekleri ve beklentileri ¢ogu
zaman fark edilmeyen; anlayis, kavrayis ve disavurumlari kendilerine 6zgii olan 6zel yetenekli
bireylerdir. Bu bireyler kendilerine uygun ortamlarda daha yaratict olmaktadirlar. Aksi durumda
kendini gerceklestirme, yaratma ve ifade firsati bulamamaktadirlar. Ozel yetenekli bireyler igin
yapilan tiim yatirimlar gelecekte insanlik i¢in birer katma deger olacaktir. Bundan dolay1 6zel
yetenekli Ogrencilerin yaraticiliklarinin, farkliliklarmnin, meraklarmin desteklenmesi biiyiik Snem
tasimaktadir. Bu 6nem, gerek Tiirkiye’de gerekse Diinya’da &zel yetenekli bireylerin desteklenmesine
olanak saglayan cesitli projelerin dogmasina sebep olmustur. Bu projelerden biri de Tiirkiye’deki kisa
adi BILSEM olan Bilim ve Sanat Merkezleri'dir. BILSEM’lerdeki Tiirkge egitimi sorunlarmin
arastirllmast ve tespit edilen sorunlara ¢oziim Onerileri sunulmasi gerek alanyazina gerekse

uygulamaya katki sunmasi bakimindan énemlidir.

Tim bireyler 6zel ve tek olup kendine 6zgii bazi yeteneklerle diinyaya gelmektedir. Ancak bazi
bireyler zeka, yaraticilik, bilgi iiretme ve problem ¢ozme gibi gesitli 6zellikler agisindan digerlerine
gore tiistiinliik veya farklilik gostermektedir. Ilgili alanyazinda diger insanlara nazaran bazi
ozellikleriyle iistiin ve farkli olan bireyler “{istiin zekali” (Clark, 2015; Davashgil, 2004; Sak, 2016a)
“{istiin yetenekli” (Akarsu, 2001; Bilgili, 2000; Karabulut, 2019; Levent, 2011; Milli Egitim Bakanlig:
[MEB], 2011; Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi [TBMM], 2012) veya “0zel yetenekli” (MEB, 2013; 2018a;
2018b; 2019a; 2019b; 2019c¢) olarak adlandirilmakta ve bir¢ok tanimi yapilmaktadir. Alanyazinda bu
bireyler i¢in kabul gormiis ortak bir ad ve tanima ulasilamamaktadir. Tiirkiye’de ozel yetenekli
bireylerin egitimi, 6zel egitim hizmetleri kapsaminda stirdiiriildiigiinden bu bireyler ile ilgili is ve
islemler Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (MEB; 2018b) kapsaminda yiiriitiilmektedir. Bundan
dolay1 ¢alismada, ilgili Yonetmelik'teki (MEB; 2018b) kullanim ve tanim esas alinmistir. Fakat yapilan
alintilardaki kullamima sadik kalinmistir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde, “6zel yetenekli
birey” kullanimi benimsenmis ve “Yasitlarina gore daha hizli 6grenen, yaraticilik, sanat, liderlige
iliskin kapasitede 6nde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda
bagimsiz hareket etmeyi seven ve yliksek diizeyde performans gosteren birey.” olarak tanimlanmustir.
Bu bireyler i¢in akademik yazinda “iistiin yetenekli” uygulamada ise “6zel yetenekli” kavramlarinin
kullanildig1 goriilmektedir ($Sahin, 2020). Ozel yetenekli bireyler, Tiirkiye’de kamu politikalar1 geregi
normal gelisimli bireylerle ayni okullarda ve aym smiflarda 6grenim goérmektedir (Citil ve Ataman,
2018). Bu bireyler igin farkli okullar ya da ayni okul igerisinde farkli siniflar bulunmamaktadir. Sak ve
digerlerine (2015) gore ¢ocuklar arasinda ayrimcilik yaratacag ve “iistiin yetenek” etiketinin olumsuz
sonuglar doguracagi kaygilari nedeniyle devlet okullarinda iistiin yetenekli 6grenciler icin 6zel smniflar
olusturulmamaktadir. Bundan dolay1 6zel yetenekli 6grencilerin siniflari, kullandiklar1 ders kitaplar:
ve diger egitim materyalleri farklilik gostermemektedir. Hatta bir¢ok ©zel yetenekli 6grenci,
Ogretmenler tarafindan dikkate alinmamakta ve “normal olmaya” zorlanmaktadir (Borland, 2005;
Hotaman ve Yiiksel Sahin, 2009). Tiim bireyler igin kendilerine uygun ortamlarda egitim gormeleri
biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu durum “egitimde esitlik” ilkesinin bir geregidir. Biitiin bireylere aym
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egitim olanaklarin1 sunmak egitimde esitlik degil “egitimde aynilik”tir (Clark, 2015). Egitimde esitlik
ile vurgulanmak istenen, bireye ihtiya¢ duydugu 6grenme deneyimlerinin sunulabilmesidir. Birlesmis
Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi'ne gore yetenekleri ne diizeyde olursa olsun, her cocugun
kapasitesini gelistirecek egitimi almasi 6nemli bir temel hak olarak kabul edilmistir. Bu temel hak
aslinda “bireyin var olma hakki”dir (Levent, 2011). Bunun yani sira Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti,
Anayasa’nin 42. maddesi ile 6zel egitime ihtiyaci olan bireyler hakkinda gerekli tedbirleri almakla
kendini gorevlendirmistir. Tiirkiye’de 0zel yetenekli bireyler resmi olarak “6zel egitim” kapsaminda
degerlendirilmektedir. Ozel yetenekli bireyler kendilerine uygun ortamlarda, zenginlestirilmis ve
hizlandirilmis etkinliklerle egitimlerine devam edemediklerinde mutsuz, huzursuz olabilmektedirler.
Ayrica bu bireyler, gelisimlerine miisait bir zemin saglanmadiginda yeteneklerinin korelmesiyle de
karsilasabilmektedirler ($Sahin, 2020). Bu durum, bireysel olarak ozel yetenekli o6grencilerin
yaraticiliklarinin  korelmesine, kiiresel olarak ise Tiirkiye'nin rekabet gliciiniin azalmasina sebep
olacaktir. Karabulut'un (2019) belirttigi gibi bilgi bombardimaninin ¢ok yogun bir sekilde yasandig:
bilgi caginda uygarligin gelecegi en gerekli bilgiyi, en kisa siirede analiz edip farkli ve yeni bir
sentezle uygarligin hizmetine sunacak yaratici beyinlerin en iyi sekilde egitilmeleri ile miimkiin
olacaktir. Ustiin yetenekli bireylerin dogustan sahip olduklar1 olaganiistii potansiyellerini gelistirerek
kapasitelerinin en iyisini ortaya koyabilmesini saglamak, Tiirkiye'nin bugiinii ve gelecegi acisindan
stratejik 6onem arz etmektedir. Ciinkii bu bireyler gelecegin akademisyenleri, bilim insanlari, askeri
liderleri ve yaratici sanatgilar1 olacagindan bu bireylerin egitimleriyle ilgili onlemler alinmadig:
takdirde {ilkelerin gelecegi tehlikeye atilmis olur (Bakioglu ve Levent, 2013). Seckin ve stratejik bir
kiymeti ifade eden 6zel yetenekli bireylerin degerlendirilmesi halinde o tilkeye/topluma genis olarak
biitiin insanhiga yarar saglayacag: tartismasiz bir gercektir. Degerlendirilmemesi halinde ise bu
potansiyelin nétr olmasi yaninda, psikolojik ve kisilik bozukluklar: olan sorunlu bir kesim haline
doniistigli bir gergektir (Bilgili, 2000). Ustiin yetenekli dgrenciler, 6zellikleri ve gereksinimleri
yoniinden yasitlarindan belirgin olarak farklidir ve normal miifredat disinda farkhi egitici
programlarla desteklenmeye ihtiya¢ duyarlar (Clark, 2002, 2015; Eng, 2005; Feldhusen, 1997; Horn,
2002; Hunsaker, 1994; Renzulli, 1999). Ustiin yetenekli dgrencilerin yagitlarina gore ileri biligsel
kapasiteye sahip olmalar1 normal programlar yoluyla saglanamayan genis kapsamli egitim
olanaklarina olan gereksinimi artirmaktadir. Bu dgrencilerin egitsel ihtiyaglarinin karsilanamamasi,
onlarin mevcut yetenek ve potansiyellerini kullanabilmelerine engel tegkil etmektedir (Bakioglu ve
Levent, 2013). Olszewski-Kubilius ve Thomson (2014) ¢alismalarinda 6zel yetenekli bireylere saglanan
destek ve sayg1 ortaminin bu bireylerin beceri, yeterlik ve akran iliskilerinin gelisimi acisindan énemli
oldugu sonucuna ulasmislardir. Ayrica Vogl ve Preckel (2014) 6zel yetenekli ¢ocuklarin yetenek ve
zekalarina gore uyarlanmis ortamlarda sosyal yonden daha iyi iligkiler kurduklarini ve okula daha
fazla ilgi gosterdiklerini belirlemislerdir. Sari1 (2013) ise 0&zel yetenekli ¢ocuklarin iistiin
performansindan yararlanmak icin onlarin erken tanilanmasi, toplumdan uzaklastirmadan ¢ok yonlii
gelisimlerine uygun diisen egitim ortaminin erken yaslarda hazirlanmasmin son derece &nemli
oldugunu vurgulamaktadir. Fakat bircok 6zel yetenekli 6grenci daha fark edilmeden yeteneklerinin
korelmesiyle karsilasmaktadir. Ciinkii geleneksel okulun amaci; herkese ayni egitimi vermek, belirli
bir zaman dilimi i¢inde dnceden belirlenmis becerilerin ve kazanimlarin elde edilmesine yardimci
olmaktir. Bu durumda, o yil gelistirilecek becerileri énceden kazanmis olan veya ¢ok hizli 6grenen
ogrenciler igin farklilastirilmis 6gretim olanaklari sunulmazsa, bu 0Ozellikteki Ogrencilerin egitsel
gereksinimleri yeterince karsilanmamis olur (Tomlinson & Allan, 2000). Edward de Bono (1997)
beynin yalnizca gormeye hazir oldugu seyleri gorebildigini, insanlarin yeni olasiliklar yaratip

beyinlerini hazirlamadik¢a yeni diislinceleri ve yeni ornekleri géremediklerini belirtmistir. Bundan
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dolay1 zeki kisilerin yaratici performansini ortaya ¢ikaran ve gelistiren calismalar yapmalari, var olan
potansiyelin gelistirilmesinde énemli bir etken olacaktir (Oz Aydin ve Ayverdi, 2014). Béylece yetenek
kayiplarmin da oniine gecilmis olacaktir. Ciinkii 6grencilerde var olan yeteneklerin kaybini 6nlemek,

yeni yeteneklerin gelistirilmesinden daha énemlidir (Runco, 2009).

Ozel yetenekli 6grencilerdeki yetenek kayiplarimi dnlemek ve bu dgrencilerin ok yonlii gelismelerini
saglamak amaciyla Tiirkiye’de 1995'ten (MEB, 2013) itibaren Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM)
kurulmaya baglanmistir. BILSEM'ler 6zel yetenekli bireylere -6rgiin egitim haricinde- destek egitimi
sunan ozel egitim merkezleridir. BILSEM’ler iistiin yetenekli &grencileri normal akranlarindan
ayristirmadan okul dis1 saatlerde zenginlestirilmis egitim vermeyi misyon edinmis kurumlardir (Sak
vd., 2015). Aralik 2019 itibariyla Tiirkiye’de 166 BILSEM bulunmaktadir (MEB, 2019a). Bu kurumlarda
63.095 Ozel yetenekli 6grenci destek egitimi almaktadir (MEB, 2019a). Tiirkiye’de 6rgiin egitim goren
toplam 6grenci sayisi ise 18.108.860"tir (MEB, 2019a). Tiirkiye’deki BILSEM’lerde destek egitimi alan
ogrencilerin toplam 6grenci sayisina orani ise %o03,4'tlir. Bu say1ya, 0zel yetenekli olarak tanilanmis ve
BILSEM’e kayit olmus fakat ulasim, konaklama, maddi yetersizlikler sebebiyle BILSEM’e devam
edemeyen Ogrenciler de dahildir. Ger¢ek oraninin %.3,4’ten daha diisiik oldugunu soylemek
miimkiindiir. Ustiin yetenekli bireylerin toplumda %2,2'lik bir grubu temsil ettigi (Bakioglu ve
Levent, 2013) gbz oniine alindiginda gelecekte Tiirkiye’de BILSEM sayisinin daha da artacagim
sOylemek miimkiindiir. Ciinkii 6zel yetenek potansiyeli nadir goriilen bir kamusal degerdir. Bu
kamusal degerin egitimle islenmesi nitelikli bir toplumun insas1 i¢in vazgecilmez bir zorunluluktur
(Bilgili, 2000). Giderek karmasiklasan 21. yiizyil kosullarinda toplumsal kalkinma; diisiinen,
sorgulayan, arastiran, yaratici diislinceler iireten, isbirligi icinde calisan bireylerle olanakhdir.
Uluslararas: gelismelere ayak uydurabilmek ve hem bilim hem de ekonomi alaninda s6z sahibi
olabilmek icin Tiirkiye'nin giiglii bir insan sermayesine gereksinimi vardir. Bunun en &nemli
yollarindan biri dil becerilerini gelistirmeye dayali bir ana dili egitiminden ge¢mektedir (Deniz, 2019).
Ana dili egitiminden tiim dersler sorumlu olmakla birlikte, bu sorumlulugun odak noktasinda Tiirkge

dersi vardir.

Tiirkce dersi BILSEM’lerde destek egitimi alan 6zel yetenekli 6grenciler igin zorunlu bir derstir.
Tiirkge dersinde 6zel yetenekli 6grencilerin temel dil becerilerinin gelistirilmesine ve yaratic1 bir
sekilde dilsel etkilesimde bulunmalarina yénelik proje tabanli etkinlikler yaptiriimaktadir. flgili
Tiirkge etkinlikleri MEB tarafindan e-bilsem modiilii {izerinden ogretmenlere sunulmaktadir.
Etkinliklerin kurum disina ¢ikarilmamasi ve paylasilmamasi MEB tarafindan taahhiit altina alinmaistir.
Ayrica Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi'nde (MEB, 2019b) BILSEM &grencilerinin Tiirkgeyi dogru,
giizel ve etkili kullanan bireyler olarak yetistirilmeleri temel bir ilke olarak belirtilmistir. Bu ilke tiim
dersler icin gecerli olsa da esas beklenti Tiirk¢e dersindedir. Tiirkiye'nin gelecegine yon verecek
olanlarin {iistiin yetenekli ve zekali 6grencilerin i¢cinden ¢ikmasi olasidir. Bu 6grenciler, Tiirkiye igin
biiyiik 6neme sahiptir. Gelecekte, bircok alanda Tiirkiye’ye hizmet edecek {istiin yetenekli ve zekalh
ogrencilerin dil ve edebiyat alaninda da 6ncii olmasi sasirtici olmaz (Okur ve Ozsoy, 2013). Bundan
dolay1 bu &grencilerin BILSEM Tiirkge dersinden aldiklar1 destek egitimi ve bu egitimin sorunlar

biiyiik 6nem arz etmektedir.

Bu baglamda ¢alismanin amaci, BILSEM Tiirkge derslerinde karsilagilan sorunlar tespit etmek ve bu
sorunlara ¢6ziim Onerileri sunmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, “Ozel yetenekli 6grenci”, “iistiin

yetenekli 6grenci”, “iistiin zekal dgrenci”, “Tiirkge dersi” ve “BILSEM” anahtar kelimeleri ile TR
Dizin, YOK Ulusal Tez Merkezi, DergiPark Akademik, YOK Akademik ve Milli Kiitiiphane veri
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tabanlarinda yapilan alanyazin taramasinda, arastirmaya 1sik tutacak calismalar tespit edilmistir. Bu

calismalarin bir kismina arastirma konusuna yakin olma durumuna gore asagida yer verilmistir:

Alevli (2019) 6zel yetenekli 6grencilere BILSEM’lerde uygulanan Tiirkce egitimine yonelik veli,
O0gretmen ve Ogrenci goriislerinin arastirildig: bir durum calismasi yapmaistir. Ayranci ve Mete (2017)
BILSEM’lerdeki Tiirkce dersi bireysellestirilmis egitim programindaki farkliliklarin ve sorunlarin
arastirildig bir calisma yapmuslardir. Okur ve Ozsoy (2013) iistiin zekali 6grencilerin Tiirkce dersine
yonelik tutumlarmin incelendigi bir ¢alisma yapmuglardir. Sar1 ve Ogiilmiis (2014) BILSEM’lerde
karsilasilan sorunlarin 6gretmen ve dgrenci goriislerine gore degerlendirilmesine yonelik bir ¢alisma
yapmiglardir. Ozkan (2009) yénetici, 8gretmen, veli ve dgrenci goriislerine gére BILSEMlerin drgiitsel
etkililigini arastiran bir ¢alisma yapmistir. Kazu ve Senol (2012) ise BILSEM iistiin yetenekliler egitim
programlarina iliskin 6gretmen goriislerinin arastirildig1 bir ¢alisma yapmuslardir. Bu calismalarin
alanyazina getirdigi degerli katkilara karsin Tiirkiye’de 6zel yetenekli 6grenciler i¢in Tiirkce egitimi
sorunlarina odaklanan bir ¢alisma tespit edilememistir. Calisma bu yonii ile 6zgiinliik gostermektedir.
Ayrica Ogretmen goriislerini esas alan bu calismanin uygulamaya ve alanyazina katki sunmasi
beklenmektedir. Cilinkii egitim ve 6gretimin yeterlik ve etkililigini belirleyen bas etmen 6gretmendir
(Eng, 2005). Bundan dolay1 6gretmen goriislerinden hareket edilerek tespit edilen sorun alanlar1 nem

arz etmektedir.

Bilimsel arastirmalarda smirhiliklarin agik ve net bir sekilde ifade edilmesi bulgularin gecerli ve

giivenilir olmasi icin hayati 6nem tagimaktadir. Bundan dolay1 bu arastirma;

a) 2019-2020 Egitim ve C)gretim Yili'mn birinci déneminde on dort (14) BILSEM Tiirkce

O0gretmeninden toplanan veriler ile

b) Tiirkiye Cumhuriyeti, Milli Egitim Bakanhgimin 15 Aralikk 2019 tarihli “2020 Yih Biitge

Sunusu”ndaki (MEB, 2019a) istatistiksel veriler ile sinirlandirilmigtir.
2.Yontem

Bu boliimde; arastirma modeli, ¢calisma grubu, etik ilkelere uygunluk, verilerin toplanmasi ve analizi

ile ilgili bilgiler sunulmustur.
2.1.Arastirma Modeli

BILSEM Tiirkge derslerinde karsilagilan sorunlarin arastirildign ve ¢oziim yollarmin &nerildigi bu
calisma nitel bir arastirmadir. Yildirim ve Simsek (2008) nitel arastirmayi gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma olarak tamimlamaktadir. Nitel modeldeki bu arastirmada veriler, goriisme yontemiyle
toplanmistir. Goriisme, sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalarda kullanilan en yaygin veri
toplama yoOntemidir. Bu durum, goriisme yonteminin bireylerin deneyimlerine, tutumlarina,
goriislerine, sikdyetlerine, duygularma ve inanglarma iliskin bilgi elde etmede oldukga etkili bir
yontem olmasindan kaynaklanmaktadir (Briggs, 1986). Goriismeler, Tiirkiye’deki on dort (14) farklh
BILSEM'de gorev yapan on dort (14) BILSEM Tiirkge 6gretmeni ile yapilmistir.

2.2.Calisma Grubu

Bu aragtirmanmin calisma grubunu Tiirkiye’de birbirinden farkli on dort (14) BILSEM’de gorev
yapmakta olan on dort (14) BILSEM Tiirkge 6gretmeni olusturmaktadir. Tiirkiye genelinde 2019
Aralik itibartyla yiiz altmis alt1 (166) BILSEM bulunmaktadir (MEB, 2019a). BILSEM'lerde, on dokuz
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(19) farkli bransta gorev yapan toplam 6gretmen sayist 2301’dir (MEB, 2019c). BILSEM'lerde gorev
yapan kadrolu Tiirkce Ogretmeni sayisi ise 115tir. Arastirma kapsaminda on dort (14) kadrolu
BILSEM Tiirkce Ogretmeni ile gorlisme yapilarak Tiirkiye’deki BILSEM Tiirkce Ogretmenlerinin
%12,17’sine ulagilmigtir. Goriisme yapilan BILSEM Tiirkce Ogretmenlerinde en az iki (2) yil
BILSEM’de gorev yapma sarti aranmistir. Ogretmenlerden elde edilen verileri, dgretmenlerin
kimliklerini ac¢iklamadan sunabilmek ve karisikliga sebebiyet vermemek i¢in kodlama yapilmistir.
Bunun igin ilk goriisiilen 6gretmene O1 ve gdriisme sirasina gore her bir 6gretmene sirasiyla “02”,
“0O3”7,... “O14” seklinde kodlar verilmistir. C)gretmenlerin gorev yaptiklar BILSEM'ler ve iller sakli
tutulmustur. Ciinkii bazi illerde sadece bir BILSEM ve Tiirkce Ogretmeni bulunmaktadir. Ilin adim
belirtmek dogrudan 6gretmeni bildireceginden goriisme yapilan 6gretmenlerin gorev yaptiklar il
isimleri belirtilmemistir. Fakat goriisme yapilan 6gretmenlerin Tiirkiye'nin yedi cografi bolgesine esit
ve yansiz dagilimi goz Oniine alinmistir. Ogretmenlerin yasl, cinsiyeti, mesleki kidemi arastirma
kapsami disinda oldugu igin bu bilgileri tespit etmeye yonelik bir soru sorulmamistir. Goriismeler

2019-2020 Egitim Ogretim Yili'nin birinci ddneminde, ekim ve kasim aylarinda yapilmistir.
2.3.Etik Ilkelere Uygunluk

Bu arastirma, katilimcilara fiziksel, psikolojik ya da sosyo-ekonomik zarar verme ihtimali olmayan bir
aragtirmadir. Katilimcilarin 6zel hayatinin gizliligi ve mahremiyetini koruma amaclh ad, soyad, gorev
yeri gibi bilgiler alinmamistir. Arastirmada, katilimcilara -veri toplanmadan &nce- bu arastirmanin
goniilli bir arastirma oldugu ve arastirma sonucunda elde edilen bilgilerin kendileriyle paylasilacag:
ifade edilmistir. Veri toplama siirecinde arastirmaci; arastirmanin amacini ve Snemini belirtmis,
katilimcilar1 yonlendirmekten kaginmistir. Arastirmada yararlanilan kaynaklar metin igerisinde ve

kaynakgada belirtilmistir.
2.4.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri goriisme yontemi ile toplanmistir. Gorlismeler telefon araciligl ile yapilmustir.
Telefon ile ulasilan 6gretmenlere, calismanin amacindan ve dneminden bahsedilmistir. Arastirmacinin
da bir BILSEM 6gretmeni olmasi karsilikli giiven ortaminin olusmasinda 6nemli bir etken olmustur.
Calismaya katilma konusunda riza gosteren on dort (14) BILSEM Tiirkge dgretmenine “BILSEM
Tiirkge derslerinde karsilastiginiz sorunlar nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Telefon goriismeleri,
goriisme yapilan Tiirkce 6gretmeninin r1zasi ve onayi almarak kaydedilmistir. Kaydedilen goriismeler
aragtirmact acisindan 6nemli kolayliklar saglar. Oncelikle arastirmacinin not alma sorunu Snemli
Ol¢lide ortadan kalkmis olur. Bu sekilde aragtirmaci soru sorma ve dinleme islevini daha etkin bir
bi¢cimde yerine getirir (Yildirim ve Simsek, 2008). Calisma verileri herhangi bir form kullanilmadan
yapilandirilmamis bir sekilde toplanmustir. Ayrica, toplanan verilerin arastirma disinda baska bir
amagcla kullanilmayacagi, Ogretmenlerin soruyu tam bir giiven iginde yamitlayabilmeleri igin
isimlerinin aragtirma metninde yer almayacag belirtilmis ve 6gretmenlerin tiim goriislerini iclerinden
geldigi gibi ifade etmeleri vurgulanmistir. Ogretmenlerin gériisme sorusuna verdikleri cevaplarda
herhangi bir sinirlama ya da yonlendirme yapilmamistir. Boylece, 6gretmenlerin BILSEM Tiirkge dersi
sorunlarma yonelik goriislerini oldugu gibi a¢iklamalarina olanak saglanmistir. Her bir 6gretmen ile
yapilan telefon goriismesi ortalama 15 ila 20 dakika siirmiistiir. Goriisme sonrasinda katilimc
Ogretmenlere arastirmaya sunduklar1 katkilardan dolay: tesekkiir edilmistir. Ayrica bu dgretmenler
ile ilgili herhangi bir kisisel bilgiye aragtirma dahilinde yer verilmeyecegi teyit edilmistir. Gortigmeler
bittikten sonra toplanan sozel veriler arastirmaci tarafindan yaziya gegirilerek yazili veri seti

olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan olusturulan yazili veri setleri birbirinden bagimsiz iig
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kodlayici tarafindan kodlanmistir. Kodlar, belirli kavram ve temalar gercevesinde bir araya getirilerek
icerik analizi yapilmis ve sorun alanlar1 tespit edilmistir. Her bir kodlayici, goriisme verilerini
birbirinden bagimsiz olarak okumus ve kodlama yapmuistir. Boylece farkli kodlayicilar tarafindan aym
veri setinin kodlanmas:i saglanmistir. Ortak kodlar birlestirilerek kategorilere ulasilmistir. Ayrica
arastirma bulgulariin i¢ giivenirligini ve gegerligini artirmak amaciyla 6gretmen goriisleri calismanin

“Bulgular” boliimiinde oldugu gibi verilmistir.

Genel bir kural olarak farkli kodlayicilar tarafindan kodlanan veri setinin, benzerlik oran1 énemlidir
(Fidan ve Oztiirk, 2015). Bu benzerlik orani ayni zamanda nitel arastirmanin giivenirligini ortaya
koymaktadir (Baltaci, 2017). Miles ve Huberman (1994) modelinde igsel tutarlilik olarak adlandirilan
ve kodlayicilar arasindaki goriis birligi olarak kavramsallastirilan bu benzerlik, A=C+(C+0)x100
formiilii kullanilarak hesaplanmaktadir. Igsel tutarhiligi veren kodlama denetimine gore kodlayicilar
arast goriis birliginin en az %80 olmasi beklenmektedir (Miles & Huberman, 1994; Patton, 2002).
Kodlama sonucunda kodlayicilar arasi giivenirligin, Miles ve Huberman (1994) formiiliine gore
%90'1n {izerinde oldugu tespit edilmistir [0,96=63+(63+2)x100]. Bu sonuctan hareketle kodlayicilar

arasinda goriis birliginin saglandig1 anlasilmistir.
3.Bulgular

Bu boliimde, arastirmanin amaci dogrultusunda toplanan verilerin analiz edilmesi sonucu elde edilen
bulgular sunulmustur. Arastirma bulgularina dayamilarak on bir (11) sorun kategorisi tespit

edilmistir. Sorun kategorileri asagidaki grafikte belirtilmistir (Grafik 1).

Grafik 1: BILSEM Tiirkce Dersi Sorun Alanlar:

BILSEM-Okul Arasindaki Iletisimsizlik Sorunu (f~4; %28,5)

Kaynak ve Donanim Eksikligi Sorunu (f=4; %28,5)

Kurumsal Bir Yonetmeligin Olmamast Sorunu (f=4; %28,5)

BILSEM Tiirkge Ogretim Programi'min Olmamast Sorunu (f~4; %28,5)

Uzman Insan Kaynag (Egitim Yoneticisi) Sorunu (f=5; %35,7)

. 1
BILSEM Tiirkge Etkinliklerinin Giincellenmemesi Sorunu (f=2; %14,2) ‘
|
|
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I
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(
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6,7,8. Stmﬂar{ia Tiirk¢e Dersinin Olmamast Sorunu (f=8; %57,1) |] : :
BILSEM'lerin"Okul Olmamast Sorunu (f=12; %85,7) G : : : : J
Kalabalik Ogrenci Gruplart Sorunu (f<12; %85,7) |l 1}
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Grafik 1, incelendiginde arastirma kapsaminda on dért (f~14) BILSEM Tiirk¢e Ogretmeni ile
goriisiildiigii ve yapilan veri analizi sonucunda; “BILSEM Tiirkge Etkinliklerinin Giincellenmemesi
Sorunu”nun iki (/=2) Tiirkce 6gretmeni tarafindan belirtildigi; “BILSEM-Okul Arasindaki Iletisimsizlik
Sorunu”nun dort (=4) Tiirk¢e Ogretmeni tarafinda belirtildigi; “Kaynak ve Donanim Eksikligi
Sorunu”nun dort (f~4) Tiirkce Ogretmeni tarafindan belirtildigi; “Kurumsal Bir Yonetmeligin
Olmamast Sorunu”nun dort (f=4) Tiirkge 6gretmeni tarafindan belirtildigi; “BILSEM Tiirkge Ogretim
Programinin Olmamas: Sorunu”nun dort (=4) Tiirk¢e Ogretmeni tarafindan belirtildigi; “Uzman
Insan Kaynag1 (Egitim Yoneticisi) Sorunu”nun bes (f=5) Tiirkce Ogretmeni tarafindan belirtildigi;
“Stmav Odakli Beklenti Sorunu”nun alt1 (f=6) Tiirkce 0gretmeni tarafindan belirtildigi; “Tanilamada IQ
Testi Yetersizligi Sorunu”nun alt1 (f=6) Tiirk¢e Ogretmeni tarafindan belirtildigi; “6, 7, 8. Smiflarda
Tiirkge Dersinin Olmamasi Sorunu”nun sekiz (f=8) Tiirk¢e Ogretmeni tarafindan belirtildigi;

“BILSEM 'lerin Okul Olmamasi Sorunu”nun on iki (f=12) Tiirkge 6gretmeni tarafindan belirtildigi; son
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olarak “Kalabalik Ogrenci Gruplar1 Sorunu”nun ise on iki (f=12) Tiirkce Ogretmeni tarafindan

belirtildigi goriilmektedir.

Asagida, 6gretmen goriislerinden hareketle belirlenen sorun alanlar1 Grafik 1’deki sira ile verilmistir.

Her sorun alani kategorisinde, 6gretmen goriislerinin tamami dogrudan alint1 yapilarak belirtilmistir.
3.1.BILSEM Tiirkce Etkinliklerinin Giincellenmemesi Sorunu:

BILSEM Tiirkce Ogretmenleri, BILSEM Tiirkce derslerinde uygulanan etkinliklerin giincellenmedigini
belirtmekte ve bunu bir sorun olarak gormektedirler. Bu etkinlikler Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan, BILSEM Tiirkge 6gretmenlerinin katkisiyla olusturulmus ve 6zel yetenekli 6grencilere
hitap eden etkinliklerdir. Konu ile ilgili 6gretmen goriislerinin tamami dogrudan alinti yapilarak

asagida sunulmustur:

O4:“Etkinlikler giincellenmiyor. 2015 yilmdan beri tiim BILSEM Tiirkce ogretmenlerinin
katildigr bir calistay yapimadi. 2017 yilinda giincellenen etkinlikleri hald kullaniyoruz. Bu
etkinliklere yeni etkinliklerin eklenmesi ve mevcut etkinliklerin giincellenmesi icin bir ¢aligtay

yapmalidir.”

O6: “Her ogretmen kendi etkinligini uyguluyor. Bakanlik tarafindan olusturulan etkinlikler

giincellenmelidir.”

Yukarida belirtilen goriislerden hareketle, BILSEM’lerde uygulanan Tiirkge etkinliklerinin diizenli
zaman araliklarinda giincellenmedigi anlasilmaktadir. Goriisme yapilan on dort (14) Tirkge
ogretmeninden ikisi bu durumu bir sorun olarak gérmiis ve goriisiinii dile getirmistir. Oransal olarak

bu sorunu dile getiren 6gretmenler %14,2’lik bir dilimi temsil etmektedirler.
3.2.BILSEM-Okul Arasindaki Iletisimsizlik Sorunu:

BILSEM Tiirkge oOgretmenleri, BILSEM ve okul arasindaki iletisimsizligi bir sorun olarak
gormektedirler. Bu iletisimsizlik neticesinde 6grencilerin magdur oldugunu belirtilmektedirler. Bu

konudaki 6gretmen goriislerinin tamami dogrudan alint1 yapilarak asagida sunulmustur:

03:“Ogrencilerin ders viikiiniin azaltilyp BILSEM’e daha fazla zaman ayirabilmeleri ile ilgili
diizenleme yapilmali. Ben okuldan tamamen kopmalarini da dogru bulmuyorum. BILSEM okula
donerse orada da problemler olacaktir, etkinlik ve proje tabanli egitimden sapmalar olacaktir.
Ornegin secmeli dersler, BILSEM dgrencisi okulda secmeli ders almasm. Okuldaki ders saatleri
bizim 6grencilerimiz icin azaltilip BILSEM’e zaman yaratimali. Birde okulda ders sonrast yapilan
etiit ve kurslar var. Hal béyle olunca 6grenci okul cikist BILSEM’e gelemiyor, okulundaki kursa
katiliyor. Ozellikle dzel okullar (kolejler) dersler bittikten sonra yapilan etiitleri ok abartiyor.

BILSEM ve okul arasindaki saglikls bir iletisimin bu sorunu ¢ézece§ini umuyorum.”

O7:“Okullarda hafta sonu yapilan Destekleme ve Yetistirme Kurslari (DYK), dgrencilerimizin
devamsizlik yapmalarina sebep oluyor. Bazi 6§rencilerimiz DYK'yi BILSEM’den daha 6nemli
goriiyor. Hafta sonu yapilan DYK ile BILSEM dersleri cakisiyor. BILSEM 6grencileri icin okul ve
BILSEM yénetimi koordinesinde farkl bir uygulama yapimalidir.

09:“Ogrencilerin aym saatte hem okulda hem de BILSEM dersleri cakistyor. Béyle olunca 6grenci
zor durumda kalwyor. Okul ve BILSEM arasinda ¢ok iyi bir iletisimin olmas: gerekiyor. Idarelerin
zaman planlamast cok iyi yapmast saglanabilir. Ozellikle 6grencilerimiz hafta sonu okuldaki kurs

ile BILSEM'deki ders arasinda secim yapmak zorunda birakiliyor. ”
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012:“Ogrencilerin hafta ici okuldan sonra BILSEM’e gelmeleri, hafta sonu okulda kurslarinin
olmast verimlerini diisiirebilmektedir. Bu kapsamda okul programlar: ile BILSEM programlar
arasinda koordinasyon saglanmali ve gerekirse okulda bazi ders sayilari azaltimalidir. Fakat

simdiye kadar boyle bir koordinasyon goremedik.”

Sonug olarak dgretmen goriislerine bakildiginda, BILSEM ve okul arasinda mevcut bir iletisimsizligin
oldugu goriilmektedir. Bu iletisimsizligin Ogrenciye olumsuz yansidigi Ogretmenler tarafindan
ozellikle vurgulanmigtir. Okullarda yapilan hafta sonu kurslarinin BILSEM’deki hafta sonu derslerini
olumsuz etkiledigi de belirtilmektedir. Oransal olarak bu sorunu dile getiren 6gretmenler %28,5lik bir

dilimi temsil etmektedirler.
3.3.BILSEM'lerde Kaynak ve Donanim Eksikligi Sorunu:

BILSEM Tiirkce Ogretmenleri BILSEM'lerde kaynak ve donanim eksikligi oldugunu belirtmislerdir.

Bu konudaki 6gretmen goriislerinin tamami dogrudan alint1 yapilarak asagida sunulmustur:

O5:“BILSEM'de kullandigimiz internet MEB'e bagl olmasa daha iyi olur. Derste MEB
internetiyle 6grencilere video izletmek imkansiz. Bu hususta BILSEM lere ayricalik yapilabilir.

MEB interneti islevsel degil.”

O7:“BILSEM lerin kitap, donanim, malzeme eksikligi olmamalidir. HAl4 kiitiiphanesi olmayan
BILSEM'ler var.”

O12:“BILSEM'lere kaynak aktarilmadig: siirece bilimsellikten soz etmek bana cok tuhaf geliyor.”
O14:"Siireli yayinlar ve kitaplar gikartilirken BILSEM lere dzel kaynak aktarimalidir.”

Yukarida belirtilen 8gretmen goriislerinden hareketle BILSEM'lerde malzeme, donanim ve kaynak
eksikliklerinin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogretmenler BILSEM’e maddi kaynak aktarimi
olmasi gerektigini belirtmektedirler. Oransal olarak bu sorunu dile getiren 6gretmenler %28,5'lik bir

dilimi temsil etmektedirler.
3.4.BILSEM’lerde Kurumsal Bir Yonetmeligin Olmamasi Sorunu:

BILSEM Tiirkge dgretmenleri, BILSEM’lerin kurumsal bir yénetmelige sahip olmamasim bir sorun
olarak belirtmislerdir. Bu konudaki 6gretmen goriislerinin tamami dogrudan alint1 yapilarak asagida

sunulmustur:
O1:“BILSEM kendine has hedefleri olan fakat kendine has yonetmeligi olmayan bir kurumdur.”
O4:“BILSEM lerin yonetmeliginin olmamast uygulamada pek ¢ok bosluga neden olmaktadir.”

O8:“Bence BILSEM'lere bir standart getirilmeli. BILSEM yonetimi, yoneticinin yorumuna
birakilmamali. “O BILSEM'de 6yle, bu BILSEM'de béyle” anlayst siirekli sorun olusturuyor.

O11:"Dersler planlanirken her BILSEM kendi sartlarina gére bir plan olusturuyor. Ortada
Yonetmelik yok. Bizim kurumda tiim dersler tiim gruplar icin birer saat. Bu durumda etkinlikler
¢ok uzun siiriiyor ve 5-6 calisma ile donem bitiyor. Bu durumda ne 6grenciye verimli olabiliyoruz
ne dgrenci faydalanabiliyor ne de 6grencilerin gelisimlerini tam anlamyla gozlemleyebiliyoruz.
Hele ki bir etkinlige giris yapip bir video izleyince ders bitiyor. Ogrenci bir sonraki hafta etkinligi
hatirlamyor. Bir de etkinlige baslamildig: hafta gelmeyip bir sonraki hafta gelen 6grenci oluyor.
Kisacast verim diisiiyor. Dersler gruplar icin iki ders saati olarak planlanmali diye diisiiniiyorum.
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Ders saatlerinde bir standart olmali. Bu gibi farkli uygulamalar bir yonetmelik ile standart hile

getirilebilir.”

Yukaridaki goriislerden anlasilacag iizere BILSEM'lerin bir yonetmelige ihtiyaci oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Yonetmeligin olmamasimnin uygulamada bosluklara neden oldugu ve bundan dolay1
bazi uygulamalarin yoneticilerin yorumuna gore sekillendigi belirtilmistir. Oransal olarak bu sorunu

dile getiren 6gretmenler %28,5lik bir dilimi temsil etmektedirler.
3.5.BILSEM Tiirkce Ogretim Programi’nin Olmamasini Sorunu:

BILSEM Tiirkce Ogretmenleri, BILSEM'ler icin Tiirkce Ogretim Programi’nmin olmamasini bir sorun
olarak belirtmislerdir. Bu konudaki 6gretmen goriislerinin tamami dogrudan alint1 yapilarak asagida

sunulmustur:
O2:“BILSEM Tiirkce dersine ait bir 63retim programi bulunmamaktadir.”

O7:“BILSEM’de program olmadan 63retim yapryoruz. Bizlere rehberlik edecek bir gretim

programina ihtiyacimiz var. Elimizdeki cerceve program yetersiz.”

09:“BILSEMlerde biz ogretmenleri ders icinde smmirlandiran hicbir sey bulunmamaktadir.
Dersteki bir dgretmeni sumirlandiran tek sey 0gretmenin hayal giiciidiir. Fakat bir programin

olmamast da dezavantaj olmaktadir. Hayal giiciiniin bizi tasimas: gereken istikamet neresi?”

O14:"Bir de dersleri etkinlik tabanli mi isleyecegiz, proje tabanl mu? Hald bunun cevabi
verilemedi maalesef. Dersin programi yok. Etkinlik olmadan projelerin alt yapis: olusmuyor. Ama

projeler icin de vakit yeterli olmuyor.”

Sonug olarak Ogretmen goriislerine bakildiginda, Tiirkce dersine ait bir Ogretim programinin
olmamasi 6nemli bir eksiklik olarak vurgulanmigtir. Ogretim programimin gretmene rehberlik ettigi
ve egitim Ogretim siirecinde yasanan bazi problemlere ¢6ziim olabilecegi belirtilmistir. Oransal olarak

bu sorunu dile getiren 6gretmenler %28,5’lik bir dilimi temsil etmektedirler.
3.6.Uzman Insan Kaynag: (Egitim Yoneticisi) Sorunu:

BILSEM Tiirkge 6gretmenleri, BILSEM’lerde uzman insan kaynagi yetersizligini bir sorun olarak
belirtmiglerdir. Burada insan kaynagi unsuru ile egitim yoneticileri kastedilmistir. Bu konudaki

Ogretmen goriislerinin tamami dogrudan alint1 yapilarak asagida sunulmustur:

03:“Bu kurumlarda gorev yapan idareciler, 63retmenlerin kapasitesini artirmak icin gayret sarf

etmelidir. Ama boylesi nadir goriiliiyor.”

O7:“Bizim miidiiriimiiz siniftaki bilgisayarlar: toplatti. Gergi benimki calismiyordu zaten (!)
bilgisayarlarin ¢ogu da hantal. Hem proje yapmamuzi istiyorlar hem de bilgisayarlar: topluyorlar,
diigiindiiriicii.”

09:“Okul, miidiirii kadar okuldur. Egitim yoneticisi cok onemli. Bir de 63retmenlik, psikolojik

yant ¢ok agir bir meslek. EZitim yoneticisinin bunun bilincinde olmast lazim.”

O11:“BILSEM miidiir atamast kit kirk yararak yapimal. Iletisim, insan iligkileri ve ozel
yetenekli cocuklar hakkinda bilgi sahibi olan kisiler yonetici olmali. Bu sekilde devam ettigi siirece
sayginhig1 birkac yila kadar biter. BILSEM ler kapanabilir.”

O14:“BILSEM’de gbrev yapmayan oretmenlerin -gecici de olsa- BILSEM'de idari girev

yapmalart engellenmelidir. BILSEM bir ozel egitim kurumudur, klasik okul mantig: ile
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Yukaridaki &gretmen goriiglerinden anlagildig1 {izere, BILSEM egitim yoneticilerinin segimi
konusunda daha titiz davranilmasi gerektigini ve egitim yoneticisinin BILSEM gibi ozel egitim

kurumlarinda hayati rol tistlendigini sdylemek miimkiindiir. Oransal olarak bu sorunu dile getiren

yonetilemez. Bir BILSEM 6§retmeninin BILSEM den ayrildiktan sonra tekrar BILSEM 6gretmeni
olabilmesi icin “BILSEM Ggretmeni secim siirecine” en bastan dahil olmast gerekiyor. Fakat
dokuz, on yil énce BILSEM'de 6gretmenlik yapmis hélihazirda baska bir okulda gorev yapan

idareci, 6gretmen olamayacagr BILSEM'e miidiir olabilmektedir.”

ogretmenler %35,7’lik bir dilimi temsil etmektedirler.

3.7.S1nav Odakl1 Beklenti Sorunu:

BILSEM Tiirkge dgretmenleri, BILSEM’lerdeki sinav odakli beklentiyi bir sorun olarak belirtmislerdir.

Bu konudaki 6gretmen goriislerinin tamami dogrudan alint1 yapilarak asagida sunulmustur:

Yukarida belirtilen 6gretmen goriislerinden de anlasilacag) tizere Tiirkiye’de merkezi sinavlarin

varhigl proje ve etkinlik temelli egitim hizmeti veren BILSEM'ler igin bir sorun teskil etmektedir.

O1:“BILSEM, okul degildir. Fakat bazi veliler bizlerden siirekli test ¢ozdiirmemizi ve konu
anlatmamizi beklemektedir. Bazi 6grenciler surf anlayamadigr konuyu 6grenmek ve test sorularim

cozdiirmek icin BILSEMe geliyor.”

O4:“Ogrencilere test ¢ozdiirmedigimizde velilerin beklentisi karsilanamiyor. Durum boyle olunca

da veliler BILSEM'i gereksiz goriiyor.”

O7:“Ogrencilere yaptirdigimiz etkinlikler ciddiye alimmiyor. Biz G§rencileri siralamiyoruz,
siiflandirmiyoruz. Ama O3renciler test yapip swralanmaya abistiklar: icin bizden bunu

bekliyorlar.”

09: “BILSEM 6grencileri merkezi sinava odaklanarak enerjilerini buraya harctyorlar. Bunun

yerine yetenekleri gelistirilmeli, yeteneklerine uygun yaratict iiriinler verebilmeliler.”

O11:”Bizim BILSEM'de sizel branslarm disindaki 63retmenler haftada 30 saat ders alirken bizler
daha az derse giriyoruz. Bazi 63renciler sinava hazirlik olsun diye test ¢ozdiirmek icin sayisal
dersleri (basta matematik) seciyor. Bu durumun da cok adil olmadigini, BILSEM’deki

ogretmenlerin ek ders ticreti kaygisinin olmamasy gerektigini diisiiniiyorum.”

013:Cocuklar BILSEM'deki proje calismalarin: gereksiz goriiyorlar. Ciinkii bu projelerde cok az
dgrenci TUBITAK tarafindan édiillendiriliyor. Oysa diger tarafta onu bekleyen zorlu bir sinav
var. TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismas: (2204-B)'nda projesi bilge
sergisine davet edilen 6grencilere ek puan verilmeli. Ornegin iiniversite sinavinda ya da lise giris
stnavinda ek puan verilmeli ve burs destegi saglanmali. Yaptiklar: projelerin de bu siirecte

degerlendirilmesi gerekir.”

Oransal olarak bu sorunu dile getiren 6gretmenler %42,8'lik bir dilimi temsil etmektedirler.

3.8.0grenci Tanilamasinda Zeka Testi (IQ) Yetersizligi Sorunu:

BILSEM Tiirkce Ogretmenleri, 6grenci tanilamasinda sadece zeka testi (IQ) kullanilmasini bir sorun

olarak belirtmislerdir. Bu konudaki 6gretmen goriislerinin tamami dogrudan alint1 yapilarak asagida

sunulmustur:

0O1:“Ozellikle Tiirkce dersi icin sadece IQ testi yeterli degil. Yaraticilig: Olcen bagka kriterlerin de

olmasi gerekir.”
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03:“Ogrenciler tiim dersleri gorerek vakit kaybediyorlar yapilan testlerle hangi alanda baskin
oldugu veya iist diizey gelisimi tahmin edilebiliyorsa o alanlara dncelik verilmeli. Bu Gardner’a
gore olabilir veya baska kuramlara gére de olabilir. Ornegin yazi yazmay: sevmeyen fakat robotik,
mekatronik becerisi ve ilgisi olan bir 6grenci Tiirkce dersinde sikilwyor. Bu durum belki de

BILSEM e karst olumsuz bir tutum gelistirmesine sebep olacaktir.”

O5:“Mevcut tanmlama sisteminde de degisiklige gidilmeli. 1Q nun yaninda baska degiskenler de
mutlaka dikkate almmmali. Hatta 1Q nun 130 ile stmirli olmamas: diger degiskenlerle birlikte bir
ortalama belirlenmesi daha uygun olur. Ogrencinin BILSEM’e aday gosterilme siirecinde sadece
ilkokul 6gretmeninin Onerisi olmamali. Bircok iilkede oldugu gibi ebeveyn, okuloncesi 63retmeni
vb. degerlendiriciler de sisteme déhil edilmeli. Tamilama bir defa yapilip 6grenci hep BILSEM
dgrencisi olarak kabul edilmemeli. Motivasyon, yaraticilik vb. yoniinden yetersizlik yasayanlar,
etkinliklerde isteksiz olanlar kurullar aracihigiyla iliski kesme déhil bircok agidan degerlendirilmeli.

Nitelik artirict ¢alismalar 6n plana ¢ikmalr.”

O7:“Ogrencilerin tiim alanlar: gormesi, tanimast gerekli olsa da ozel yetenekli bireylerin ozel
yetenek alani icin daha fazla vakit ayrilmas: gerektigi asikdrdir. Amactmiz 6grencinin iyi oldugu
alanda "en iyi” olmasim saglamaksa yetenek alaninda ne kadar erken ¢alismalar yapilirsa o kadar

iyi olacaktir.”

010:"Ders secimi konusunda 63renci ve veli istegine bagli hareket edilmesi BILSEM amaglarina
uygun degildir. Tamlama asamasinda 1Q testi haricinde baska 6lgme metotlar: ile 63rencinin
baskin yetenek alanlar1 belirlenmeli ve hatta gerekirse ara degerlendirmeler ile 6grencilerin gercek
yetenek alanlarinda egitim almas: saglanmalidir. Ogrenciler de veliler de simav odakli hareket

etmek istiyor, proje odakli degil.”

O11:“Tiirkge dersi icin sozel becerilerde basarisiz ve yetersiz (ya da isteksiz) d§rencilerin
belirlenerek onlem alinmas: gerekiyor. Ayrica bir dgrencinin yiiksek 1Q'ya sahip olmas: onun
iistiin yetenekli bir birey oldugu anlamina gelmez. 1Q'nun tek basina bir 6grenciyi tarif etmede

yetersiz oldugunu diisiiniiyorum.”

Yukarida belirtilen 6gretmen goriisleri, BILSEM Tiirkge dersi igin zeka testinin (IQ) tek basina yeterli
olmadigimni yansitmaktadir. Ogretmenler, Tiirkge dersinin bir beceri dersi oldugu igin yaraticihgim gok
onemli oldugunu belirtmektedirler. Ayrica Tiirkge 6gretmenleri BILSEM &grencilerinin tiim dersleri
almak zorunda olduklarini ve bu durumun vakit kaybi olabilecegini belirtmislerdir. Oransal olarak bu

sorunu dile getiren 6gretmenler %42,8'lik bir dilimi temsil etmektedirler.
3.9.BILSEM 6, 7 ve 8. Siniflarda Tiirk¢e Dersinin Olmamasi Sorunu:

BILSEM Tiirkge dgretmenleri, 6, 7 ve 8. simf dgrencileri icin Tiirkge dersinin olmamasini bir sorun
olarak belirtmislerdir. Bu konudaki 6gretmen goriislerinin tamami dogrudan alint1 yapilarak asagida

sunulmustur:

O2:“BILSEM'lerde Tiirkce Ggretmenleri 6, 7 ve 8. sumflarm Tiirkce dersine girememektedir.
Tiirkce 6gretmenleri sadece 4 ve 5. siniflarin Tiirkce derslerine girebilmektedirler. Bunun sonucu
olarak da TUBITAK (2204-B) Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarigmast katilimi
diismektedir.”

03:“5. simiftan sonra égrencilerin Tiirkge dersi yok. Tiirk Dili ve Edebiyati dersi var. Bizler

dgrencilerimize belki de en faydali olacagimiz donemlerde, onlarin derslerine giremiyoruz.”
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O4:“Calisma alantmizin 3. ve 4. simif grubu ile daraltilms olmas ciddi bir sorundur. Ogrenciler
ile bu siire¢ sonrasinda tekrar bir araya gelme ve ¢alismalara devam etme imkdn: olmamas: bosa

kiirek cektigimiz hissine sebep olmaktadir.”

O6:“Ortaokul grubu o3rencilerinin derslerine de giremiyoruz. Yalmzca 3 ve 4. siiflara

stkistirilmamaliyiz.”

09:“Tiirkce 63retmenlerine mutlaka 6, 7, 8. sunif 63rencileri de verilmeli. TUBITAK projeleri icin
bu sart. Edebiyat ogretmenleri magallah 6, 7, 8, 9, 10, 11. simiflarin dersine giriyorlar. Sonra
bizimle yarismaya kalkiyorlar. Ortak calisma yapmak varken birbirimize rakip oluyoruz.”

O11:"Tiirkce 6§retmenlerine sadece 3 ve 4. suniflar verilmektedir. Tiirkce 63retmenlerinin 5, 6, 7

ve 8. siniflarda da derslere aktif olarak girilebilmesi saglanmalidir.”

013:"Oncelikle Tiirkce dersi alan becerilerinin (okuma, dinleme, konusma ve yazma becerileri ve
alt bagliklar) -63renciler hangi alanda ilerlerse ilerlesin- gerekli oldugu ve gelistirilmesi gerektigi

unutulmamalidir ve bu kapsamda Tiirkge egitimi tiim siireclerde olmalidir.”

O14:"Proje tabanli caligmalar vyiiriiten bir kurumda olmamiza ragmen dersine girdigimiz
dgrenciler 4 ve 5. smiflar. Bundan dolay: proje iiretmede biiyiik zorluklar yaswyoruz. 5. siif
dgrencileri ile TUBITAK Bélge ve Tiirkiye Finali'nde boy gdsterecek projeler iiretemiyoruz. Bu

durum alan bagarisin ve goriiniirliigiinii olumsuz etkilemektedir.”

Sonug olarak Ogretmen goriisleri incelendiginde, Tiirkce dersinin 6, 7 ve 8. smiflarda olmadig:
anlagilmaktadir. Bu durum ortaokul &grencilerinin TUBITAK projelerine Tiirkge dersi kapsaminda
katilmalarini da engellemektedir. Ayrica bazi1 BILSEM’lerde Tiirkce dersinin 3 ve 4. sinifta verildigi,
bazilarinda ise 4 ve 5. siufta verildigi goriilmektedir. Oransal olarak bu sorunu dile getiren

O0gretmenler %57,1’'lik bir dilimi temsil etmektedirler.
3.10.BiLSEM’lerin Okul Olmamasi Sorunu:

BILSEM Tiirkge dgretmenleri, BILSEM'lerin okul olmamasini bir sorun olarak belirtmektedirler. Bu

konudaki 6gretmen goriisleri asagida dogrudan alint1 yapilarak sunulmustur:

O1:“Ozel yetenekli 6grencilerin drgiin egitim aldiklar: kurumun BILSEM'ler olmast gerektigini

diisiintiyorum.”

02:“BILSEM 6grencileri, BILSEM 6gretmenleriyle egitim gormeli. BILSEM okul olmali. Ayrica
bu sistem sayesinde Ggrencilerimiz giindiiz bizlerle olacagt icin BILSEM G§retmen secimlerinde
basvuru sayisimn artacagim ve daha verimli bir secim olacagim diisiiniiyorum. Bizim kurumda
aksam geg saatlere kadar ders oluyor. Hafta sonu iki giin de calistyoruz. BILSEM ler, okul olursa

aile diizenine aykir1 ¢alisma saatleri olmayacagindan 6gretmenlere cazip gelebilir.”

O4:“BILSEM’lerde okul cikist verilen egitim c¢ocuklart yoruyor. Cogunluk hafta sonu gelmek
istiyor bu sefer hafta sonunda yigilma oluyor. Ya BILSEMler okul olmali ya da calisma saatleri
tekrar gozden gecirilmeli. Ders saati bana yetmiyor. Bu cocuklar zel olarak ilgi istiyor. Cevheri ne
kadar cok parlatirsak o kadar parliyor. Haftada girdigimiz ders saati yeterli olmuyor.”

05:“Ogrenciler kendi okullarmdan cikip BILSEM'e geliyor. Ogrencilerin ders viikii cok fazla.
BILSEM'ler miistakil okullar olarak 6zel yetenckli d§rencilere yonelik hazirlanmis miifredatla
egitim vermeli. Ancak siav kaygist olmadan 21. yiizyil becerilerini gelistiren bir yapida 6zgiin

projeler iiretebilirler.”
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06:“Ogrenciler okuldan ¢ikip yorgun argin, cogunlukla ag¢ BILSEM'e geliyor. Aslinda BILSEM e
gelmek yerine evlerinden “uzaktan egitime” katilmalar: daha saglikli olabilir. Bu derslerin ders
saatleri gruba gore 63retmenin kendi inisiyatifine ve uzmanlhigima gore esnek tutulmalidir. Ya da
BILSEM bir érgiin egitim kurumu olmalr.”

O7:“Hafta ici saat 15.00'te baglayan derslere yetisemeyen bircok 6grenci var. Bu 63rencilerin bir
kistm dersleri kagirryor. Durum boyle olunca da hafta sonuna yigilma oluyor. Bu onlar igin de
bizim icin de gercekten zor. Cumartesi giinii 12 saat ders yapmak bir 6gretmeni uzun vadede

tiiketir. BILSEM ler okul olursa bu gibi problemler ¢oziiliir.”
O8:“Bir de BILSEM'ler devamli okul haline gelse daha iyi olur.”

09:“BILSEM'ler normal bir okula doniismedigi siirece benzer problemlerle karsilasacagimizi
diisiiniiyorum. Ogrencilere verilen gérevlerin doniitiinii alamwyorsun. Ogrenci projeleri ciddiye
almiyor. Hatir goniille proje yaptiriyoruz. Bazen 0grenci okulunu gerekce gostererek proje
hazirlamak istemiyor. BILSEM ler sanki 6§rencilerin bos zamanlarim gecirdikleri bir yermis gibi

algilantyor. Hem 6grenci hem de veli tarafindan ciddiye alinmak icin BILSEMler okul olmal1.”

010:“Mevcut sartlarda 6zel yetenekli ilkokul Ggrencileri okullarmda ders sonrast dzel egitim
almalidur. Ciinkii yorqun argin BILSEM e geliyorlar. Ya da BILSEM'ler érgiin egitim vermeli. Bu
konuda bir énerim daha var: BILSEM 63rencileri sabahtan 6gleye kadar okulda, 63leden sonra
BILSEM'de olabilir.”

O11:“Ogrencilerimizle tek bagimiz yaptigimiz etkinlikler, herhangi bir not kaygist olmayinca
etkinlik ciddiye alinmyor. Yani veli ve 63renci kendini mecbur hissetmiyor not kaygisi olmayinca.
BILSEM wvakit doldurmak icin gelinecek bir yer olarak goriiliiyor. Ve bu kosullar altinda biz
dgrencilerden proje hazirlamalarin istiyoruz. Bence proje konusunda bagarili olunamamasinin tek
nedeni 63rencilerimizin bizlerle yeterli vakit gecirememesidir. BILSEM'lerin okul olmamast,

dgrenci enerjisinin okul ve BILSEM arasinda boliinmesine sebep oluyor.”

O13:“Ben hem BILSEM Ggretmeni hem de BILSEM wvelisi olarak degerlendirme yapmak
istiyorum. Oglum okulunu hi¢ sevmedigini ama BILSEM'i cok sevdigini belirtiyor. Bu durum
kendini nereye ait hissettigini agikliyor ashnda. Ayrica biz bu O3rencileri tarayip secip
yeteneklerini kesfedecek kadar emek harctyorsak meslek edinme asamasinda da BILSEM olarak
yanlarinda olmalyiz diye diisiiniiyorum. BILSEM okul olursa G§rencinin aidiyet hissi de

gelisecektir 7

Yukarida belirtilen 6gretmen goriislerine bakildiginda BILSEM'lerin okula doniistiiriilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Oransal olarak bu sorunu dile getiren 6gretmenler %85,7’lik bir dilimi temsil

etmektedirler.
3.11.Kalabalik Ogrenci Gruplari Sorunu:

BILSEM Tiirkge Ogretmenleri, BILSEM'deki ogrenci gruplarinin kalabalik oldugunu ve bu durumun
bireysel egitimi engelledigini belirtmektedirler. Bu konudaki 6gretmen goriisleri asagida dogrudan

alint1 yapilarak sunulmustur:

O1:“Gruplar kalabalik. Ogrenciler cesitli bahanelerle siirekli grup degistiriyor bu durum grup

sinerjisini olumsuz etkiliyor.”
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O2:“Gruplar kalabalik oldugu icin bireysellestirilmis egitim yapamyoruz. 10 kisilik bir 6grenci
grubuyla nasil bireysel egitim yapilabilir?”

O4:“Gruplardaki 6grenci sayilart azaltilsa daha iyi etkinlik yapabiliriz.”

O5:“Bireysel egitim yapilamiyor. Ogrenci gruplar kalabalik oldugu icin hazirladigimiz Bireysel
Egitim Planlarimi (BEP) uygulayamiyoruz.”

06:“Stmif mevcutlarimn; 6grenci sayismdaki artis, mekin yetersizligi, program yogunlugu gibi
sebeplerle artirildigini biliyoruz ancak bu durum BEP mantigima aykir: bir tablo olusturmaktadir.
Bazi etkinliklerde avantaj saglasa da genel olarak dezavantaj olusturdugu goz Oniinde
bulundurulmalidir.”

O8:“BILSEM deki 63renci gruplarimim mevcudu azaltimalidir. Saglikli ve verimli bir calisma igin
BILSEM okuldan farkli olmalr.”

09:“Gruplardaki 6grenci sayilarimin azaltilmast gerekiyor.”
O10: “BILSEM'ler kalabalik bir yaptya ulagarak verimliligini kaybetmektedir.”
O11:11 kisilik bir grupta ne kadar verimli olabiliriz ki! BILSEM'in okuldan farki ne o zaman?”

O12:”En biiyiik problem sinif mevcutlar. Bircok BILSEM'in kendi binast yok. Bu yiizden “sinif
sorunu yok” densin diye mevcutlar artirildr samivim. Su an kalabalik simiflarda yapilan derslerin
normal bir okuldan hichir farki yok. Ogrenci sayistmin bir grupta fazla olmast bireysel egitim

ilkelerine aykiri. Sayr azaltilmalr.”
013:"Gruplar kalabalik. Ogrenci sayist 6'y1 gecmemeli.”
O14:"Gruplardaki 6grenci sayist su durumda biiyiik sorun. Ogrenci gruplart cok kalabalik.”

Yukaridaki 6gretmen goriislerinden de anlagilacag: gibi BILSEM 6grenci gruplarmin kalabalik olmast
onemli bir sorun olarak goriilmektedir. BILSEM Tiirkge &gretmenleri, dgrenci gruplarmin kalabalik
olmasmin bireysel egitimi olumsuz etkiledigini vurgulamaktadirlar. Ayrica 6gretmenler kalabalik
ogrenci gruplarinin egitsel verimliligi diistirdigiinii belirtmislerdir. Oransal olarak bu sorunu dile

getiren ogretmenler %85,7’lik bir dilimi temsil etmektedirler.

Calisma sonucunda, BILSEM Tiirkge &gretmenlerinin goriigleri dogrultusunda BILSEM Tiirkge
derslerini dogrudan ya da dolayli olarak etkileyen on bir (11) farkli sorun alani tespit edilmistir. Tespit
edilen sorun alanlar1 “sonug, tartisma ve oneriler béliimii”nde alanyazindaki benzer ¢alisma bulgulari

ile karsilagtirilmis ve ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.
4.Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore on bir (11) sorun alam tespit edilmistir. Bu sorun
alanlarinin; BILSEM ogrenci gruplarinin kalabalik olmasi, BILSEM'in orglin egitim kurumu (okul)
olmamasi, 6, 7 ve 8. siniflar i¢in Tiirkce dersinin olmamasi, 6zel yetenekli 6grencilerin belirlenmesinde
sadece zeka testi (IQ) sonucunun baz alinmasi, sinav odakli 6grenci ve veli beklentisi, alaninda uzman
egitim yoneticisi eksikligi, BILSEM Tiirkge dersleri igin bir §gretim programinin olmamasi, BILSEM’e
6zgii bir yonetmeligin olmamasi, kaynak ve donanim eksikligi, BILSEM-okul arasindaki iletisimsizlik
ve BILSEM Tiirkge etkinliklerinin diizenli zaman araliklarinda giincellenmemesi oldugu tespit
edilmistir. Bu sorunlarin tamamiin BILSEM Tiirkge dersine 6zgii olmadigi goriilmektedir. Fakat

kurum isleyisindeki her tiirlii problemin ayni sekilde derse yansiyacag: da unutulmamalidir.
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Ogrenci gruplarmin kalabalik olmast BILSEM’ler igin bir sorun alanini olusturmaktadir. Goriisme
yapilan BILSEM Tiirkge dgretmenlerinin %85,7’si bu sorunu dile getirmistir. Aragtirma bulgularmdan
hareketle BILSEM Tiirkce Ogretmenlerinin 3, 4 ve 5. smif Ogrencilerinin derslerine girdigi
anlasilmaktadir. Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi'ne (MEB, 2019b) gore bu simif seviyesindeki
o0grenci gruplar1 15 kisiye kadar olusturulabilmektedir. Bu durumun bireysel egitimi sekteye
ugrattigini soylemek miimkiindiir. Her ¢cocugun ilgi, yetenek ve becerileri birbirinden ¢ok farklidir ve
egitim programlarinin miimkiin oldugunca bu ihtiyaglar1 karsilayabilir sekilde diizenlenmis olmasi
gerekmektedir (Davasligil, 2004). Fakat Ogrenci gruplarinin kalabalik olmasi 6zel yetenekli
ogrencilerle yakin ilgi ve iletisimi olumsuz etkilemektedir. BILSEM'lerde her bir Ogrenci icin Bireysel
Egitim Plan1 (BEP) hazirlanmaktadir fakat gruplarin kalabalik olmasi1 BEP’leri islevsizlestirmektedir.
Ayranct ve Mete de (2017) yapmis olduklari calismada BILSEM'lerde bireysellestirilmis egitimin

islevsel olarak gerceklestirilemedigini belirtmislerdir.

BILSEM'in okul olmamasi sorunu Tiirke dgretmenleri tarafindan dile getirilen bir diger konudur.
Katilimer dgretmenlerin %85,7’si bu durumu vurgulamuslardir. Oysaki BILSEM, Sak ve digerlerinin de
(2015) belirttigi gibi okul sonrasi zenginlestirme programidir. BILSEM'lerin okullasmasi BILSEM
vizyonunun tamamiyla degismesi anlamimna gelmektedir. Ayrica Tiirkiye’de iistiin zekalilarin &6zel
egitiminin ayristiriciik olarak algilanmas: iistiin zekalilarin egitimi alaninda var olan en biiyiik
sorunlardan birini olusturmaktadir (Sak vd., 2015). Dolayisiyla bu konu, karmasik ve ¢ok boyutlu

olmasi sebebiyle tiim paydaslar tarafindan derinlemesine tartisilmasi gereken bir konudur.

6, 7 ve 8. sinifta Tiirkge dersinin olmamasi BILSEM Tiirkge 6gretmenleri tarafindan dile getirilen diger
sorun alamdir. Katilimecr 6gretmenlerin %57,1'i bu durumu vurgulamislardir. Bilim ve Sanat
Merkezleri Yonergesi (MEB, 2019b) Tiirkce dersinin 4, 5 ve 6. sinifta verilebilecegine hiitkmetmektedir
fakat 5 ve 6. smif ayni egitim programina (Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programi [BYF]) dahil
oldugu icgin yalmzca bir smif seviyesinde Tiirkge dersi verilebilmektedir. BILSEM Tiirkce
Ogretmenlerinin goriislerinden hareketle bu smif seviyesinin 5. sinif oldugu anlasilmaktadir. Bu
uygulamadan dolay1 BILSEM Tiirkge &gretmenleri 6, 7 ve 8. sinifta Tiirkge dersi olmadig1 icin bu
ogrencilere katki sunamamaktadirlar. Bu durum ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersi kapsaminda

aragtirma projesi iiretememesinin de en biiyiik sebebi olarak goriilmektedir.

Ogrencinin sadece zeka testi (IQ) sonucuna gore 6zel yetenekli olarak belirlenmesinin uygun olmadig1
BILSEM Tiirkge dgretmenleri tarafindan belirtilen diger bir sorun alanidir. Katilimer $gretmenlerin
%42,8'i bu durumu vurgulamislardir. Ciinkii Tiirkce dersi yaraticilik gerektiren bir derstir.
Ogrencilerin zekd testi (IQ) puanlarinin belirli bir sinirn {izerinde olmasi yaratict yazilar
yazabilecekleri, yaratict konusmalar yapabilecekleri anlamina gelmemektedir. Oysa Tiirkiye'de o6zel
yetenekli Ogrencilerin belirlenmesinde zeka testi (IQ) temelli bir Ogrenci se¢me modeli
uygulanmaktadir (Citil, 2018). Bu duruma iliskin Tiirkiye Cumhuriyeti, Milli Egitim Bakani Ziya
Selcuk, "Boylesi kiymetli bir calismayi, zeka testine (IQ) indirgemek biiyiik bir haksizlik olur. Zira bir
gocugun kabiliyeti, meraki ve gonliiniin muradinin kaderi bir giin tesadiifen kesfedilmeye
birakilamaz." demistir (Calik, 2019). Aymni sekilde Sak (2016b) da yaraticiligi bireyin bilissel
becerilerine indirgemenin yarnltici olacagini vurgulamistir. Sar1 ve Ogﬁlmﬁg (2014) ise ¢alismalarinda
istiin yetenekli Ogrencilerin tanilamasinda kullanilan 6lgme aracindan kaynaklanan sorunlarin
oldugunu belirtmislerdir. BILSEM Tiirkge 8gretmenleri ise 6zel yetenekli dgrencilerin tanilanmast
stirecinde sadece zeka testinin (IQ) kullanilmasini bir sorun olarak gormektedirler. Zeka testinin (IQ)

yarnu sira dil becerilerine 6zgii bir degerlendirmenin de yapilmasi gerektigini belirtmektedirler.
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Sinav odakli &grenci ve veli beklentisi BILSEM Tiirkge dersleri igin bir diger sorun alanin
olusturmustur. Katilimcr 6gretmenlerin %42,8’i bu durumu vurgulamuslardir. Sinav odakli 6grenci ve
veli beklentisi merkezi sinavlarin dogal bir sonucu olarak goriilmektedir. Ozellikle 8 ve 12. simf
ogrencilerinin BILSEM’lere ¢ok az devam etmesi ya da hi¢ devam etmemesi gergegi karsimizda
durmaktadir. BILSEM &grencilerinin bu sebepten kaynakli devamsizliklarinin en aza indirilmesi igin
merkezl smavlarda ek puan verilmesi 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir. Atli ve Balay (2016)
merkezi smavlarin BILSEM 6grencileri {izerinde psikolojik bir baski olusturdugunu vurgulamiglardir.
Hgili calismada, bu psikolojik baski neticesinde Ogrencilerin zamanlarini -BILSEM’e gitmek yerine-
soru ¢ozerek gecirmeyi istedikleri belirtilmistir. Kurtdas (2012) lise ve iiniversite giris sinavlar1 ve bu
sinavlar icin yapilan hazirliklar nedeniyle BILSEM'lerde devamsizlik probleminin yogun bir sekilde
yasandigini ve hatta 6grencilerin bir noktadan sonra BILSEM ile iliskilerini kestiklerini vurgulamistir.
Ozel yetenekli 6grencilerdeki sinav kaygisi vaktinden ¢ok 6nce ortaya gikmaktadir. Ozellikle velilerin
ozel yetenekli cocuktan gok yiiksek beklentilerinin olmasi bu kaygiy1 kériiklemekte ve BILSEM'de

yapilan proje odakli calismalari 6nemsizlestirmektedir.

.....

Katilima 6gretmenlerin %35,7’si bu durumu vurgulamislardir. Yoneticilerin alaninda uzman kisiler
olmas, yalniz BILSEM'ler icin degil tiim kurum ve kuruluslar i¢in gegerlidir. Fakat BILSEM'ler 6zel ve
farkli bir kitleye hitap etmektedirler ve bu kurumlarda gorev yapmak 6zel bir hassasiyet ve ciddiyet
gerektirmektedir. Celikten’in (2017) belirttigi gibi BILSEM’lerde merkez yoneticileri gok énemli roller
tistlenmektedir. Gerek yonetsel gerekse de 0gretimsel agidan yeterli mevzuatin olmayisi, ¢ok farkh
konu ve alanlarda egitimsel faaliyetlerle kars1 karsiya olmalari, 6zel-tiizel ve resmi pek ¢ok kurumla
isbirligi yapmak durumunda olmalari, ¢ok farkli 6grenim diizeyinde Ogrencilere hitap ediyor
olmalari, bulunduklar: sehirlerde 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminden birinci derecede sorumlu
sayillmalari, egitim alai da dahil pek ok iist diizey yoneticinin BILSEM'leri tanimiyor olmasi
BILSEM’deki yoneticilerin islerini son derece zorlastirmaktadir. Bu nedenle BILSEM yoneticileri
stirekli inisiyatif kullanmak, risk almak ve pek ¢ok egitim yd&neticisinin giindeminde olmayan
sorunlara ¢dziim iiretmek zorundadir. Bu da BILSEM ydneticilerinin gerek egitim yonetimi gerekse
ogretimsel liderlik agisindan donanimli, problem ¢6zme becerileri yiiksek kisiler olmasini gerekli
kilmaktadir.

BILSEM Tiirkge dersleri igin bir dgretim programinin olmamasi Tiirkge dgretmenleri tarafindan
belirtilen bir diger konudur. Katilimc1 6gretmenlerin %28,5'i bu durumu vurgulamiglardir. Bu durum
Ayranci ve Mete (2017) tarafindan BILSEM’lerde heniiz ortak programlar ve uygulamalar
olusturulamadigi, egitim Ogretim siirecinin Ogretmen faktoriine gore degiskenlik gosterdigi ve
standart Olgeklerin gelistirilemedigi seklinde ifade edilmistir. BILSEM’lerde Tiirkce Ogretim
programinin olmamasi goz oniine alindiginda Tiirkge derslerinin 6gretmen veya kurum bazinda
farkliliklar gosterecegi muhakkaktir. Ogrenci gibi dgretmenlerin de bireysel farkliliklar1 vardir ve bir
programin olmayisi planlarin 6gretmen farkliligina gore sekillenmesine neden olabilmektedir. Bu da
Ogrenciye gore plan yerine 6gretmene gore planlarin olusmasina yol agmaktadir (Ayranci ve Mete,
2017). Ozkan (2009) calismasinda BILSEM’lerde uygulanan programin MEB tarafindan hazirlanip
iiniversiteler ve TUBITAK gibi kurumlar tarafindan zenginlestirilmesine ihtiyag duyuldugunu
belirtmistir. Keskin, Samanct ve Aydin‘in (2013) BILSEM &gretmenlerinden goriis alarak yaptiklari
calismada ise BILSEM’lerde standart bir ogretim programimin olmamasinin esneklik saglamasi

agisindan bir avantaj; 6gretimde belirsizlik yarattig1 gerekgesi ile bir dezavantaj oldugu belirtilmistir.
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BILSEM’e 6zgii bir yonetmeligin olmamasi dgretmenler tarafindan dile getirilen bir diger sorun
alarudir. Katihmer dgretmenlerin %28,5i bu durumu vurgulamislardir. BILSEM’lere &6zgii bir
yonetmeligin olmamasi ilk bakista yonetsel bir sorun olarak diistiniilebilir fakat yonetsel sorunlarin
ayni sekilde derse yansidigi goz ardi edilmemelidir. Kazu ve Senol (2012) da benzer bir sekilde
BILSEM’lerde yonetmeligin olmamasindan kaynakli sorunlarin oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica Istk
ve Glines (2017) Ozel yetenekli 6grenciler ile ilgili bir yonetmeligin yillardan beri ¢ikmamasini en
biiyiik yasal eksiklik olarak vurgulamislardir. Ozkan (2009) ise BILSEM'lerin yonetmelik yerine

yonergeye dayali yonetilmesinin sorun yarattigin belirtmistir.

BILSEM’lerde kaynak ve donamim eksikliginin oldugu katilimci 6gretmenlerin %28,5'i tarafindan
belirtilen bir bagka sorun alarudir. Sar1 ve Ogiilmiis (2014) yapmis olduklar ¢alismada BILSEM’lerde
tistlin yetenekli 6grencilerin egitiminde kullanilan zenginlestirme yonteminin kaynak ve materyal
yetersizligi nedeniyle Ogrencilerin egitsel gereksinimlerini karsilamakta yetersiz kaldigim
belirtmislerdir. Bu konu ile ilgili Kazu ve Senol (2012) 6gretmenlerin, iistiin yetenekli 6grencilerin
egitiminde BILSEM'lerin en fazla fiziksel ortam sartlar1 ile ilgili sorunlarla karsilastiklarini tespit
etmiglerdir. Ayni sekilde Sezginsoy’un (2007) arastirmasinda da, dgretmenlerin BILSEM’lerdeki
fiziksel donanimi yeterli bulmadiklar: sonucuna ulasilmistir. Ayrica Kurtdas (2012), Ath ve Balay
(2016) ve Giines (2018) yapmus olduklar1 calismalarda BILSEM’lerde fiziksel donamim ve arag gereg
eksikligi ile ilgili sorunlarin yasandigini belirtmislerdir. Bu durum Bolat (2020) tarafindan, 6grenci ve
velilerin BILSEM’e yonelik olumsuz tutumlar gelistirmelerine neden olabilecegi ve BILSEM’lerin
amacina ulagsmasinda 6nemli bir engel olabilecegi seklinde yorumlanmistir. Bununla birlikte Sak
(2016b) yaratic1 eserlerin ortaya ¢ikmasimnin kaynaklarin zenginligi ile de yakindan iligkili oldugunu,
bu nedenle egitsel cevrenin yaratici diislinceyi tetikleyen kaynaklarla donatilmasi gerektigini
vurgulamaktadir. BILSEM'lerin bir okul sonrasi zenginlestirme programi oldugu diisiiniildiigiinde

zengin egitsel materyallerle donatilmis olmasi gerektigini sdylemek miimkiindir.

BILSEM ve okul arasindaki iletisimsizlik 6gretmenlerin %28,5'i tarafindan vurgulanan diger sorun
alanidir. Bu durum ilk bakista idari bir sorun olarak goziikmektedir fakat kurumlar arasi
¢oziilemeyen problemlerin dersi olumsuz etkiledigini sdylemek miimkiindiir. Bu gibi durumlarda
magdur olan 6ncelikle 6grenci olmaktadir. Bu iletisimsizlik sonucunda 6grencilerin BILSEM’deki bazi
derslere katilamadiklar1 &gretmenler tarafindan belirtilmistir. Sar1 ve Ogiilmiig'iin (2014) yapmis
olduklar1 calismada da dgrencilerin BILSEM ve okul arasinda zamanlama problemi yasadiklart
belirtilmistir. BILSEM'lere devam eden &grenciler okul programlarina gére BILSEM ders saatlerini
ayarlamak zorundadirlar. Halen Tiirkiye'nin bazi sehirlerinde ikili egitim uygulamasmin devam
ediyor olmasi, planlama ve koordinasyon gereksinimini daha da one ¢ikartmaktadir. Sabah okulda
dersi olan BILSEM o6grencileri, gleden sonra BILSEM’e gelmektedirler. Ogleden sonra okulda dersi
olan BILSEM o6grencileri, sabah BILSEM’e gelmektedirler. Okulu tam giin egitim veren BILSEM
ogrencileri, aksam BILSEM’e gelmektedirler. Hafta ici ders yogunlugu sebebiyle BILSEM’e
gelemeyen, uzak ilge ve kdylerden gelen BILSEM 6grencileri hafta sonu BILSEM’e gelmektedirler.

Aragtirma bulgularindan hareketle tespit edilen son sorun alami ise BILSEM Tiirkge etkinliklerinin
giincellenmemesi olarak belirtilmistir. Katihmc1 6gretmenlerin %14,2’si bu durumu vurgulamislardir.
Bu etkinliklerin her y1l BILSEM 6gretmenleri tarafindan giincellenmesi énem arz etmektedir. Fakat

etkinlik giincellemelerinin her yil yapilmadig: belirtilmistir.

Toplumun en degerli ve sinirli bir kaynagi olan 6zel yetenekli 6grenciler (Eng, 2015) yogun ilgi ve

destege ihtiya¢ duymaktadirlar. Ciinkii zeka testi (IQ) sonucuna gore 6zel yetenekli olarak tanilanmis
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ogrenciler, tiim gelisim alanlarinda yasitlarindan 6nde olduklar igin degil bilissel gelisim agisindan
onde olduklar1 i¢in BILSEM’de destek egitimi almaktadirlar. Bu durum “es zamanli olmayan gelisim”
(asynchronous development) ozelligi seklinde agiklanmaktadir (Clark, 2015; Saranl, 2017). Ozel
yetenekli ¢ocuklarin gelisimsel olarak tiim alanlarda “{istiin” olduklar1 6nyargis1 olduk¢a yaygindir.
Fakat Ozel yetenekli bir ¢ocuk, bazi gelisimsel alanlarda yasitlarindan istiin olup digerlerinde
ortalama, hatta daha geride bir gelisim sergiliyor olabilir (Saranli, 2017). Tiirkiye’de bu 6grencileri
destekleyen tek ulusal kurum BILSEM'lerdir. 1957 yilinda Sovyetler Birligi'nin uzaya ilk uzay aract
olan Sputnik’i firlatmasiyla Bati’da iistiin yeteneklilerin egitiminde yeni bir dénem baslamistir
(Kaufman & Sternberg, 2007; Ziegler & Stueger; 2007). Yonii hep Bati olan Tiirkiye'nin bu
gelismelerden uzak kalmasi diisiiniilemezdi. Tiirkiye'nin yeni vizyonu kendi i¢inde zengin ve giiglii
olmak yerine diinyada stz sahibi olmak olabilirdi. Bu tarihten sonra Tiirkiye’de fen liselerinin
agilmasmin iistiin yeteneklilerin egitimi alaninda atilmis en onemli adimlardan biri oldugu
sOylenebilir (Sak vd., 2015). Fakat fen liseleri, ortadgretime gecis smavi ve not ortalamasmna gore
secilmis Ogrencilere normal liselere kiyasla birka¢ ek matematik ve fen dersi vermenin &tesinde
bireysellestirilmis ya da 6grencinin hizina, ilgisine, 6grenme bicimine gore farklilastirilmis bir egitim
yerine fen ve matematikte tekdiize kitle egitimi veren okullar halinde egitimlerini stirdiirmektedir
(Akarsu, 2001). Giiniimiizde sayilar1 giderek artan BILSEM'ler ise eksiklerine ragmen &zel yetenekli
bireylerin egitimi alandaki en genel ve etkin merkezlerdir (Isik ve Giines, 2017). Sak ve digerleri (2015)
tarafindan Tiirkiye’de elitizm kaygisinin veya karsithginin iistiin yetenekli 6grencilerin egitimi
alaminin gelisimini biiyiik lciide engelledigini belirtmislerdir. Fakat BILSEM'ler merkez, tasra veya
fakir, zengin gozetmeksizin herkese hitap etmektedir ve firsat esitligini ilke edinmistir (Isik ve Giines,
2017). BILSEM'lerin en biiyiik avantajlarindan biri, ocuklarin kendi okullarindan, arkadaglarindan
soyutlanmamalaridir (Celikten, 2017).

Ozel yetenekli 6grenciler ilgi, merak ve egitsel ihtiyaglarimin karsilanabilmesi icin farkli egitsel
deneyimlere ihtiya¢ duymaktadirlar. Meyen ve Skrtic (1988) bu durumun 6zel yeteneklilerin normal
gelisimli bireylere gore daha hizli, daha 6nce, daha farkli bicimde 6grendiklerinden kaynaklandigini
belirtmislerdir. Ayrica normal gelisimli bireylerin anlamak icin sik sik tekrara ihtiya¢ duyduklarmi
Ozel yetenekli bireyler icin ise bu durumun gereksiz bir tekrar ve zaman kaybi oldugunu
vurgulamiglardir. Kazu ve Senol (2012) ise iistiin yetenekli ¢ocuklarin, uygun egitim ortamlarinda
egitilerek insanlik i¢in biiyiik bir kazanim haline gelebilecekleri gibi, egitimlerinin 6nemsenmemesi ve
potansiyellerinin dikkate alinmadigi durumlarda da insanlik igin ¢ok biiyiik bir kayip olabileceklerini
bildirmislerdir. Bundan dolayi, &zel yetenekli dgrencilerin destek egitimi aldiklari BILSEM'lerde

gerekli egitsel ortamin saglanmasi biiyiik 6nem arz etmektedir.

Calisma bulgularindan hareketle, asagidaki onerilerin uygulamaya yon verecegi diisiiniilmektedir;
1) BILSEM Tiirkge etkinliklerinin glincellenmesi belirli zaman araliklarinda yapilmalidir.

2) BILSEM ve orgiin egitim kurumlar1 arasinda saglikli bir iletisim saglanmalidir.

3) BILSEMlerin kaynak ve donanim ihtiyaglari giderilmelidir.

4) BILSEM'lere 0zgii bir yonetmelik hazirlanmalidir.

5) BILSEMlerdeki Tiirkge egitimi bir 6gretim programi dahilinde yapilmalidir.

6) BILSEM egitim yoneticileri belirlenirken liyakat, iletisim ve 6zel egitim bilgisi dikkate alinmalidir.
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7) BILSEM Ogrenci tanilamalarinda zeka testi (IQ) tek 0lgiit olarak kabul edilmemeli, yetenek bazinda

degerlendirmeler yapilmalidir.
8) BILSEM ogrencileri icin 6, 7 ve 8. smiflarda Tiirkce dersi olmalidir.

9) BILSEM’lerin &rgiin egitim kurumu olmasi fikri, tim paydaslarin katilmi ile derinlemesine

tartisilmalidir.
10) BILSEM Ogrenci gruplari, bireysel egitime uygun bir sekilde olusturulmalidir.

11) 8 ve 12. siniflarda yapilan merkezi smavlar BILSEM 6grencileri iizerinde vaktinden ¢ok dnce sinav
kaygisi olusturmaktadir. Bu kaygi cok kiiciik siruflardan itibaren baslamaktadir. Bunun sonucunda
ogrenciler BILSEM’deki proje calismalarina katilmamaktadir. Bunun yerine 6zel derslere, kurslara ve
deneme smavlarina yonelmektedirler. Bu problem Millli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan

degerlendirilmeli ve ¢dziim adimlar1 atilmalidir.
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