Tarkad

TURKCE OGRETIMININ SORUNLARINA CESITLI ACILARDAN GENEL BiR BAKIS
Ebru BOZBIYIK !

OZET

Ana dilinin iyi 6grenilmesi, kisinin kendini gelistirmesi, ifade edebilmesi, anlama anlatma
kuvvetini gelistirmesi, ikinci bir dili daha etkin o6grenebilmesi ve zihinsel glctnt
gelistirebilmesi gibi pek cok alana etki eden o6nemli bir unsurdur. Evde 06grenilmeye
baslanan ana dili, bir 06gretim programi kapsaminda okullarda sistemli bir bicimde
ogretilmektedir. Ancak yapilan bu ana dili 6gretiminin birtakim sorunlari mevcuttur. Bu
calismada bahsi gecen sorunlar, cesitli acilardan degerlendirilmeye calisilacaktir. Turkce
ogretiminde karsilasilan sorunlar, 6gretmen sorunu, program sorunu, lisans ve lisanststi
program sorunu, Ogrenci sorunu, materyal sorunu, fiziki unsurlar sorunu diger sorunlar
olmak Uzere farkli basliklar altinda incelenmeye calisilmistir. Ayrica sorunlar dort temel dil
becerisi olan dinleme, okuma, yazma ve konusma temelinde de farkli boyutlar getirilmeye
calisilarak incelenmistir. Son olarak da incelenen calismalarda ele alinan sorunlar ve
calisma dahilinde degerlendirilen sorunlar ile ilgili énerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ana dili, Ana Dili Egitimi, Ttrkce, Ttrkce Egitimi.

A GENERAL OVERVIEW WITH DIFFERENT DIMENSIONS FOR THE
PROBLEMS OF TURKISH LANGUAGE EDUCATION

ABSTRACT

Learning native tongue well; self-improvement, self-expression, enhancing comprehension &
explanation power, learning another language effectively and improving mental power, etc.
effecting many areas is an important factor. Mother language, being learned in the home, is
taught with a teaching scope systematically in schools. However, this has a set of problems.
In this study, the mentioned problems will be evaluated with different perspectives. The
problems in teaching Turkish, the problem of teacher, the problem of program, the problem
of undergraduate and graduate program, the problem of student, the problem of material,
the problem of physical elements and the other problems, has been examined in different
headings. Besides, these problems has been studied with different dimensions for four basic
language skills, listening, reading, writing and speaking. In conclusion, in the studies,
analyzed, were made some suggestions in terms of the addressed problems and the
problems in the scope of the study..

Key Words: Mother Tongue, Mother Tongue Education, Turkish, Turkish Language
Education.
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Giris

Insan yasaminin vazgecilmez bir parcasi olan dil, insanlar arasinda anlasmay1
saglayan bir aractir. Insanlar, duygularini, fikirlerini, sorunlarini birbirlerine aktarmak icin
dil denilen araca basvururlar. Insanlar, asirlar énce biriktirmeye basladiklar bilgi ve
degerlerini dil hazinesi icinde barindirmislardir. Diger taraftan dil, milyarlarca insanin,
arastirmak ve dogrulari bulup glin ytzlne ¢ikarmak icin basvurdugu bir aractir. Onun arag¢
olmasi, hicbir zaman kiymetini dlistirmez, aksine dilin giici “ara¢” olmasindan kaynaklanir
(iscan, 2007, s. 5).

Dil, insanlar arasinda anlasmay: saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus
kanunlari olan ve ancak bu kanunlar cercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis bir gizli antlagsmalar sistemi, seslerden 6rilmus ictimai bir mtiessesedir
(Ergin, 2013, s.3).

Aksan (1987, s. 55)’a gore her ulusun dili, onun yasadigl ortamin ve kosullarin, o
ulusun inanclarinin, gelenek ve goreneklerinin, kisacasi, maddi ve manevi kultirintn
yansiticisidir. Kualttr, s6z varligini stirekli olarak besler. Kulttirdeki degismeler de kendisini
s6z varliginda gosterir. Burada belirtmeyi gerekli gérdigiimtiz bir nokta, dilimizin s6z
varliginin sayisal genisligidir. Ttrk Dil Kurumu’nun Turkce Soézlukd 35.000 dolayinda bir
s6z varligini icerir.

Dil cesitli o6gelerden olusmaktadir. Bunlar kugtkten buytge siralandiginda dili
olusturan en kuictik oOgeler sesler olmaktadir. Sesler tek basina degil, diger ogelerle
birlesince anlam kazanmaktadir. Bu birlesme bazi kurallara bagh olarak gerceklesmektedir.
Seslerin yazili dildeki karsiliklar1 harflerdir. Sesler ve harfler birleserek heceleri, kelimeleri
ve cimleleri olusturmaktadir (Glines, 2014, s. 273).

Iscan ve Kolukisa (2015, s. 299) insanoglunun en énemli varliginin, kuskusuz dil
oldugunu cinku insanlarin evren ve yasama konusunda her seyi dil araciligiyla sordugunu,
sorguladigini ve buldugunu dile getirmisler ve insanoglunun dilden yararlanarak
karsisindaki insanlarla iletisim kurdugunu séylemislerdir.

Toplumlar icin dil kadar énemli bir baska olgu ise egitimdir. Okumus (2017, s. 73)
saglikli, glicli ve donanimli bir toplum icin egitimin ne kadar hayati oldugunun bilindigini
ve o sebeple egitim tizerinde ne kadar siklik ve derinlikle durulsa, o kadar yeri oldugunu
belirtmistir.

Bilgi cagini1 yasayan dliinyamizda egitim bir glicttir. Dil, bu glice ulasmanin en 6énemli
anahtaridir. Dil, 6grenmenin kalbi ve insan beyninin sinirsiz bir becerisidir. Insanlar bu
sinirsiz becerilerini kullanarak 6grenir ve kendilerini hayat boyu gelistirirler. Dil, insanlarin
duygu, distnce ve gozlemlerini ifade etmesine, iletisim kurmasina, cevresiyle etkilesmesine,
diinya ile butinlesmesine ve kultirin gelecek kusaklara aktarilmasina katki saglar. Bu
nedenle dil 6gretimi cok 6nemli olmakta, ktictik yaslardan itibaren dil ve zihinsel becerileri
gelistirecek yaklasim ve modeller tizerinde durulmaktadir. Boylece beynimizi etkili ve verimli
kullanmak, yani zihinsel verimliligi artirma, bilginin kullanimini ve tretimini kolaylastirmak
amaclanmaktadir (Glines, 2014, s. 1).

Insanoglu dilini; s6z varligi, anlatim imkanlar1 vb. yénlerden gelistirdikce hayati ve
evreni daha iyi kavramaya baslamistir (Iscan&Kolukisa, 2015, s.299-300). Bu benim ana
dilim bir denizdir; derinligiyle, g6zlin erisemeyecegi genisligiyle, sinirsiz glicy,
guizellikleriyle... Dibinde giin géormemis inciler yatar; tistinde bin bir rengin calkantis1 var
diyen Aksan’in (1987, s. 7) dilimize bakabildigi gibi 6énemle bakabilmek ve hak ettigi degeri
gosterebilmek hayati ve evreni daha iyi kavrayabilmek adina énem arz etmektedir.

Degisik dénemleri ve cesitli lehceleriyle Turkceyi bir biittin olarak ele alirsak gerek soz
varligi, gerekse anlatim yollar1 bakimindan gercek bir denizle karsilasiriz (Aksan, 1987, s.
43). Bu essiz deniz bizlerin ana dilidir.

Selcuk ve bilhassa Osmanl asirlarinda, Turkce, basta Arapca ve Acemce ile degil,
fakat onlar da dahil, basta Yunanca ve Latince olmak tUizere Rumca ile Ermenice ile
Italyanca ile ve basta Sirpca olmak tizere biitiin Balkan, Kafkas ve Suriye dilleriyle cok tabii
bir 6lim kalim mucadelesi yapmis ve milletimizin blytk dil sevgisi ile Osmanh Huktimdar
Ailesi'nin suurlu Turkcecilik siyaseti, bu savastan muzaffer cikmistir. Buglin, bitln
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disaridan ve iceriden yikmalara ragmen, Turkiye'de hala buytk ve glizel bir milli dil
yasiyorsa bunu yabanci Ulkelerde dil zaferi kazanmis bir milletin bu milli lisan yasatma
gliciine ve aliskanligina bor¢luyuz (Banarli, 1980, s. 197).

Milletimiz, asirlar boyunca, onun kolunu bikemeyen kuvvetlerin dilini bukmek
yolundaki amansiz baskilar1 karsisinda, Turkceyi tipk: bayrak gibi, vatan gibi korumak ve
yuceltmek heyecanini duymus ve bunda muvaffak olmustur (Banarli, 1980, s. 196).

Pek cogumuz, Tirkce konusunda duyarhdir. insanlar yanhs yapmak istemiyorlar,
fakat yanlis yapmamak icin ellerinde bir sey yok. Elbette edinmedikleri bir bilgiden
yararlanmalari da s6z konusu olamaz. Hemen akla, “Tlrkce nerede Ogretiliyor?” sorusu
geliyor. Tabii ki 6rglin 6gretim kapsamindaki okullarimizda... Bunun da en 6nemli basamagi
hi¢ stiphesiz ilkégretimdir. Dil bilincinin olusmasinda 6zellikle ilkégretim ikinci kademenin
énemli bir yeri ve sorumlulugu vardir (Iscan&Kolukisa, 2015, s. 300).

Milli Egitim Bakanliginin Turkcenin séz varhigini ilk ve ortadgretimdeki 6grencilerimize
dogru bicimleriyle 6gretmesi gerekir. Dilini dogru durtist kullanamayan nesiller kendisini
ifadeden aciz kalir ve kusdiliyle konusmaya baslarlar. Kendini ifade edemeyen insanlarin ne
sOylemek istediklerini bilemeyiz. Derdini iyi anlatan, kafas1 duru, Turkeeyi dogru ve yerinde
kullananlarin gelecegimizi yonlendirmeleri beklentimizdir. Bu da ancak milli bir egitimle
olabilir (Argunsah, 2010, s. 178).

Egitim 6gretim faaliyetinin merkezinde 6grenci olmakla birlikte egitim-6gretim sureci
genel olarak 6grenci-6grenci ve 6grenci-6gretmen etkilesimine dayanir. Bu etkilesimin en
baskin oldugu derslerden bir tanesi Turkce dersidir. Turkce dersi ise dil becerilerinin yani
sira (dinleme, konusma, okuma, yazma) iletisim kurma becerisi ile 6zdeslestirmistir, ctinkt
Turkce dersinden beklenen buyltk olctide Ogrencilerin iletisim kurma becerisinin
gelistirilmesidir. Bu nedenle iletisim kurma, Ilkégretim Turkce Dersi Ogretim Programi
icerisinde yer alan dokuz temel beceriden (Turkceyi dogru, glizel ve etkili kullanma, elestirel
distnme, yaratici diisiinme, iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma, karar verme, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimcilik) biri olarak éne cikar (Aytas, 2016, S. 90-91). Iletisim
kurmada kilit nokta dil, kisinin kendini en dogru ve net bicimde ifade etmesinde kilit nokta
ana dildir.

Insan, toplum ve kultiir baglantisinda bu denli énemli olan ana dili olgusu
toplumumuzda o6teden beri gerektigi gibi Onemsenmemis, ele alinmamis, Ttzerinde
durulmamistir. GUnuUmuzde, yediden yetmise bircogumuzun dilimize yeterince 06zen
gostermedigi bilinen bir gercektir. Bunun kaniti ise yazi dilinin kullanildigi hemen her yerde
karsilastigimiz cesitli imla, anlatim ve kullanim bozukluklaridir. Hemen her yas ve 6grenim
duizeyindeki insanimizin bozuk Turkceyle yazmalarinin nedenleri ise bir degil, bir¢oktur.
Bunlardan birkaci: Egitim-6gretim sistemimizdeki aksakliklardan kaynaklanan nedenler;
her gtiin bir baska c¢esit uygulanmasiyla karsilastigimiz ve yazi dili gelenegimizde birlik
saglanmamasinin 6nemli etkenlerinden olan imla sorunu ge¢miste ve glinimuzde yabanci
dillerin etkisinde dilde yozlasmaya gidilecek 6lctide fazla kalinmis olmasi, sorunun varligiyla
ilgili hemen aklimiza geliveren nedenlerdir. S6ztinQ ettigimiz bu nedenlerin yani sira daha
6nemli ve daha 6nce sOylenmesi gereken bir baska neden de pek cogumuzca ana dile sevgi
ve sayginin olmamasidir. Oysa ana dilimize saygi gosterilmesi bir vatandaslik borcu oldugu
kadar, cagin gereklerine ayak uydurarak ileri toplumlar dtizeyine ulasmamiz icin de
gereklidir (Mengi, 1987, s. 40).

Gelismis ulkelerin bilim ve teknolojilerine ayak uydurabilme cabasinda olan tilkemizde
ozellikle son yillarda yabanci dil 6gretimine bliytik 6nem verilmekte, 6zen gosterilmektedir.
“Ikinci bir dil 6grenmek ikinci bir insan yaratmak demektir!” felsefesiyle dil 6grenimi
ltzerindeki buitliin cabalar yabanci dil 6grenimine yoneltilmekte ve ana dili disinda ikinci bir
dili 6grenmeyen -ozellikle Ingilizce- kisinin mesleginde basarili olamayacag goriisi
toplumumuzda yayginlik kazanmaktadir. Ileri tlkeleri izleyebilmenin, meslegimizde
yukselebilmenin en etkin aracit gbziyle baktigimiz yabanci dil, egitim sistemimizde de
oncelikli ve O6nemli bir konu haline gelmistir. Bu nedenle gerek orta dereceli gerekse
yuksekokullarimizin ders programlarinda yabanci dil 6gretimine agirlik verilmesinin yani
sira yabanci dille 6gretim yapan okullarin sayisinda da son zamanlarda gozle goérultr bir
artis olmustur. Milletlerarasi iliskilerin bu derece 6énem kazandigi glinimuzde yabanci dil
Ogretiminin geregi Uzerinde tartisilamaz. Ne var ki, sirasi gelmisken burada yabanci dille
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Ogretimin ana dilimizin gelisimi acisindan sakincalarina deginelim. Yabanci dilin
yuksekogretimde arac olarak ayricalik kazanmasi ana dili bilincinin zararina olmustur. Her
seyden 6nce, yabanci dil 6gretimine gosterilen 6zen, dogal olarak ana dilinin ikinci plana
atilmasina hatta hor gorilmesine neden olmustur. Yabanci dil her kapiy1 acan altin
maymuncuk, ana dili ise bilim, kulttr, sanat dili olarak dinya dilleri arasindaki yeri bir
tarafa, kendi topraginda kendi insanlarinca hicbir ige yaramadig1 sanilan, bir tarafa atilmis
kufli anahtardir. Ogrencinin bilim dili sayllmayan ana dilini daha iyi 6grenmek, daha iyi
kullanmak icin caba harcamasi anlamsizdir? Ogrenim gérdigii bilim dalinda yazilip cizilmis
olanlar1 okuyabilmesi, izleyebilmesi icin Ingilizce bilmek zorundadir. Genclerimiz, bircok
kavramlari cogunlukla gerektigi gibi sindirmeksizin kalip olarak benimsemekte ve onlari ana
dilleri icinde de kalip olarak kullanmaktadirlar. Oysa bilim, teknik ve sanatta ilerlemeyi
diliyorsak yabanci dilde 6grendigimiz kavramlarin dilimizdeki karsihiklarini bulup
kullanmak zorundayiz. Yoksa herhangi bir alanda yltzeyde kalan bir yabanci dil bilgisiyle
kazanilanlarin tilke kilttirine 6ziimlenmesi mUimkuin degildir (Mengi, 1987, s. 43-43).

Ana dili bilgi ve becerileri kolay kazanilmaz; clinkli amacladigimiz dil egitimini
cocuklara yalniz bilgi vererek gerceklestiremeyiz. Dille ilgili bilgilerin uygulamalarla
aliskanlik durumuna gelmesi gerekir. Ger¢cekten okuma yazmadan tutunuz da, okunakli bir
el yazisiyla yazabilmek, dogru yazim aliskanligl kazanmak, dilbilgisi kurallarini uygulamaya
alismak, kulttr diliyle konusabilmek, bir metni anlamina goére sesli, ya da hizla sessiz
okuyabilmek, edebiyat eserlerini anlar ve duyar bir diizey kazanmak o6nemli becerilerdir
(Gogtis, 1993, s. 6-7).

Dil 6grenimi, btittin bir tahsil, hatta btttiin bir hayat boyunca devam eder. Mesela
bizde her cocuk mektebe, ana dilini bir ev ve aile Tlrkcesi halinde 6grenmis olarak gider.
Yani Turkceyi bilerek gider. Bu boyle iken ilkmektepler, Tlrkceyi bilen bu cocuklara bir
taraftan butin derslerini Turkceyi bilen bu cocuklara, bir taraftan Turk dili okutarak; 6te
yandan, Dilbilgisi dersi, Okuma dersi, Kompozisyon dersi adi altinda mtistakil ve israrl dil
dersleri vererek, yine en ¢ok Turkceyi 6gretirler (Banarli, 1980, s. 194).

Insan yasamu icin, iletisim icin, kisisel ve zihinsel gelisim vb. icin bu kadar énem arz
eden ana dili ve ana dili egitiminin sorunsuz ve basarili bir sekilde gerceklestirilmesi
gerekmektedir. ilk okuma yazma dersleriyle baslayan ve ilkogretimin devam eden yillarinda
verilmeye devam edilen ana dili dersleri 6gretim programlariyla cercevelenerek sistemli bir
sekilde yurtattilmeye calisiilmaktadir.

Dil edinimi okul 6ncesinde cocugun ailesi ve yakin cevresiyle etkilesimi sonucunda
baslar. Ancak dilin dogru ve etkili kullaméimiyla okuma ve yazma becerilerinin gelisimi
okulda veya baska bir egitim 6gretim kurumunda sistemli bir calismay:1 gerektirebilir, bu
durum da dil egitimini 6énemli hale getirir (Alyilmaz, 2010, s.729). Ana dili 6gretiminin
gayesi, cocuklara dilini 6gretmek ve ondan yararlanabilmek becerisini kazandirmaktir. Bir
dilden yararlanabilmek, onu kolaylikla ve zarafetle so&yleyip yazabilmek demektir
(iscan&Kolukisa, 2015, s. 307).

Ana dili egitimi, egitim kurumlarinda, bir 6gretim programi kapsaminda cesitli
materyaller araciligiyla yapilmaktadir. Susar’a (2001, s. 53) gore egitim kurumlari toplumun
egitime olan ihtiyacini karsilamak icin ortaya cikmis kurumlardir. Ulkenin ihtiyac duydugu
etkili vatandas yetistirme egitim sisteminin 6zellikle temel egitim sisteminin verimli
calismasina baghdir. Egitimli bir insan ise duygularini distncelerini, sorunlarini ve
ihtiyaglarini ifade edebilen iletigim yeterliligi olan; diger insanlarla birlikte calisip, isbirligi
yapabilen; karsilastiglr sorunlari ¢ézebilmek icin 6grenme ve arastirma yeterliligi olan birey
demektir. Bu da iyi bir vatandas olmak icin “dil egitimi ve yeterliliginin sart oldugu”
sonucunu ortaya cikarmaktadir.

Girmen, Kaya ve Bayrak’a (2010, s.133) gore egitim kurumlari, uyguladiklar: egitim
programlariyla, temelde bireylerin islevsel degeri ytksek bir dil kullanimini kazanmalar:
yontinde caba gdstermektedirler. Bu amacla 6grencilere, anlama ve anlatma olarak iki temel
dil becerisi kazandirilmaya calisiilmaktadir. Turk egitim sisteminde, s6z( edilen dilsel
becerilerin bireylere kazandirilmas: gorevi, éncelikle ana dilinin 6gretimini temel alan Ttrkce
O0gretiminin sorumlulugundadir. Ana dilinin tasidigi 6nem, Turkce Ogretiminin 6nemini
vurgulamaktadir.

Cilt 3, Sayi 2, Aralik 2018



5 Ebru BOZBIYIK

Her ulkenin kendi ana dili egitimlerini vermek icin uyguladiklar: bir 6gretim programai
ve bu program kapsaminda kullandiklar1 yontem, teknikler bulunmaktadir. Ancak bu
yontem ve teknikler dilin 6zelligine uygunluk gostermektedir. Bizim ana dili egitimimizde
kullanacagimiz yodntemleri belirlerken dilimizin sagladigi avantajlari degerlendirebilmek
adina bu avantajlar géz éntinde bulundurmak énem tasimaktadir.

Ana dili 6gretimi icin en iyi ydntemden bahsetmek mumkin degildir ancak kullanilan
yontemler, ya 6gretmenlerin deneme yanilma yoluyla bulabildikleri kendi bireysel yontemleri
veya yabanci ulkelerde kullanilan dil 6gretim yontemleridir. Ancak unutulmamali ki, her
dilin kendine 6zgl bir ses dlizeni ve yapisi oldugu gibi her bireyin de bir 6grenme stili
vardir. Bireyler genellenecek olursa ki bu bireyler ayni kulttire sahip olduklar: icin bu
genellemeye gidilebilir, Turklerin dil 6grenmek icin kullanabilecekleri kendilerine 6zgu
o0grenme stilleri arastirilmalidir (Celebi, 2006, s. 301)

GUnes’e (2014, s. 8) gore Turkce 6gretiminde dil ve zihinsel becerileri gelistirmeye,
distnen, anlayan, arastiran, sorgulayan, sorun c¢6zen bireyler yetistirmeye agirhik
verilmelidir. Bu beceriler insan beyninin daha etkili ve verimli kullanilmasina yardim
etmektedir. Diger taraftan beyin arastirmalarina gore TUrkcemiz bazi 6gretim Usttinltklerine
sahiptir. Ozellikle ses zenginligi, ses-harf iliskisi, kelime tanima, hece ve kelime tliretme,
zihinsel so6zlik gibi 6zellikler egitim 6gretimde kolaylik saglamaktadir.

Guntumuizdeki 6gretim yoéntemlerinde cok &nemli goértilen ilkeler vardir. Ozellikle
derslerin basitten karmasiga, yakindan uzaga, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene,
somuttan soyuta dogru islenmesi cok 6nemlidir. Cocuklarin, 6grenme etkinliklerine, btitiin
duyu organlarini katmak temel sartlardandir. Yani, elle tutulan, gézle goériilen, parcalara
ayirmak suretiyle incelenen varlik ve konularin daha iyi o6grenildigi ve bu sekilde
dgrenilenlerin uzun stire unutulmadig bilimsel bir gercektir (iscan&Kolukisa, 2015, s. 307).
Turkce 6gretiminde de kullanilan yontemlerde dilimizin sagladigl avantajlarin yani sira bu
ilkelere dikkat etmek de 6gretimin etkililigini arttiracaktir.

Ana dilini koruma, gelistirme ve onun imkéanlarindan yararlanma; ancak butlin
ozelliklerini bilmekle, onu buitiin incelikleriyle isletmekle mtimktn olabilir. Bu nedenle “ana
dili bilinci” ve “ana dili egitimi-6gretimi” gibi konularda c¢6ztim bekleyen pek cok sorun
bulunmaktadir (Demir&Yapici, 2007, 178).

Ozel ya da kamusal alanda, resmi bir sifat1 olsun ya da olmasin, egitimli olsun ya da
olmasin, herkes ana diline sevgi gosterisi yapmaktadir. Ancak, bu tir sdylemlerin gercek
anlamda ana dili bilincinden kaynaklanmadigini, bu davranisin toplumda sig bir gelenek
haline gelmis romantik yaklasimlarin trtini oldugunu kolaylikla gérebiliyoruz. Radyo ve
televizyonlardaki yeterli diizeyde Turkge bilmeyen, konusma ve okuma 6zUrlii sunucular,
sokaklar1 kaplayan Ingilizce tabelalar, yabanci dille egitim égretim yaptigini gururla séyleyen
ve reklamlarinda bu yéntnt 6n plana c¢ikaran egitim kurumlari... Biutin bunlar, Turkce
ogretiminde ve ana dili bilinci kazandirmada hangi noktada oldugumuzu gostermektedir
(Demir&Yapici, 2007, s. 178).

Yapilan arastirmalar sonucunda denilebilir ki “Tturkce o6gretimi hedeflenen sekilde
gerceklestirilememekte ve bu konuda 6nemli 6lctide bir verimsizlik yasanmaktadir. Bu
verimsizligin sonucunda ilkégretim okullari, dilini kullanmada basarili olmayan, dolayisiyla
da sosyal hayatinda da iyi bir iletisim kuramayan, dil bilinci gelismemis bireyler
yetismektedir.” Bu verimsizligin ortadan kaldirilmasinda o6gretmenlere buytk gorevler
dtismektedir (Susar, 2001, s. 55).

Arastirma Yontemi

Yapilan bu calismada nitel arastirma yontemlerinden bir tanesi olan doktiman tarama
yontemi kullanilmistir.

Ogretmen sorunu

Insanlik tarihinin en eski mesleginin 6gretmenlik oldugunu séylersek hata etmis
olmayiz. Bu en azindan buttin ilahi dinlerin ortak kabultdtr. Ancak oOgretmenligin
temsilcisi olan Ogretmeni salt bir birey olarak gérmek onunla mundemic¢c olan ruhu
kaybetmektir. Bu ruh ancak okul, toplum ve bunlarin icinde gelistigi bir zihniyetle
btittinlestigi zaman anlam kazanacaktir (Uludag, 2017, s. 81).
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GUntmuzde 6gretmen 6zel ya da resmi bir kurulusta belirli bir ticret karsiligi egitim
faaliyetinde bulunan kisi olarak kabul edilmektedir. Asagida da ifade edecegimiz lizere ona
caglar icinde farkli anlamlar yuklenmistir. Hatta ideolojik bakis acilari 06gretmene
“totaliterligin” sinif icindeki temsilcisi géziyle bakmis ve surekli elestiri konusu yapmaistir.
Bilinen bir sey varsa o da her acidan ortaya cikan bu tartismalarin varligini stirdtirecegidir.
Ogretmen meselesine ¢dziim bulmanin yolu insanin fitrat1 yani yaratilisi ile ilgilidir. Kaynak
gdérmezden gelinerek problemin ¢oéztilmesi miimkin gérinmemektedir (Uludag, 2017, s. 3).

Ogretmenlik ne kadar idealize edilirse edilsin, sonucta profesyonel bir meslektir ve
emek-licret iliskisine tabidir. Ogretmenlik ideali de ancak emek-licret dengesinin
saglanmasiyla olgunlasabilir. “Dlinyada her seye deger bicilebilir ama 6gretmenin eserine
deger bicilemez” diyen Sokrates’e kulak vererek, devletin 6gretmene verdigi degerin bir
gostergesi olan Ucret konusunda OECD ve Avrupa Birligi tlkeleri ortalamalar1 ¢ita olarak
kabul edilebilir (Yal¢in, 2017, s. 1).

Ogretmen algis1 buglin zamanin ortaya c¢ikardigi dustinceler dogrultusunda
farklilagmistir. Bati'da gelistirilen yeni teoriler 06gretmeni geleneksel algisindan
uzaklastirarak bireysel bir varlik insa etmek adina hem toplumdaki hem de siiftaki
O0gretmen otoritesini sarsmistir. Egitimin temel gayesi olan egitsellik yani terbiye tutumlara
indirgenerek biyo-psikolojik bir temel tUzerine insa edilen O6gretmen koc¢, rehber gibi
kavramlarla isimlendirilmeye baslanmistir. Bireysel gelisimin mimari olmasi1 gereken
egiticiler yerini, herkesin kendi gelisiminin aktdérii olmasini saglamaya kadar varan bir
anlamda varoluscu psikolojinin etkisiyle sadece kendi varolusunu gerceklestirmeye calisan
insana birakilmasini isteyen bir noktaya meseleyi gétirmektedirler (Uludag, 2017, s. 81).

Ana baba yakinmalar: bize gostermektedir ki son yillarda Turkce 6gretiminde btytk
bir verimsizlik vardir. ilkégretimden ylksekdgretim siralarina kadar tasinan &égretimdeki
verimsizligin sebebi 6grenme-6gretme siireci ve bu sureci etkileyen unsurlarda aranmalidir.
Bu unsurlarin en 6nemlisi belki de 6gretmendir (Susar, 2001, s. 54).

Turkce egitiminde, o6gretmenden kaynaklanan bir¢cok sorun yasanmaktadir. Bu
nedenle, oOgretmenlerin, hizmet i¢i egitim gereksinimlerinin belirlenip bu dogrultuda
uygulamaya dayali hizmet ici egitim programlar1 gelistirilip dtzenlenmelidir
(Girmen&Kaya&Bayrak, 2010, s. 136). Turkce egitiminde yasanan sorunlardan bir kismi
meslek oOncesi egitimden kaynaklanmaktadir. Bu nedenle, 6gretmen yetistirme
programlarinda uygulamaya dontk etkinlikler artinnlmalidir (Girmen&Kaya&Bayrak, 2010,
s. 136).

Ogretmen egitiminde meslek bilgisi cok énemlidir. Ancak hicbir égretim yéntemi ve
teknolojisinin bilinmeyen bir seyi 6gretemeyecegi unutulmamali, alan bilgisi daha fazla
onemsenmeli, kavramlar olusturmaci bir yaklasimla tanimlanmali, uygulamalar tanimlarla
celismemeli, Turkce Ogretimi bilimsel olarak temellendirilmek isteniyorsa o6gretim
programlarinda dilin dogasini sorgulamaya yo6nelik felsefi yaklasimlara, dili bilimin nesnesi
olarak algilayan dilbilim kuramlarina yer verilmelidir (Bérekg¢i, 2015, s. 412).

Ogretmenlerin kendini yenileme ve gelistirme anlaminda yaptiklari calismalar devlet
okullarinda calisma ve 6zel okullarda calisma durumlarina goére farklilik géstermektedir. Her
ne kadar bu kendini mesleki anlamda gelistirme durumu kisisel bir unsur olsa da bir
genellemede bulunmak tamamen yanlis olmayacaktir.

Devlet okullarinda calisan 6gretmenler 6zel okullarda calisan Ogretmenler, kadar
performans gostermemektedirler. Kendini yenileme, arastirma yapma, kitap okuma,
meslegine zaman ayirma gibi konularda devlet okulu 6gretmenleri, 6zel okul 6gretmenleri
kadar titiz davranma gerekliligi duymayabilirler. Zira 6zel okullarda gerek veliler gerekse
okul yonetimi degisik nedenlerden dolayr O6gretmenlerden c¢ok fazla sey
bekleyebilmektedirler. Ogretmenler de bu beklentilere karsilik vermek ve meslekleri ile ilgili
olarak karsilastiklar1 sorunlari asmak icin daha cok caba icine girmektedirler. Devlet
okullarinda calisan 6gretmenlerin timu yoksulluk sinirinin ¢ok altinda aldiklari Ucretle ay
sonunu nasil getireceklerini diisinmektedirler. Bu tir sorunlar 6gretmen boyutunda o6zel
okullarda calisan 6gretmenlerle, devlet okullarinda calisan 6gretmenlerin arasinda farklilik
yaratabilmektedir. (Susar, 2001, s. 61).
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Coban’in (2015, s. 130-131) arastirmasinda elde ettigi bulgulardan, Turkce
ogretmeninden kaynaklanan sorunlardan dikkat cekenler; ders dis1 etkinliklere yer
verilmemesi, derse her Ogrenciyi etkin bir sekilde katamama, etkili yontem ve teknikleri
kullanamama, 06grencilerin hazirbulunusluguna dikkat, 0Ogretim materyali ve teknoloji
kullanamama, alaniyla ilgili glincel gelismeleri takip etmeme, genel kulttir dlizeyi, idealist
olmayan Ogretmen, 68retmenligi severek yapmamasi, program bilgisi eksikligi, sinif yonetimi
becerisine sahip olmama, dersi daha etkili kilacak o6lcme ve degerlendirme araclarinin
kullanilmasidir.

Kendini mesleki anlamda yetistirmeyi basaramamis, devaminda da kendini
gelistirememis bir 6gretmen 6grencilerine yeteri kadar fayda saglamayacaktir. Bu ytizden
ogretmenlerle ilgili en 6nemli sorun O6gretmenlerin lisans programlarindan mezun olurken
donanimli bir bicimde meslege baslayamamalari, daha sonrasinda ise devlet okullarina
atamalar1 gerceklestirilirken veya 6zel okullarda istihdam edilirken sadece teorik bilgilerinin
6lctilmesi ve diger énemli unsurlarin bir 6lgme degerlendirmeye tabi tutulmadan tek boyutlu
Olcimler yapan sinavlarla meslege baslatilmalaridir. Oysa oOgretmenlik sadece teorik
bilgilerin 6grencilere aktarilmas: isi degildir. Bilginin 6énemini tartismak yersizdir. Elbette
Ogretim yapacak kisi belirli bir bilgi birikime sahip olmalidir. Ancak bunun yani sira
ogretmenlerin kendini gelistirmeye acikligi, sabir diizeyleri, vicdani 6zellikleri, alan bilgileri,
yaraticilik diizeyleri, iletisim becerileri mutlaka bir 6l¢cme degerlendirmeye tabi tutulmalidir.
Cunkt onlara emanet edilen 6grenciler bir milletin gelecegidir.

Dersleri tekdtize bir anlatimla veren, etkili yéntem ve tekniklerden haberdar olsa bile
bunlar1 kullanmaya gerek duymayan, 6grencileriyle etkili bir iletisim icerisinde olmayan,
nasil olsa meslege basladim diyerek rehavete kapilip alan gincellemeleriyle ilgilenmeyen,
kitap okuma konusunda o6grencilerine rol model olmayan bir 6gretmen sadece ana dili
egitimi icin degil btittin egitim sistemi i¢cin sorun teskil etmektedir.

Ogretmenler arasinda goriilmekte olan iletisimsizlik de baska bir sorun teskil
etmektedir. Ornegin farkli kademelerde ayni dersi &égreten 6gretmenlerin birbirlerinin
yaptiklar1 isten habersiz olmalar1 bir eksiklik ortaya c¢ikarmaktadir. Ancak ayni alan
dersinin 6gretmenlerinin birbirlerinin yaptiklar: igslerden ve bu isleri nasil yaptiklarindan
haberdar olmalari gerekmektedir. Ornegin Turkce dersi alanina géz atarsak, bu dersin
ogretimi ilk okuma yazma dersleri ile baslayip sekizinci sinifa kadar devam etmekte lise
ogreniminde de dil ve anlatim dersi kapsaminda devam ettirilmektedir. Ancak ilk ilkégretim
sinif Ogretmenlerinin, ortaokul Turkce o6gretmenlerinin ve ortadgretim dil ve anlatim
ogretmenlerinin birbirlerinin neyi nasil Ogrettiklerinden en azindan haberdar olmalar:
gerekmektedir. Ciinkti bu dersler birbirlerinin 6n kosulu olarak karsimiza ¢cikmaktadir.

Bu durum ayni kademede ayni dersin Ogretimini yapan o6gretmenlerde de
goruilmektedir. Onlar arasinda da bir asgari diizey olusturulamamistir. Her 6gretmen
kendine gore bir 6gretim plani ve ydntemi uygulamaktadir. Bu durum da egitimde belli bir
standart olusturulmasina engel olusturmaktadir.

Ozellikle ortaokul ve sonrasinda, birbirinden habersiz sekilde her bir 6gretmen sadece
kendi alanindaki bilgi ve becerileri 6grencilere kazandirma amacini giitmekte, digerlerinin
yaptiklari-ettikleriyle ilgilenmemektedir. Ana dili 6greten O6gretmen yabanci dil 6greten
ogretmenden habersizdir ve aralarinda koordinasyon yoktur. Oysa ana dil 6gretimi ile
yabanci dil 6gretiminin koordineli bir sekilde yturttilmesi, kacinilmaz bir zorunluluktur. Bu
birinden kopukluk ya da koordinasyonsuzluk, diger oOgretmenler arasinda da
stregitmektedir (Demirtas, 2017, s. 50-51).

Ancak butin bunlarin yani sira 6grencilerin ve velilerin gbéziinde itibarsizlastirilan
ogretmenden de sinif yonetimi konusunda, etkili bir 6gretim gerceklestirme konusunda
basar1 beklemek de mantiga aykiridir. Sistemde O6grenciye deger verip Ogretmeni
degersizlestirmek de yine mantiga aykiridir. Egitim de 6grenci de 6gretmen de bir tilkede en
cok deger verilmesi gereken unsurlar olmalidir.

Program Sorunu

Ulkelerin egitim politikalar1 cercevesinde olusturulan 6gretim programlari plan
icerisinde bircok etmen bir arada dustintilerek hazirlanmaktadir. Ogretim programlari,
Ulkenin gelecegini ve devamliligini saglayacak nesillerin yetismesine imkan saglamaktadir.
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Bu programlarin, bir yandan kulttirel degerlerin aktariminin saglanmasinda, diger yandan o
lUlkenin gelecegini garanti altina alan evrensel degerlerin korunmasinda 6nemli bir etkisi
bulunmaktadir. Ulkemizde dgretim programlari Cumhuriyet’ten giintimiize bazen bir buittin
olarak, bazen de parca parca degisikliklere ugrayarak hazirlanmis ve bu programlarin egitim
dgretim ortamlarinda kullanilmasi saglanmistir (Iseri&Bastug, 2016, s. 17).

Ogretim programlari sadece bir takim teknikler tizerine yapilandirilmak yerine tarafsiz
bilimsel bir distncenin hakim oldugu ve kulttrel temel prensiplerle glclendirilmis bir
zihniyetin gelistirilmesini saglatmak zorundadir. GuUnuUmuz, sartlar1 adil bir sekilde
diizenlenmese de rekabetin acimasizca yasandigl zamandir. Is glicii piyasasinin istedigi
ozelliklerle, mezunlarin 6zellikleri arasindaki uyusmazliklar bunun en belirgin 6zelligi olarak
gorinmektedir. Bu uyum saglanmadigi takdirde gelecekte okul denilen bir kurum
olmayacaktir, diyenler hakli ¢ikacak, sanal diinya onun yerini alacaktir (Uludag, 2017, s.
85).

Talim Terbiye Kurulu Baskanlhigimin 05/08/2015 tarih ve 71 sayili karariyla
yenilenmis Turkce Dersi Ogretim Programi (1-8.Siniflar) kabul edilmistir. Buna gore
[lkégretim Turkce Dersi (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programinin, 2016-2017
Egitim ve Ogretim Yilindan itibaren 1 ve 5. siniflardan baslamak Uizere kademeli olarak
uygulanmasi kararlastirilmistir (Iseri&Bastug, 2016, s. 18).

Cumbhuriyetimizle birlikte Turkce dersleri ilkokul/ilkégretimin ilk sinifindan itibaren
verilmekte, dérdiincti ve besinci siniflarda isin edebiyat tarafina da girilirken alti, yedi ve
sekizinci siniflarda Turkge tlr, vezin, yazar bilgisiyle birlikte 6gretilmektedir. Ortadgretimde
ise bu ders dil ve anlatim, Ttrk edebiyati, -okulun 6zelligine gore- Tlrkce (hazirlik sinifinda)
adlar1 altinda daha ileri seviyede yer alir (Kirkkilic&Maden, 2010, s. 494).

Tuarkce Dersi (1-8.Smniflar) Ogretim  Programi, 6grencilerin hayat boyu
kullanabilecekleri sozlti iletisim, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel
becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal y6énden
gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tturkce sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma
aligkanligi edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri iceren bir buttnlik
icinde yapilandirilmistir.

Turkce Dersi Ogretim Programi; dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini,
diger tim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n
sarti olarak kabul etmektedir. Bu temel kabulden hareketle Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nin vizyonu,

1. Turkceyi dogru, gtizel ve etkili kullanan,

2. Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimcilik ve sorun c¢cézme
kapasitesi gelismis

3. Bilimsel dustnen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan ve
yorumlayan,

4. Haklarini ve sorumluluklarini bilen, 6z gliveni ytuksek, cevresiyle uyumlu, goris ve
tezlerini gerekce ve kanitlarla destekleyerek yazili ve s6zll olarak ifade edebilen,

S. Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirebilen,
sentezleyebilen, okuma ve 6grenmeden zevk alan,

6. Bilgi teknolojilerini gtivenli bir sekilde kullanarak bilgi edinme, olusturma ve
paylasma becerileri gelismis bireyler yetistirmektir (MEB, 2015, s. 3).

Turkce Dersi Ogretim Programi’nda Tiirkce 6gretiminin yaninda; diistinme, anlama,
siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma,
degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesi amaclanmistir (MEB, 2015, s. 3).

Butin programlarda oldugu gibi Turkce programi da dilin dogal ortaminda
ogretilmesine yo6nelik hazirlanmaktadir. Turkce o6gretimi dendiginde ise ilk akla gelen
“cocugun oOnce annesinden, sonra cevresinden edindigi” dilin egitim 6gretim ortamlarinda
duizeylere gore planlh bir bicimde 6gretilmesidir. Milli Egitim Bakanlig ve ilgili kurumlarinin
gorevi, llkenin egitim politikalar1 cercevesinde, egitim 6gretim ortamlarinin diizenlenmesi,
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programlarin hazirlanip 6gretim ortamlarinda kullanilir hale getirilmesi ve bu strecin takip
edilmesidir (Iseri&Bastug, 2016, s. 18).

Erdogan ve GOk (2009, s. 7) yaptiklar1 calismada, Turkcenin ana dili olarak
O0gretiminde kazanimlarla ilgili karsilasilan sorunlara yoénelik arastirmadan elde edilen
bulgularda, hem 6gretmen hem de 6gretmen adaylarinin en fazla karsilastiklar1 sorunlar,
kazanimlarin fazla olmasi ve kazanimlari 6grencilere kazandirma konusunda zaman
problemi yasanmasidir. Erdogan ve Gokin (2009, s. 6) calismasinda 6gretmenlerin ifade
ettikleri, kazanimlarla ilgili en cok karsilastiklari sorunlar; kazanimlarin fazla olmasi, dil
bilgisi ve noktalama isaretleriyle ilgili kazanimlarin yetersiz olmasi, kazanimlarin Turkceyi
dogru kullanmasi, gérsel okuma ve yorumlama becerilerini gelistirmede yeterli olmamasidir.

Turkce dersinde 6gretim programi ile ilgili, mufredat ile ilgili ve egitim sistemi ile ilgili
sorunlarla karsilasilmaktadir. Bu sorunlarin ilki mutifredatta strekliligin saglanmamasidir.
iki veya t1c¢ yilda bir degisen mufredat etkili bir 6gretimin yapilmasina olanak
saglamamaktadir. Miufredatta elbette glincelleme yapilmasi, mufredatin yenilenmesi
gerekmektedir. Ancak bu glncellemelerin belli bir sisteme oturtularak yapilmasi
gerekmektedir. Yenilenme egitimin temelidir fakat degisen konularin dtizeni oturmadan
yapilan degisikliklerle yeni diizen olusturma kendi kendini tekrarlayan bir sorun halini
almaktadir.

Ogrencilerin girecekleri sinavlarin da stirekli degismesi biiytik bir sorun olarak
karsimiza cikmaktadir. Bu durum hem o6grencilerin hem velilerin hem de 6gretmenlerin
kafalarinin karismasina sebebiyet vermektedir. Ogrenciler sinav kaygisi nedeniyle
ogrenmelerini tam anlamiyla gerceklestirememekte, veliler cocuklarinin gelecekleri
konusunda daha c¢ok kaygilanmakta, Ogretmenler ise Ogrencileri hangi sinava nasil
hazirlayacaklar1 konusunda kaygilanmakta, bu durum da o6gretimin kalitesini olumsuz
yonde etkilemektedir.

Programdan kaynaklanan sikintilar ise 6gretmenlerin programda yer alan kazanimlari
uygulamakta gliclik cekmeleri, zaman konusunda problem yasamalaridir. Baz1 6grenme
alanlarina iliskin kazanimlarin yetersiz olusu da sorun yaratmaktadir.

Eksiklerine ragmen 2015 programinin cagin gereksinimlerini karsiladigi, Turkce
Ogretim programini daha sade, anlasilir kildigi, kazanim sayilarinin azaltilarak daha fazla
bilgi aktarimi yerine daha c¢ok beceri temelli bir anlayisla hazirlandigr goértlmektedir.
Sadelestirelim derken gerek bilgi, gerek uygulama olsun eksik birakmak uygulamada bircok
problemi beraberinde getireceginden hazirlanan yeni 6gretim programinin uygulayicisi olan
ogretmenlere tim yonleriyle ¢ok iyi tanmitilmasi, yeni programin farklhiliklarinin detaylica
kavratilmasi programin uygulanmasinin daha verimli ve saglikli olmasi1 bakimindan faydali
olacaktir. Bu durum bir¢cok ¢alismada dile getirilen zaman yetersizligi, etkinliklerin fazlaligi,
metinlerin uzunlugu, programin anlasilmazlik sorunlari gibi durumlari en aza indirecek ve
bu vesileyle yeni programin hazirlanma gerekceleri yerini bulacaktir. Aksi durumda program
ne kadar nitelikli ve eksiksiz hazirlansa da ciktilarinin o oranda nitelikli olamayacag: aciktir
(iseri&Bastug, 2016, s. 33).

Lisans ve Lisansiistii Program Sorunu

Ogretmen yetistirme ve istihdami konusuna tarihsel bir stirec icerisinde bakildiginda,
Ulkemizde ihtiya¢c duyulan 6gretmen kadrolarinin planli ve nitelikli bir sekilde karsilandigini
sdylemek hemen hemen imkansizdir. Ogretmen yetistirme konusunda karsimiza cikan ilk
kurum Dartlmuallimin-i Risdi’dir. O tarihten giintmtuze kadar gdérinttide olmak sartiyla
bircok Ogretmen yetistirme ve istihdami modeli uygulanmistir. Kisisel olarak, bir model
hari¢c; amaci, Ozellikleri, neden, nasil ve nereye yetistirildigi belli olan bir 6gretmen
yetistirme modelinin takip edildigine ve genel bir egitim modelimizin olduguna
inanmiyorum! Yani 2018 dtinyasinda bile Ttrkiye’nin bir egitim modeli ve bu modele hizmet
edebilecek  O6gretmenleri yetistirecek bir 06gretmen yetistirme modeli maalesef
bulunmamaktadir (Altan, 2017, s. 20).

Universitelerin egitim faktltelerinde son 10 yil icerisinde kurulup hizla yayginlasan
Turkce Egitimi Boélumleri (www.yok.gov.tr adresinden alinan 2010 yili verilerine gore toplam:
82 bolum), Turkcenin Ogretimi konusunda olumlu bir gelisme olarak gortinse de bu
boltimlerin ciddi sorunlarinin oldugu bilinmektedir (Alyilmaz, 2010, s. 729).
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Coban’in (2015, s.127) calismasinda dikkat ceken, lisans programindan kaynaklanan
sorunlardan bazilari; alan ders sayisinin yetersizligi, dersleri destekleyici uygulamalarin
azligi, derslerin birbirini tekrar etmesi, akademisyenlerin model olamamasi, derslerin teorik
islenmesi, O6lcme ve degerlendirmenin klasik yontemlerle gerceklestirilmesi, siniflarin
kalabalik olmasi, materyal ve donanim eksikligi, aday sec¢iminin sadece sinavla olmasi,
KPSS kaygisi, adaylarin kendini gelistirme hassasiyeti olmamasi, Turkce kullanim
hassasiyetinin olmamasidir.

Alyilmaz (2010, s. 730-734) calismasinda Turkce 6gretmenligi lisans programiyla ilgili
sorunlar1 maddeler halinde siralamistir. Siraladigl sorunlardan bazilari; 6grencilerin dil
bilimi altyapilarinin yeterince olusturulamamasi, Genel Dil Bilimi dersinin kuramsal
boyutta islenip, uygulamaya gecirilmemesi, Dort temel dil becerisine yoénelik egitim
derslerinin programda yer almasina karsin dil bilgisi 6gretimine yonelik bir dersin
olmamasi, dilin daha sistemli incelenmesine ve tarihi gelisiminin anlasilmasina imkan
saglayan alan derslerinin (basta Turk Dili Tarihi, Eski Tirkce Metin Incelemeleri ve Orta
Turkce Metin Incelemeleri dersleri olmak tizere) lisans programindan kaldirilmis olmasi
(Anilan derslerin programdan kaldirilmis olmalar: yliziinden 6gretmen adaylar1 hem Turk
tarihinin ve kulttrtntn hem Turk dili ve edebiyatinin hem de Turkce 6gretiminin temel
basvuru kaynaklar1 niteligindeki eserleri, bu eserlerin dil ve Uslup 6zelliklerini, viicuda
getirildikleri dénemleri, dil, tarih ve sosyokultiirel bakimdan énemlerini yeterince bilmeden,
ogrenmeden mezun olmaktadirlar. Anilan eksiklerin giderilmesi acisindan Turk Dili Tarihi,
Eski Turkce Metin Incelemeleri ve Orta Turkce Metin Incelemeleri dersleri vakit
gecirilmeksizin programa dahil edilmelidir.), egitim derslerinin (Ogretim Ilke ve Yéntemleri,
Sinif Yoénetimi, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi vb.) alandan ayri diisintilerek
iceriklerinin hazirlanmis olmasi ve bu sekilde ytratiulmesi, Alan dil derslerinin (Ses Bilgisi,
Sekil Bilgisi, Sozctik Bilgisi, Cimle Bilgisi) ilk 4 dénemde tamamlanarak aday 6gretmenlerin
mezuniyetlerine kadar bu bilgileri kullanimdan uzak tutulmalar1 ve bu nedenle de
Ogretmenlerin géreve basladiklarinda kendilerini hicbir konuyu bilmiyormus gibi
hissetmeleridir (Alan derslerinin kredi saatlerinin artirilarak 3. ve 4. siniflar1 da kapsayacak
sekilde yeniden programlanmasi gerekmektedir.)

Tuarkce 6gretmenligi lisans programlarinin (alan bilgisi, genel kultir ve 6gretmenlik
meslegi acisindan) 6gretmen adaylarinin beynini tekrarlanan bilgilerle degil uygulama yénu
olan bilgi ve donanimla meslege hazirlayacak ve hedef kitleye hizmet edecek sekilde
yenilenmesi gereklidir. YOK nezdinde yapilan degisiklikler sonucunda lisans programlarinda
bazi derslerin ders saatlerinin gereksiz yere hatta abartili olarak artirildigl veya yeni dersler
konuldugu, buna mukabil alan derslerinde asir1 derecede kisitlamaya gidildigi gézlenmistir.
Bunun sonucunda alan bilgisinden yoksun olan fakat alan egitimi vermesi hedeflenen
akademisyenler yetismeye baslamigstir. Alan bilgisi olmayan birinin alan egitimi vermesinin
mumkiin olmadigi malumdur. Alan bilgisinden yoksun egitim mezunlari dershaneler
tarafindan bile istihdam edilmezken, bunlarin akademisyenlikte basarili olmalar1 da
distnulemez. Bazi derslerin kaldirilmasi, bazilarinin kredilerinin dtstrtlmesi; bunlardan
elde edilecek ders saatlerinin alan derslerine tahsis edilmesi dogru olacaktir. Alan egitimi
lUzerine yaptirilan Turkce egitimi tezleri istatistikcilere yeni bir is kapist agmis, kisa stirede
hazirlanabilen, problem cézmekten uzak sablon halindeki tezler artik birbirinin tekrari
haline gelmistir. Bazi Universitelerde yaptirilan ve yanina bir egitim kelimesi yapistirilmis
tezler ise ne alan egitimi ne de alan tezi olabilmistir. Tirkce egitimi docent, hatta profesér
adaylarindan istenen uluslararasi indekslerce taranmis dergilerde yayin yapma sart1 Turkce
egitimi docenti olma imkanini hemen hemen ortadan kaldirmistir. Bu sartin daha esnek
hale getirilmesi gerekmektedir (Kirkkilic&Maden, 2010, s. 500-501).

Alyilmazin (2010, s. 734) calismasinda lisanststll programlariyla ilgili siraladig:
sorunlardan bazilari; Turkge egitimi alaninda yapilan gerek yuksek lisans gerek doktora
tezlerinin bircogunun problem c¢bézmeye yonelik hazirlanmamis olmasi, birbirinin tekrari
niteligi tasimasi, Turkce 6gretimi alaninin Turk Soylulara Turkce Ogretimi, Yabancilara
Turkce Ogretimi, Ana Dili Turkiye Tiurkcesi Olanlara Tirkce Ogretimi seklinde farkli ana
bilim dallarina ayrilmamis olmasi

(Bu durum hem Turkce 6gretiminde hedef kitlenin dogru belirlenerek onlara gore
egitim ortamlarinin, ara¢ gereclerinin, yontem ve tekniklerinin gelistirilmesini hem de bu
alanda calismak isteyenleri engellemektedir.), Turkce egitimi ana bilim dali olarak
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lisansUstti egitim veren bolimler arasinda herhangi bir koordinasyonun olmamasi,
lisansusttl derslerin ne kadarinin alan bilgisi, ne kadarinin egitim bilgisi, ne kadarinin genel
kultar bilgisine yonelik olacagi konusunda bir standartin belirlenmemis olmasidir.

Egitim Ogretim carkinin en o6nemli dislisi olan O6gretmen ve Ogretmen yetistirme
programlarindaki bu sorunlar ve bunlara bagli olarak 6gretmenin biligsel, duyussal ve
devinissel yeterliklerinden kaynaklanan sorunlarin hala devam etmesi egitim politikalarinin
amagclarina ulagmalarinin éntindeki en blyuk engel olarak ifade edilebilir (Coban, 2015, s.
135).

Ogretmenleri meslege hazirlayan, yetistiren egitim faktlteleri ve bu faktiltelerde
uygulanan lisans programlari kendi icerisinde oldukca fazla sorunlar barindirir. Lisans
programlarinda derslerin birbirleriyle uyumsuzlugu, uygulama derslerinin eksikligi, belirli
glin ve haftalarla ilgili etkinlik hazirlama egitimlerinin eksikligi, alan derslerinin yillara gére
dagitimda sikintilar yasanmasi, egitim bilimleri derslerinin sadece teorik olarak 6gretilmesi
ve 0gretmenlige hazirlanan bu 6grencilerin uygulama firsati bulamamalari bircok sorundan
yalnizca bazilaridir.

Materyal Sorunu

Alyilmazin (2010, s. 734-736) calismasinda ilkégretimde takip edilen 6grenci ders
kitaplariyla ilgili siraladigl sorunlardan bazilari; Tarkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin
seciminde secici davranilmamasi, Ttlrkce ders kitaplarindaki metinlerin kavram isaretleri ve
cumle yapilar1 bakimindan 6grenci duizeyleri ve sinif basamaklar ile orantili olmamasi
(llkégretim Turkce kitaplarinda yer alan metinlerde gecen kavram isaretlerinin (sézctiklerin,
sdzcuik gruplarinin) hangi yoéntemle yapildiklarina, yapilarina, kdokenlerine... genelde dikkat
edilmedigi (basitten birlesige, kolaydan zora gidilmedigi); s6z konusu metinlerde gecen
ctmlelerin de (yapilari ve 6ge sayilar1 bakimindan) sinif ve 6grenci dtizeyleri dikkate alinarak
hazirlanmadigi/olusturulmadigl tespit edilmistir. Metinler secilirken metinleri olusturan
kavram isaretleri ve ctimle tuirleri 6grenci dlizeyleri ve sinif basamaklar: dikkate alinarak
hazirlandig takdirde basar: orani daha da yutkselecektir.), Turkce ders kitaplarinda yer alan
okuma metinleri ile 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan dinleme metinlerinin (diz yazi ve
siirler) uzun olmasi; bu nedenle 6grencilerde okuma ve dinleme istegini azaltmasi, metinleri
anlamay1 zorlastirmasi, yazim kurallarina gerekli 6zenin gosterilmemesi (Bunda kitaplar:
hazirlayan kisi / kisilerin 6zensizligi ve dikkatsizligi temel nedeni olusturur. Ancak bunun
yaninda yazarlarin bilgi birikiminin, Turkceyi kullanma becerilerinin; Turkce ders
kitaplarinin ciddi bir incelemeden gecmeden yayimlanmalarinin da roli buyukttr.), Ders
kitaplar1 arasinda terim birliginin olmamasidir (Ogrenci ders kitaplari farkli yayinevleri
tarafindan hazirlanmakta ve yayinevleri arasinda bir koordinasyon saglanmadig i¢in de
hazirlanan ders kitaplar: igerik, dil ve Uslip agisindan oldugu gibi terminoloji bakimindan
da farklilk buyltk goéstermektedir. Ogrenciler her sinif seviyesinde farkli yayinevlerinin
kitaplariyla 6grenim gorduklerinden Turkce ve dil bilgisi ile ilgili terimleri 6grenmekte
gucliuk cekmektedirler.)

Alyilmaz’in (2010, s.736-737) calismasinda 6grenci calisma kitaplariyla ilgili siraladig:
sorunlardan bazilari; 6grenci calisma kitaplarindaki etkinliklerin sayica c¢ok olmasi,
O0gretmenlerin ders suresi icerisinde bunlar1 yetistirememesi; bu nedenle de etkinliklerin
amacina ulasamamasi, 6grenci calisma kitaplarindaki dil bilgisi etkinliklerinin kurallari
kavratict olmaktan c¢ok, kurallar tizerinde alistirma yaptirmaya yonelik olmasi, 6grenci
calisma kitaplarinin konusma etkinlikleri bakimindan yetersiz olmasi (¢calisma kitaplarinin
hemen hepsinde konusma becerisine yonelik etkinliklere neredeyse hi¢c yer verilmemesi),
ogrenci calisma kitaplarindaki etkinliklerin farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilere hitap
edecek nitelikte olmamasidir (Kitaplardaki etkinliklerin ¢ogunlugu goérsel Ogrenenlere
yonelikken, isitsel ve kinestetik oOgrenenlere yonelik etkinlikler yetersiz duizeydedir.).
Ogretmen kilavuz kitabiyla ilgili siralanan sorunlardan bazilari;; &gretmen kilavuz
kitaplarindaki ek bilgi ve yonlendirici ifadelerin yetersiz olmasi, 6zellikle farkli yayinevleri
tarafindan hazirlanan birgcok kitapta dil bilgisine yonelik aciklayic1 ifadelerin yer
almamasidir.

Alyilmazin (2010, s. 737-739) calismasinda lisans ve lisansUstl 6grencilerine y6nelik
hazirlanan kitaplarla ilgili siraladigi sorunlardan bazilari; Konuyla ilgili olarak hazirlanmis
eserlerin ders kitabindan ziyade akademik nitelik tasimalari, kitaplarin kuramsal boyutta

Cilt 3, Sayi 2, Aralik 2018



12 ULUTURKAD 2018, cilt 3, Say1 2

hazirlanmasi, kitaplarda yeterli etkinlik ve O6rneklere yer verilmemesi, Turk dil bilgisi, dil
bilimi ve dil becerileri dersleri icin hazirlanmis kitaplarda metin ¢coéztimlemelerine yeterince
yer verilmemesi, temel dil becerilerinin 6gretimine yo6nelik hazirlanan kitaplarin yeterli
gorsellerle ve coklu ortam ara¢ gerecleriyle desteklenmemis olmasi, temel dil becerilerinin
Ogretimine yo6nelik ders kitaplarinin/kaynak eserlerin yeterince bulunmamasi; mevcut
yayinlarin ise genelde birbirinin tekrari niteligindeki yabanci dillerde yapilan yayinlardan
hareketle hazirlanmis olmalari, Turk dil bilgisi ile ilgili kitaplarda Turkcenin derin yapisina
ait 6zelliklere yer verilmemesi, Turkcedeki anlamli ve gorevli ogelerin islevsel boyutunun
yansitilmamasi, bilgilerin sadece ezberlenip unutulacak bicimde sunulmas: (Ttrk dil bilgisi
ile ilgili kitaplar dil bilimin temel ilkeleri de g6z 6ntinde bulundurularak Turkcenin derin
yapisini, isleyisini, inceliklerini yansitacak sekilde hazirlanmalidir), Ttrk dil bilgisi ile ilgili
kitaplarda ortak bir terminolojinin kullanilmamasi, Turkce 6gretimiyle ve Turkcenin temel
kaynaklariyla ilgili olarak yapilan lisanststi dizeydeki bilimsel calismalarin (tez ve
kitaplarin) ekonomik nedenlerden dolay: yayimlanamamasidir.

Erdogan ve Gokin (2009, s. 7) yaptiklart calismada o6gretmenlerin icerikle ilgili
yasadiklar1 sorunlardan bazilari; islenen temalarda dil bilgisi konularina yeterince yer
verilmemesi, konularin o6grencilerin seviyesine uygun olmamasi, konu veya temalarin
ogrencilerin hayal glictinti gelistirici nitelikte olmamasi ve konularin sinif seviyelerinde basit
olarak ele alinmasidir.

Erdogan ve Gokin (2007, s. 8) calismasinda belirlenen, 6gretmenlerin 6grenme-
O0gretme suUreciyle ilgili en cok karsilastiklari sorunlar; etkinliklerin uygulanmasinin zaman
alict olmasi, Ogrencilerin hazirbulunusluklarinin yeterli olmamasi, metinlerde yer alan
etkinliklerin uzun olmasi, grup calismasi icin fiziksel sartlarin yeterli olmamasi, dil bilgisi
konular1 icin yeterli etkinlik olmamasi, etkinliklerin arastirmaya ve hayal glclnu
gelistirmeye yonelik olmamasi, dil bilgisi konularinin basit ve az olmasi, Ogrencilerin
dinleme, konusma ve okuma kurallarina uymamalar: seklindedir.

Ders kitaplarini Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlg hazirlamakta veya
hazirlatmaktadir. Bu kitaplar 6gretimde fayda saglanan araclardir. Verilmek istenen egitim
ve yapillmak istenen 6gretim bu kitaplar araciligiyla yapilmaktadir. Ancak s6zti edilen bu
araclarla ilgili de sorunlar yasanmaktadir. Gorsellerin metinlerle buttinltik géstermemesi,
kitaplarin hazirlandigi kurumun alanda calisan kisilerle yeteri kadar iletisim saglamamalari,
metinlerin ilgi cekici olmamasi, metinlerle ilgili etkinliklerin 6grenci seviyesine uygunluk
gdstermemesi ve birbirini tekrarlar nitelikte olmasi sorunlardan bazilandir. Ozellikle
kitaplarda dinleme egitimi ile ilgili etkinliklerin yetersiz olmasi, yazma egitimi ile ilgili
etkinliklerin 6grencilerden sadece belli bir konuda yazi yazmalarini ister nitelikte olmasi ve
bu durumun 6grencilerin motivasyonlarina pek de etki etmemesi, hayal guclerini
kullanmaya sevk etmemesi dikkat ¢ceken sorunlardandir.

Ders kitaplarinda olsun, ders kitaplar: disinda olsun 6grenciler icin hazirlanan ana dili
gereclerinde cocuga gorelikle cocuksuluk birbirine karistirilmaktadir. Okuma kitaplari icin
yazilan ya da secilen metinlerin, 6zellikle temel egitim asamasinda, cocuga goérelikten
yoksun ama c¢ocuksu bir niteligi vardir. Kuskusuz tim metinlerin bdyle oldugunu séylemek
istemiyoruz. Ancak “kiraat” kitaplarindan “okuma kitaplari”’na “Turkc¢e” kitaplarina degin
eldekilere baktigimizda, cocuga gorelikle cocuksulugun karistirildigina tanik oluyoruz
(Ozdemir, 1983, s. 28).

Ogretmenin basarisi ayni zamanda fiziki sartlarin uygunlugu, uygulanmas: istenen
dgretim metodu ve egitim materyaliyle de dogru orantilidir. Ozellikle bilginin aktarilmasi
strecinde uygulanmasi: gereken metodun verimliligi 6gretmenin verimliligini dogrudan
etkilemektedir. Bunun yani sira egitim materyallerinin kalitesi ve yerindeligi de ayrica
degerlendirilmelidir. Dolayisiyla egitimde kalici kalitenin saglanmasi, yukarida sayilan
hususlarla birlikte 6gretmenin yetistirilmesinden atama sistemine varincaya kadar gerekli
sartlarin bir btitiin olarak ayni anda saglanmasiyla mtimktndtr. Bunlar: saglamadikca, ne
egitim sistemimiz basarili olabilir ne de 6gretmenin sayginligi istenen diizeye cikarilabilir
(Yalcin, 2017, s.2).
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Ogrenci Sorunu

Egitimin en 6énemli girdisi kuskusuz 6grencidir. Ogrenci merkeze alinarak, 6grencinin
seviyesi ve ihtiyaclar1 gz 6ntiinde bulundurularak, etkili bir iletisim vasitasiyla yapilan bir
O0gretim olumlu sonuc¢ verecektir. Ancak 6gretimin etkililigi konusunda 6énemli etkenlerden
birisi de 6grencilerin 6zellikleri ve nitelikleridir. Ogrenciden kaynaklanan sorunlar da
ogretimde 6nemli 6lctide etki sahibidir. Ana dili egitimi gibi énemli bir alanda da 6grenci
kaynakli sorunlarin farkinda olmak ve bu sorunlarin ¢6ziim yollarini aramak oldukca fazla

6nem tasimaktadir.

Coban’in (2015, s. 132) yapmis oldugu arastirmada o6grenciden kaynaklanan
sorunlardan dikkat cekenler; 6grencilerin hazirbulunuslugu, sinav kaygisi, kitap okuma
alisgkanliginin olmamasi, dil kullanim hassasiyetinin olmamasi, akran zorbalig, dikkat
daginikligidir.

Ogrenciler ana dili egitimini evlerinde ve okul éncesi kurumlarinda almaya baslar ve
ilkdgretim okullarinda da bu egitimlerine sistemli ve formal bir bicimde devam ederler.
Ancak diger dersler gibi 6grencilerin bu derse de hazirbulunusluklarinin olmasi dersin
etkililigi konusunda oOnem teskil eden wunsurlardandir. Bunun disinda 6grencilerin
ktuitiphane kullanmamalari, kitap okumaktan sikilmalari, kitap okumaya zaman ayirmak
yerine sosyal medya ile ilgilenmeleri ve cevrimici oyunlar oynamalari ana dili egitiminde
karsilasilan sorunlardan bazilaridir.

Ogrencilerin ana dili konusunda farkindalik olusturmamalari, bu konunun éneminin
farkinda olmamalari, bu dersin anlama anlatma ve iletisim becerilerini gelistireceginden
haberdar olmamalari da bu ana dili dersinin etkililiginin 6ntine gecen sorunlardan
bazilaridir.

Fiziki Unsurlar Sorunu

Ozel amaglarina gore cesitli gorevler Ustlenmis olmalarina ragmen buglin okulun
amacl, insan olmayi1 ve insanca yasamayi O0gretmek ve Ogrenmeyi saglatmak olmalidir
(Uludag, 2017, s. 82).

Su ya da bu sebeple miidahaleye, kullanilmaya ve toplumu yo6netip yénlendirmeye en
muisait kurumlar arasinda okul ve egitim gelmektedir. Ozellikle pedagojik dgretim araclari
bu gorevi Ustlenmis géorinmektedir. Tarihsel olarak konuya bakildiginda ¢ogu zaman “egitim
devleti” baglaminda iktidar sahiplerinin glicintin, topluma kabul ettirilmesi ve kendilerine
itaatin saglanmasi icin cogu zaman bu yapilar ve Ogretme teknikleri ara¢c olarak
kullanilmistir (Uludag, 2017, s. 82).

Derslerin islendigi okullarin fiziki anlamda yeterli olmayist Turkce dersi icinde dogal
olarak sorun teskil etmektedir. Anlama- anlatma, dil bilgisi ve iletisim becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen bir ders olan Turkce dersinin hedeflerine ulasmasi icin 6grencilerle
yeterli bir sekilde ilgilenmek gerekmektedir. Ancak bu kalabalik siniflarda pek de mimkiin
olmamaktadir. Buna bir de teknolojik yeniliklerin kullanilamayis1 eklenince fiziki anlamda
sorunlar egitim kalitesine olumsuz etki saglamaktadir.

Kullanilan materyallerin etkili olmayisi, 6grencilerin ktitiphaneden etkin bir sekilde
faydalanamamasi, siniflarin farkli yontem ve teknikleri uygulamaya elverissiz olusu da
ogretim kalitesini etkileyen sorunlardan birkacidir.

Okul yerini korumak istiyorsa, gelecek benimdir, 6zglir birey ancak benimle dogar
diyorsa, sadece burokrasi ve standartlarla mucadele etmeyecek dijital dinya ile de
mucadele edecektir (Uludag, 2017, s. 85).

Ogretmenlik yapilan okuldan kaynaklanan sorunlardan dikkat cekenler; dersliklerin
yetersizligi, kiitiphane olmamasi, sinif ortamlarinin farkl etkinlikler yapmaya elverissizligi,
teknolojik donanim sikintisi, idarenin yeniliklere acik olmamasi, Tlurkce O6gretmenlerinin
yetersizligi, siniflarda kitapliklarin bulunmamasidir (Coban, 2015, s. 129).
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Diger Sorunlar

Alyilmazin (2010, s. 740-743) calismasinda diger sorunlar baslhg altinda ele aldig:
sorunlardan bazilar;; Yurt disina Turkce 6gretmek amaciyla gonderilen Ogretim
elemanlarinin genelde alan disindan secilmeleri, 6zel okullarda veya anadolu liselerinde
yabancit dil dersleri icin hazirlanmis 6zel siniflarin benzerlerinin Turkce dersleri icin de
hazirlanmis olmamasi, Tuarkce Ogretimiyle ilgilenenlerin birbirleriyle bilgi ve birikimlerini,
coklu ortam etkinliklerini, sorularini vb. paylasabilecekleri, merkezi sisteme bagli, ciddi bir
internet sayfasinin / agimnin olmamasi, hem kamu kurum ve kuruluslarina hem de 6zel
sektordeki alanlara merkezi sinav (KPSS vd) sonuclariyla personel alinmasi, dil becerilerine
(0zellikle de yazma becerisine) yonelik bir yeterlik sinavinin yapilmamasi, Turkce Egitimi
Boluimlerinin ve bu boélimlere alinan o6grenci sayilarinin her yil arttirilmasina karsin
mezunlarin biytk boélimutntn istihdam edilememesi (Bu durum 6gretmen adaylarini ve
ailelerini cok ciddi sekilde magdur ettigi gibi Turkce Egitimi Bélimlerinde okuyan
ogrencileri de alana ve meslege ait bilgilerden ziyade sinava yonelik bilgileri edinme gayreti
icine sokmakta; smif, kttiphane yerine 06zel dershanelere yonlendirmektedir.), Ailede,
toplumun farkli kesimlerinde, kitle iletisim araclarinda (radyo, televizyon, gazete, dergi,
sanal ortam) Turkcenin kullanimina gerekli 6zenin ve duyarlihigin gésterilmemesidir.

Erdogan ve Gok (2007, s. 10)tn yaptiklar1 calismada Ogretmenler o6lcme ve
degerlendirmeyle ilgili en c¢ok karsilastiklar1 sorunlar; yeni 6lcme ve degerlendirme
yontemleri icin zamanin yeterli olmamasi nedeniyle bu yodntemleri kullanamamalari,
ogrencilerin daha 6nceki 6lcme ve degerlendirme yontemlerine aliskin olmalar: ve yeni 6l¢cme
degerlendirme yontemlerini uygulamakta giclik cekmeleridir.

Coban’in (2015, s. 133) arastirmasinda diger sorunlar bashigi altinda incelenen
sorunlardan dikkat cekenler; akran grubunun etkisi, 6zensiz Turkc¢e kullanimi, sosyal
medya etkisi, argo kullanimi, kUtliphaneye gitme aliskanliginin olmamasi, yeterince kitap
okumamadir.

Dilimize hak ettigi degeri ve 6nemi vermemek dolayli olarak da olsa ana dilimizin
O0gretimine de deger vermemeye sebebiyet vermektedir. Ana dilim agzimda annemin stttdduir
diyen bir anlayistan ana dilini umursamayan ve bozulmasina ses cikarmayan bir anlayisa
nasil gecildigi merak konusudur. Kitle iletisim araclarindan yayilan etki ile bozulmaya
devam eden ana dilimiz yasalarla, kurumlarin aldiklar1 énlemlerle ve bizlerin hassasiyetleri
acilen korunmaya baslanmalidir.

Sonuc

Dil, bir milleti millet yapan, kulttirel unsurlar: koruyan ve aktaran, kisilerin birbirleri
ile iletisim kurmalarina vesile olan bir yapidir. Tuirkce, dinyada en cok konusulan diller
arasinda 5. sirada yer almaktadir. Konusan kisi sayisinin cok olmasi, Turkcenin zengin ve
derin bir dil olmasi, sahip oldugu kelime sayisinin fazla olmasi, tarihi ve edebi yoénden
zenginlik gostermesi agisindan en 6nemli dillerden bir tanesidir.

Pek cok acidan fazlaca 6nem sahibi olan ana dili egitimi verilirken karsilasilan
sorunlar basliklar halinde incelendiginde bu sorunlarin oldukg¢a fazla oldugu ve cdztime
ulasmaktan uzak oldugu dikkat cekmektedir.

Incelenen ilk baslik program sorunudur. Program hazirlanirken alanda calisan
ogretmenlerle yeterli iletisim kurulmamasi, 6gretmenlerin de programi yeterince iyi inceleyip
6zimseyememeleri programin uygulanmasinda sorunlarla karsilasilmasina neden
olmaktadir.

Incelenen diger bir sorun 6gretmen sorunudur. Ogretmenlerin yetistirilmesi,
kendilerini gelistirmemeleri, yeterli alan bilgisine sahip olmamalari, 6grencileriyle etkili
iletisim kuramamalari ve mesleklerini yaparken o6grencilerle, velilerle ve yoneticilerle
yasadiklar1 karsilikli sorunlarin egitim 06gretimi etkilemesi, kendilerine maddi ve manevi
olarak deger verilmemeleri baslica sorunlardandir.

Materyal sorunu, fiziksel imkanlarla ilgili karsilasilan sorunlar, 6gretmen yetistiren
lisans programlariyla ilgili sorunlar ana dili egitimini dogrudan veya dolayl olarak
etkilemektedir. Ancak anlama ve anlatma becerilerinin 6n kosulu olan ana dili egitiminin
sorunsuz bir sekilde verilmesi gerekmektedir. Ctinktl iyi bir ana dili egitimi ile kisi deger
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derslerde de basarisini arttiracak, ikinci bir dil 6grenirken kolaylik yasayacak, kisilerle
iletisimini olumlu anlamda gelistirecek ve bunlar gibi pek cok fayda saglayacaktir. Bu kadar
onemli bir unsur olan ana dilinin 68renilmesinde ve 6gretilmesinde sorunlar yasamak da
kabul edilebilir gérilmemektedir.

Oneriler

* Ana dili 6gretimini yapan 6gretmenlerin, islerini calistiklar1 alanin ne denli 6nemli
oldugunun farkinda olarak 6zverili bir bicimde yapmalar: ve bu konuda titiz davranmalari
gerekmektedir.

* Ana dili 6gretimini yapan Ogretmenler islerini yaparken ve 6grencileriyle etkilesim
kurarken yaratici ve sabirli olmalidir.

* Turkce Ogretimi yapacak oOgretmenlere etkili bir hizmet ici egitim verilmeli ve
kullanacaklar1 ve fayda saglayacaklari, etkili yéntem ve teknikler konusunda bilgi
verilmelidir.

* Okullar ve siniflar ana dili egitimi konusunda daha donaniml ve teknolojik anlamda
daha yeterli hale getirilmelidir.

* Yabanci dil siniflar1 gibi cesitli duyular: uyaran, ana dili konusunda farkindaliklarini
arttirabilecekleri sinif ortamlar: saglanmalidir.

e Ogretmenlerin, &grencilerin ana dili konusunun 6neminde farkindaliklarinin
arttirilmasinin 6nemli oldugu kadar velilerin de bu konuda farkindaliklarinin ve
hassasiyetlerinin arttirilmasina yonelik etkinlikler saglanmali, veliler bu konuda
bilin¢lendirilmelidirler.

» Ogretmenlere, mesleki ve ktiltiirel alanlarda daha verimli olabilmelerini saglamak
icin toplum karsisinda maddi ve manevi itibarinin verilmesi gerekmektedir.

 Ogrencilere etkili bir dinleme ve konusma egitimi verilerek kendilerini rahatca ifade
edebilecekleri bir 6grenme ortami yaratilmalidir.

e Tlirkce Ogretim Programinin daha etkili olmas: icin sahada calisan 6gretmenlerin
gorusleri dikkate alinarak yenilenmesi saglanmali ve kazanimlar bu yénde iyilestirilmelidir.

* Ana dili dersi kapsaminda arag¢ olarak kullanilan ve bu ders kapsaminda oldukca
etkili bir materyal olan kitaplarin gorsellik, metinlerin ilgi cekiciligi, metinlerin uzunlugu,
etkinliklerin 06grenci seviyesine uygunlugu konularina dikkat edilerek hazirlanmasi
saglanmalidir.

* Ogrencilerin nitelikleri iyi bir sekilde saptanarak, gelisim diizeyleri de gbéz éniinde
bulundurularak onlara yaptirilacak etkinliklerin, saglanacak kazanimlarin ve islenecek
temalarin yeterli ve olumlu 6zelliklere sahip olmas: saglanmalidir.

* Ana dili egitiminde 6l¢me ve degerlendirmenin titizlikle yapilabilmesi saglanmali, bu
konuda hem o6gretmenlere hem de merkezi sinav yapan kurumlara rehberlik edilmeli ve bu
konuda nitelikli kaynaklar hazirlanmalidir.

* Ana dili egitimi verecek olan boélimlerin lisans ve lisanststl programlar titizlikle
hazirlanmali, bu lisans programlarina secilecek 6grencilerin 6gretmenlik vasfina ne derecede
uygun olduklar tek yénlti sinavlardan ziyade daha farkli sinavlarla 6l¢cme degerlendirmeye
tabi tutulmalidar.
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