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A Suggestion for Improvement of Writing Skill: SOZTUR Technique

Zekerya BATUR !

ABSTRACT

The aim of this study is to develop a new technique to improve students' writing skills. This technique is named with the
concept of SOZTUR, which is obtained by combining the words word(s6z) and genre(tiir), with the idea of creating a genre
from a word. The word technique consists of the following stages: 1. Finding a word, 2. Definition of the word, 3. Drawing the
image of the word, 4. Physically describing the word, 5. Finding and reading/listening a song/poem where the word is used, 6.
Quoting a line/stanza from a song/poem, 7. Writing the emotions evoked by the song/poem, 8. Finding an idiom about the word
and writing the meaning of the idiom, 9. Drawing the image of the idiom, 10. Making a connection between the idiom and the
word, 11. Finding a proverb about the word and writing the meaning of the proverb, 12. Drawing the image of the proverb, 13.
Connecting the proverb with the word, song/poem and idiom, 14. Choosing the genre, 15. Gathering information about the
genre, 16. Writing the genre (story/poem/fable/tale/epic...), 17. Sharing the article. Scanning model was used in the study. The
SOZTUR Technique was applied by the researcher to Turkish teacher candidates studying at undergraduate level. As a result of
the study, it was seen that the students were having fun while writing.
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Yazma Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Bir Oneri: SOZTUR Teknigi

OZET

Bu calismanin amaci 6grencilerin yazma becerisini gelistirmek igin yeni bir teknik gelistirmektir. Bu teknik, bir sézciikten bir tiir
olusturma diisiincesinden hareketle séz ve tiir sdzciiklerinin birlestirilmesinden elde edilen SOZTUR kavramu ile
adlandirlmistir.  SOZTUR Teknigi su asamalardan olusmaktadir: 1. Bir sdzciik bulma, 2. Sézctigiin tanimini yapma, 3.
Sozcligiin gorselini ¢izme, 4. Sozciligii fiziksel olarak tasvir etme, 5. Sozciigiin gegtigi bir sarki/tiirkii/siir bulma ve oku/dinleme,
6. Sarki/tiirkii/siirden bir dize/misra/dortliik alnt1 yapma, 7. Sarkiy/tiirkii/siirin uyandirdigr duygular1 yazma, 8. Sozciikle il gili
bir deyim bulma ve deyimin anlamini yazma, 9. Deyimin gorselini ¢izme, 10. Deyimle s6zciik arasinda bag kurma, 11. Sézctiikle
ilgili bir atasozii bulma ve atasoziiniin anlamin1 yazma, 12. Atasoziiniin gorselini ¢izme, 13. Atasoziiyle sozciik, sarki/tiirkii/siir
ve deyim arasinda bag kurma, 14.Tiirii segme, 15. Tiirle ilgili bilgi toplama, 16. Tiirti (6ykii/siir/fabl/masal/destani...) yazma, 17.
Yaziy1 paylasma olmak iizere on yedi asamadan olusmaktadir. Calismada tarama modeli kullanilmistir. SOzZTUR Teknigi
aragtirmaci tarafindan lisansta okuyan Tiirkce dgretmeni adaylarmna uygulanmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin eglenerek
yaz1 yazdiklar1 goriilm{istiir.

Anahtar kelimeler: Yazma, sozciik, tiir olusturma
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Giris

Yazma becerisi, duygu ve diisiincelerin cesitli isaretlerle ifade edilmesi olarak tanimlanmaktadir.
Tanimdan da anlasilacagl ilizere yazma becerisinin gelistirilmesinde ifade etme becerisi anahtar
kavram olarak goriilmektedir. Bu ifade etme bicimi bazen sozciiklerle bazen de sembollerle sozlii ve
yazili olarak yapilmaktadir. Bu nedenle egitim ve 6gretim yasami boyunca yazili ve sozlii becerilerin
Ogrencilere kazandirilmasi iizerinde durulmasi gereken bir nokta olarak degerlendirilmektedir
(Ataman, 2006; Inal, 2006; (")Zbay ve Barutcu, 2013). Bu baglamda ogrencilerin Ozellikle sozlii
anlatimlarinda kullandiklar1 sozciiklerin ¢esitliligi, onlarin ayni zamanda sahip olduklar1 sozciik
dagarciklarinin zenginligini de ortaya koymaktadir. Dolayisiyla konusma sirasinda kullanilan her
sozciik 0grencinin yasaminda hangi alanda daha fazla sdzciige sahip oldugunu da gosterebilmektedir.
Bu baglamda konusmanin igerigini zenginlestiren en 6nemli unsurlardan biri sahip olunan aktif ve
pasif sozciik dagarcaigidir (Cifci, 1991; Tosunoglu, 1998; Demir, 2006; Karatay, 2007; Hazrat ve
Hessamiy, 2013; Goger, 2015; Weganofe ve Lutviana, 2018). Konusmada oldugu gibi yazmada da
0grencinin zengin bir sozciik dagarcigma sahip olmasi gerekmektedir. Bunun i¢in 6grencinin egitim
ve Ogretim yasami boyunca olabildigince yasamin farkli alanlarma yonelik sozciikler ogrenmesi
gerekmektedir. Bunun igin sozciik dgretimi (Schmith, 2007; Baturay, Yildirim ve Daloglu, 2007; Pan ve
Xu, 2011; Giines, 2013; Duran ve Bitir, 2018) sadece Tiirkce ve edebiyat dersleriyle smirh
kalmamalidir. Ana okuldan iiniversiteye kadar her bransin terim ve kavramlar1 6grencilere asamali
olarak kazandirilmahdir. Ornegin edebiyatin temelleri ilkokuldaki Tiirke derslerinde atilmaktadir.
Tlkokul siralarinda 6grenci siir, fabl, masal, 6ykii gibi tiirlerle karsilasmaktadir. Bu tiirlerin tanim1 ve
ozelliklerini bilerek ortaokula, ortaokuldan da bunlara ek olarak roman, tiyatro gibi tiirlerle ilgili terim
ve kavramlari 6grenerek liseye gecmektedir. Bu durum diger tiim dersler i¢in de gecerlidir. Branglara
iliskin terim ve kavramlar ogretilirken (Koksal, 2006; Cayci, Demir, Basaran ve Demir, 2007;
Klausmeier, 2010; Akkus ve Aslan, 2013; Temizyiirek ve Tiirktan, 2015) matematik dersinde de
ogretilen konuyla ilgili deyim ve atasozii kullanilabilmelidir. Ornegin matematik dersinde iilestirme
sayilar1 ogretilirken bu konuyla ilgili pay etmek deyimi, resim dersinde bir resim bin kelimeye bedeldir
0zdeyisi, miizik dersinde davulun sesi uzaktan hos gelir atasozii kullanilarak 6grencilerin her derste
farkli kalip sozleri 6grenmeleri saglanabilir ve bu kalip sozlerin islenen konuyla ilgili oldugunu
sdylenebilir. Dolaysiyla sdzciik 6gretimi biitiinciil bir anlayisla ele alinmalidir. Ogrenci her derste
sozciik, deyim, atasozii ve dzdeyis gibi dil unsurlarma maruz birakilmalidir. Boylece 6grencilerin
sozciik dagarciklart her smif seviyesinde belli bir diizeye gelmesi saglanmis olacaktir. Sozciik
dagarcig1 zenginlesen 6grencinin kendini yazili olarak ifade etmesi tegvik edilmis olacaktir. Buna bagh
yazi yazma ¢alismalari monotonluktan kurtariip daha eglenceli hale getirilmelidir. Yazi yazma

calismalarina bakildiginda genelde Ogrencilere bir konu ya da atasdziiniin verilerek yazma
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etkinliklerinin yapildig1 bilinmektedir. Bu yazdirilmaya ¢alisilan konu ya da atasozii 6grencinin ilgi ve
diizeyine uygun olmadig zaman Ogrencilerin yazi yazma isteklerinin zamanla azalmasima neden
olmaktadir. Bunun yaninda bir de smif icinde yapilan yazma ¢alismalarinda verilen konunun, bir ders
saati ya da iki ders saatinde tamamlanmasimnin beklenilmesi ise 6grenciler tizerinde biiyiik bir baski
olusturmaktadir. Ayrica yazilan yazilarin 6gretmen tarafindan degerlendirme siireci de baska bir
sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle kalabalik siiflardaki yazilarin degerlendirilmesinde hem
ogretmen hem de ogrenciler biiyiikk sorun yasamaktadirlar. Kalabalik smiflarda (Ogiilmiis ve
Ozdemir, 1995; Korkmaz, 2006; Yapici ve Demirdelen, 2007; Yaman, 2010; Karatas ve Kinalioglu, 2018)
zaman yetersizligi nedeniyle istiinkorii yapilan degerlendirmeler, yaz1 yazma istedigi diisiik olan
ogrencilerin bu beceriden daha ¢abuk uzaklasmasma neden olabilmektedir. Yazi yazma sirasinda
Ogrencinin yazi yazma tekniklerinden yoksun olmasi ve yazi yazmada zamanmni dogru
kullanamamasi, yazma becerisinin gelistirilmesinde ¢ok onemli bir engel olarak karsimizda
durmaktadir. Bu baglamda yaz1 yazmada hem 0gretmen hem de 6grenci zaman, teknik ve sisteme
bagh olarak cesitli engellerle karsilasmaktadir (Wills, 2000; Macarthur, 2011; Demirel, 2022; Zelzele ve
Ates, 2022). Bu engeller, siiftaki 6grenci sayilarinin azaltilmasi, yapilan hatalarin 6nem sirasma gore
diizeltilmesi, gosterilen hatalarin besi gecmemesi ve asamali bir sekilde her seviyeye uygun yazi
yazmayla ilgili teknik bilgilerin verilmesiyle asilabilir. Bu bilgiler verilirken edebi tiirler de oldukca
onemli bir yer tutmaktadir. Yazma c¢alismalarina gegmeden Once edebi tiirler hakkinda 6grenciler
bilgilendirilmelidir (Bas, 2003; Goger, 2010; Kaymakci, 2013; Beldag ve Aktas, 2016, Haerazi, Irawan,
Suadiyatno ve Hidayatullah, 2020). Edebi tiirler araciligiyla yazi yazma becerisi Ogrencilere
kazandirilirken bu edebi tiirlerin 6zellikleri ve seckin drnekleri dgrencilere mutlaka verilmelidir. Bu
tirler verilirken 6grencilerin seviyelerine dikkat edilmelidir. Yazi yazma sirasinda 6grencilerin hangi
edebi tiirde daha kolay yazi yazdiklarinin énceden belirlenmesi son derece 6nemlidir. Ciinkii her
edebi tiirlin kendine 6zgii kalip ve kavramlar: bulunmaktadir. Dolayisiyla edebi tiiriin gerektirdigi
kelime, kavram, 6zdeyis, deyim ve atasozii kullanmak bu alanda sahip olunan sozciik dagarcigiyla
baglantilidir.  Yazi yazmak, beceri gerektirdigi gibi zengin bir sozciik dagarcigina sahip olmay1 da
gerektirmektedir. Bu yoniiyle yazma becerisi en ¢ok zorlanilan bir beceri olarak goriilmektedir.
Alanyazin incelendiginde de yazma becerisinin diger dil becerilerine gore daha zor kazanildig:
belirlenmistir (Dogan, 2003; Ungan, 2007; Kellogg ve Whiteford, 2009; Ariana, 2010; Temel ve
Katranci, 2019; Toba, Noor ve Sanu, 2019; Celik, 2019; Basar ve Yavagl, 2020; Rahman ve Rahman,
2022). Ogrencilerin zorlanmalarmnmn nedenleri arasinda dgretim sistemindeki kati kurallar basta
gelmektedir. Bu kurallar, 6grencilerin belli kaliplara gore yazi yazmaya itmektedir. Oysa yaz1 yazma
becerisi olabildigince 6zgiirce bir ortamda gelisebilmektedir. Eglenmeyi 6n plana alarak yazi yazma

uygulamalar1 yapan ¢alismalar incelendiginde de dgrencilerin etkinlik temelli eglenceli ortamlarda
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kolayca yazi yazdiklar1 goriilmektedir (Myers, 1993; Topguoglu Unal ve Sever, 2012; Demir, 2012;
Batur, 2016; Batur ve Yusufoglu, 2016; Virdyna, 2016; Kheryadi, 2017; Sulak ve Erdogan, 2019; Batur
ve Ogztiirk, 2019). Dolayisiyla yazi yazma calismalari sikici bir ders olmaktan ¢ikarilip sanatsal ve

estetik bir beceri haline getirilmesi amaglanmalidir. Yazma siireci 6grencilerin eglenerek 6grenecegi

duygusu, arastirma, iiretme ve paylasma becerisini gelistirmeyi, yazmaya hazirhlk asamasmi
eglenerek yapmasimi ve bunun sonucunda yazma becerisini gelistirmeyi amaglamistir. Uygulama
sirasinda dogrudan yazi yazma becerisi degil, ayn1 zamanda 6grencinin resim yapma, sozciik, deyim,
atasozii ve siir/sarki/tiirkii dinleyerek 6grenme gibi asamalara da yer verilmistir. Boylece yazma
asamalarinda, kiiltiirel motiflerden yararlanma yoluna da gidilmistir. Ozellikle atasozii, deyim ve
turkii gibi unsurlarin ¢alismada kullanilmas: yazi yazmanin mekanik bir durumdan ¢ikariip yazi
yazmay1 yasamla i¢ ice getirilmesi, siirece yayilmasi ve bu sekilde yazi1 yazmanin daha eglenceli bir
hale getirilmesi saglanmistir. Bu yaklasimla ortiik olarak Tiirkge 6gretiminin kiiltiir 6gretimi oldugu
diisiincesine de vurgu yapilmis olmaktadir. Béylece SOZTUR Tekniginde sadece yazi yazma islemi
gerceklesmemis ayni zamanda uygulamalarda yazi yazma sirasinda iligskilendirme, bag kurma,
somutlastirma, bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve paylasma gibi arastirma asamalarmmn kullanildig:

bir siirece donfistiiriilmiistiir. Bu baglamda asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. Ogrencilerin bir sozciigii bulma durumlari nasildir?

2. Ogrencilerin bir sézciigiin tanimimni yazma durumlari nasildir?

3. Ogrencilerin bir sdzciigiin gorselini ¢izme durumlari nasildir?

4. Ogrencilerin bir sézciigii fiziksel olarak tasvir etme durumlari nasildir?

5. Ogrencilerin bir sdzciigiin gectigi bir sarky/tiirkii/siir bulma durumlari nasildir?

6. Ogrencilerin bir sarki/tiirkii/siirden bir dize/misra/dortliik alint1 yapma durumlari nasildir?

7. Ogrencilerin bir sarky/tiirkii/siirin onlarda uyandirdig duygular1 yazma durumlari nasildir?

8. Ogrencilerin bir sozciikle ilgili bir deyim bulma ve deyimin anlamin1 yazma durumlari nasildir?
9. Ogrencilerin bir deyimin gérselini ¢izme durumlari nasildir?

10. Ogrencilerin bir deyimle sdzciik arasinda bag kurma durumlari nasildir?

11. Ogrencilerin sdzciikle ilgili bir atasdzii bulma ve atasdziiniin anlamini yazma durumlari nasildir?

12. Ogrencilerin bir atasdziiniin gorselini ¢cizme durumlari nasildir?

International Journal of
Volume 10, Issue 3, September 2022


http://jurnal.unissula.ac.id/index.php/edulite/article/view/1011/1262

182 IJLET 2022, Volume 10, Issue 3

13. Ogrencilerin bir atasdziiyle sozciik, sarki/tiirkii/siir ve deyim arasmnda bag kurma durumlari

nasildir?

14. Ogrencilerin bir tiirii segme durumlari nasildir?

15. Ogrencilerin segtikleri tiirle ilgili bilgi toplama durumlari nasildir?

16. Ogrencilerin bir tiirii (dykii/siir/fabl/masal/destani...) yazma durumlari nasildir?

17. Ogrencilerin yazdiklar1 yaziy1 paylasma durumlari nasildir?
Yontem

Bu calisma, betimsel olup tarama modelinde tasarlanmistir. Tarama modeli ge¢miste var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimleye ¢alisan arastirma yontemlerinden biridir. Bu modelde var olan
duruma higbir sekilde miidahale edilmez; bunun yerine olay, olgu ya da durumlar gozlenir, incelenir

ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2000).
1.Veri Toplama

SOZTUR Teknigi araciligiyla yazi yazma sirasinda sorun yasayan dgrencilerin yazi yazma isteklerini
uyandirmak hedeflenmistir. Calismanin verileri Ogrencilere yazdirilan metinlerden hareketle
toplanmistir. Teknigin uygulamasina gecilmeden Once Ogrencilere bir uygulama yapilacag:
bildirilmistir. Bu uygulamanin ipucu sozciigiiniin ise “kuzu” olacag: bildirilmistir. Bu sézciik Tiirkce
egitimi alaninda ii¢ uzmanin ortak goriisiiyle belirlenmistir. Bu sozciigiin segilmesinin nedeni ilgi
cekici ve sevimliligi cagristiran bir sozciik olmasidir. SOZTUR Tekniginin uygulama asamalari

sunlardir:
Uygulama Yonergesi

SOZTUR Tekniginde &grencilerin sececekleri bir sozciikten hareketle bir yazi yazmalar1 beklenmistir.
Uygulama boyunca 6grencilerin kendilerini herhangi bir baski altinda hissetmemeleri igin eglenerek
yazi yazmalar1 ve bu asamada O6grendikleri bilgilerle yeni bir igerik olusturmalari saglanmaya

calisilmistir. Bunun i¢in asagidaki asamalar izlenmistir:
1. Bir sozciik bulunuz

Bu asamada &grenciye herhangi bir sdzciik buldurulur. Ogrenciyle bu sozciigii neden segtigi {izerinde

konugulur.
2. Sdzciigiin tanimini yapiniz

Bu asamada 6grencinin buldugu sozciigiin sozliikteki anlami buldurulur ve tanimi yazdirilir. Burada

ogrenci, sozliik okuma ve kullanma konusunda bilgilendirilir.
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3. Sozciigiin gorselini ¢iziniz

Bu asamada tanmmi yapilan sozcligiin amatorce gorseli cizdirilir. Burada gorselin estetik yonii
onemsenmemelidir. Temel amag 6grencilerin eglenerek sozciigii benimsemeleri saglamaktir.

4. Sozciigii fiziksel olarak tasvir ediniz

Bu asamada so6zciigiin zihinde canlandirilabilmesi icin fiziksel olarak sozciik anlattirilir.

5. Sozciigiin gectigi bir sarki/tiirkii/siir bulunuz ve okuyunuz/dinleyiniz

Bu asamada segilen sozcligiin gectigi bir sarky, tiirkii ya da siir arastirilir. Arastirma igin 6grenciye

yaklasik 15 dakika siire verilir. Bulunan siirse, okunur; tiirkiiyse dinlenir.
6. Siir/sarki/tiirkiiden bir alint1 yapiniz

Bu agsamada okunan siir ya da dinlenilen sarki/tiirkiiden bir dize ya da doértliik alnt1 yapilir. Bu almt

not edilir.
7. Tiirkiiniin sizde uyandirdig1 duygular: yaziniz

Bu asamada okunan siir ya da dinlenilen tiirkiiniin uyandirdigi/cagristirdigr duygular yazilir. Burada

amag, Ogrencinin sozciik dagarcigimi zenginlestirmek ve harekete gecirmektir.
8. Sozciikle ilgili bir deyim bulunuz ve deyimin anlamin1 yaziniz

Bu asamada segilen sozciiglin gectigi ya da sozcligiin anlaminin oldugu bir deyim bulunur ve

deyimin anlami yazdirilir. Bu uygulamayla 6grencilerin deyimlerle tanismalar: saglanir.
9. Deyimin gorselini ¢iziniz

Bu asamada, anlami bulunan deyimin zihinde olusturdugu fiziksel goriiniimii ¢izdirilir. Boylece

0grenilen deyimin daha uzun siireli akilda kalmasi saglanir.
10. Deyimle s6zciik arasinda bag kurunuz

Bu asamada segilen sozciikle sozciigiin gectigi deyim arasinda anlamli bir bag kurularak bir iki ciimle

yazdirilir.
11. Sozciikle ilgili bir atasozii bulunuz ve atasoziiniin anlamin yaziniz

Bu asamada secilen sozciigiin gectigi ya da sozciigiin anlammin oldugu bir atasozii bulunur ve

atasOziiniin anlami yazdirilr.

12. Atasoziiniin gorselini ¢iziniz
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Bu asamada anlami bulunan ataséziiniin zihinde olusturdugu fiziksel goriiniim ¢izdirilir. Boylece

Ogrenilen atasoziinlin daha uzun stireli akilda kalmasi saglanir.
13. Atasoziiyle sozciik, sarki/tiirkii/siir ve deyim arasinda bag kurunuz

Bu asamada segilen sozciikle sozcligiin gectigi atasozii, sarki/tiirkii/siir ve deyim arasmda anlamh bir

bag kurularak bunlarin birlikte gectigi en az iki ciimle yazdirilir.

14. Tiiriiniizii seciniz

Bu asamada 6grencinin segilen sozciik, deyim, atasozii, sarki, tiirkii veya siirin gegecegi bir edebi tiir
se¢mesi saglanir. Bu asamada 6grencinin tiir egilimleri de belirlenebilir.

15. Tiiriiniizle ilgili bilgi toplaymiz.

Bu asamada secilen edebi tiiriin genel ozellikleriyle ilgili arastirma yaptirilir. Smufta bu bilgiler

tizerinde konusulur. Tiiriin bi¢im ve igerik 6zellikleri hakkinda bilgi verilir.
16. Simdi tiiriiniizii (6ykii/siir/fabl/masal/destani...) yaziniz

Bu asamada 1-13. asamalarda yapilan etkinlikler de kullanilarak secilen tiiriin Ozelliklerine gore
sozciik, deyim, atasozii, sarki, tiirkii veya siirin gececegi bir edebi tiir yazdirilir. Yazi degerlendirilir,

doniitler verilir; diizeltmeler yaptirilir. Yazilan yaziya son sekli verilir.

17. Yaziniz1 paylasiniz.

Bu asama teknigin son asamasidir. Yazdirilan tiir, smif ya da sanal ortamda paylasilir.
2.Veri Analizi

Calismada Ogrencilere yoOnergeye gore yazdirilan asamalar maddelere gore degerlendirilmistir.
Yapilan degerlendirmelerin uygun olup olmadigina dair {i¢ farkl Tiirkce egitimi uzmarn birbirinden
bagimsiz olarak yapilan degerlendirilmelerin uygun oldugunu belirtmislerdir. Calismanin bulgular
boliimiine katilimcilarin tamami yerine 32 6grenciden hacimce ¢ok yer almamasi i¢in random

teknigiyle 5 6grencinin etkinligine yer verilmistir. Diger calisma kagitlar1 saklanmigtir.
3.Calisma Grubu

Calisma grubunu 2021-2022 Bahar Dénemi Tiirkge Ogretmenligi Programi'nda okuyan 32 géniillii

Ogrenci olusturmaktadir.
4.0l¢me Aract

SOZTUR Teknigi uygulamasinda 6grencilerin yazilar1 degerlendirmek igin asagidaki lgme araci
gelistirilmistir. Olgme arac1 gelistirilirken teknigin asamalarmdaki maddeler is yiikiine gore Tiirkge

egitimi alaninda {i¢ uzmandan goriis alinarak 100 tizerinden puanlanmuistir.
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Sira Madde Puan
1 Bir sozciik bulma 1

2 S6zctigiin tanimin1 yapma 3

3 Sozciigiin gorselini ¢izme 3

4 Sozciigii fiziksel olarak tasvir etme 4

5 Sozciigiin gectigi bir sarki/tiirkii/siir bulma ve oku/dinleme 3

6 Sarki/tiirkii/siirden bir dize/misra/dortlitk alnt: yapma 5

7 Sarki/tiirkii/siirin uyandirdigi duygulari yazma 6

8 Sozciikle ilgili bir deyim bulma ve deyimin anlamini yazma 3

9 Deyimin gorselini ¢izme 3
10 Deyimle sozciik arasinda bag kurma 8
11 Sozciikle ilgili bir atasozii bulma ve atasoziiniin anlamini yazma 3
12 Atasoziiniin gorselini ¢izme 3
13 Atasoziiyle sozciik, sarki/tiirkii/siir ve deyim arasinda bag kurma 10
14 Tiri segme 5
15 Tiirle ilgili bilgi toplama 5
16 Tiirti (6ykii/siir/fabl/masal/destani...) yazma 30
17 Yaziy1 paylasma 5

Toplam 100
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Bulgu ve Yorumlar

Bu boéliimde katilmeilar arasindan random teknigiyle segilen bes 6grencinin ¢alisma kagidina yer

verilmis ve ¢calisma kagitlar1 yorumlanmistir.
1. Ogrencilerin bir sozciigii bulma durumlari nasildir? Alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar

Calismada uygulama sirasinda biitiinliik ve tutarlilik olmasi agisindan arastirmaci tarafindan tiim
ogrencilere ayni sozciik verildigi icin katilimcilarm tamami cahisma kagitlarma “kuzu” (Ornek
calisma kagitlar1 04, 013, 019, 021, 029) sozciigiinii yazmislardir. Ancak smif ici serbest yazma
¢alismalarinda 0gretmen bu asamada &grencileri 6zgiir birakmali, her 6grencinin kendi sozciigiinii
se¢mesi saglanmalidir. Ciinkii 6grenci tarafindan segilen bu sozciik 6grencinin daha sonra sozciikle
ilgili bulacag1 deyim, atasozii ve tiirkii/sarki/siir gibi farkli kalip s6z ve tiirlere olan egilimlerini de

harekete gecirecektir.

2. Ogrencilerin sozciigiin tanimin1 yazma durumlan nasildir? Alt problemine iliskin bulgu ve

yorumlar

Katilmailardan O1: Koyun ve keciyle ayni familyada yer alan bir memeli hayvandir, O2: Yesil otlarla
beslenen, beyaz renkli, orta boylu koyun yavrusu, O5: Koyunun bir yasina kadar olan yavrusuna kuzu denir,
demistir. Diger katilimcilarin tamami kuzunun tamimma koyun yavrusu demistir. Kuzu sozciigii
bilinen bir canli oldugu i¢in Ogrencilerin benzer bir tanimlama yapmalarinda etkili oldugu

diistiniilmektedir. Bundan dolay1 sozciigiin tanimlanmasinda herhangi bir sorun yasanmamuistir.

3. Ogrencilerin bir sozciigiin gorselini ¢izme durumlari nasildir? Alt problemine iliskin bulgu ve

yorumlar

Uygulama sirasinda 6grencilerin tamaminin kuzu sozciigiiyle ilgili bir gorsel ¢izdikleri goriilmiistiir
(Ornek gorseller 04, 013, 019, 021, 029). Cizim sirasinda, ¢izilen gorselin kuzuya benzetilmeme

ihtimaline kars1 baz1 6grencilerin kuzu gorselinin yanina kuzu sozciigiinii yazmiglardir.

04 Kodlu Ogrencinin Gérseli
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013 Kodlu Ogrencinin Gorseli

019 Kodlu Ogrencinin Gorseli

021 Kodlu Ogrencinin Gorseli
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029 Kodlu Ogrencinin Gorseli

4. Ogrencilerin bir sozciigii fiziksel olarak tasvir etme durumlari nasildir? Alt problemine iliskin

bulgu ve yorumlar

Uygulamaya katilan &grencilerin tamami kuzuyla ilgili tasvir yaptigi goériilmiistiir. Ornegin O4
kuzuyu sevimli, masum, pamuk gibi tiiyleriyle alacali, biraz ince sesli yumurcak; O13 kuzuyu normal boyutta
ve yumusgak tiiylii; O19 kuzuyu kiiciik bir yavruya benzeyen genellikle beyaz renkli ve annesinin yaninda
ayrilmayan tatl bir hayvan; O21 kuzuyu yumusacik, krem rengi tiiylii, tatli mi tath, otla beslenen, vahsi
olmayan hayvan ve O29 ise kuzuyu minik, sevimli, tombis bir bebek koyun olarak tasvir etmistir.
Katiimcilarin genel olarak kuzuyu sevimli bir hayvan olarak betimledikleri goriilmiistiir. Bu asamada

Ogrencilerin sifat kullanma ve varlig1 somutlastirma ¢abalar1 6n plana ¢ikmuistir.

5. Ogrencilerin bir sozciigiin gectigi bir sarki/tiirkii/siir bulma durumlari nasildir? Alt problemine

iliskin bulgu ve yorumlar
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Katilimalarin tamaminin uygulama sirasinda kuzu sozciigiiyle ilgili bir sarki, tirkii ya da siir
bulduklar1 goriilmiistiir. Ornegin kuzuyla ilgili O4, O13 ve O19 tiirkiiden; O21 siirden ve O29 bir
sarkidan alint1 yapmustir. Uygulama sirasinda siir, tiirkii ya da sarki bulma oldukga eglenceli olmus;
ogrencilerin bulduklarini smifta arkadaslariyla paylastiklar: hatta tiirkiileri sesli olarak soyledikleri
goriilmiistiir. Bu siirecte yazma calismalar1 eglenceli bir ortama doniismiistiir. Ogrencilerin sarki,
turki ve siir gibi tiirleri arastirmalar ve bu tiirleri 6grenmeleri, onlarin kendi kiiltiirlerini tanimlarma

da yardimai olacaktir.

6. Ogrencilerin bir sarki/tiirkii/siirden bir dize/misra/dértliik alinti yapma durumlari nasildir? Alt

problemine iliskin bulgu ve yorumlar

Katilimalarn tamamimin uygulama sirasmda kuzu sozciigiiyle ilgili bir sarki, tirkii ya da siir

bulduklar1 goriilmiistiir.

Ornegin O4 kuzuyla ilgili bir tiirkiiden alinti yapmistir:
Ben bir koyun olsaydim, sen de bir kuzu

Meleye meleye getirek yazi...

013 kuzuyla ilgili bir tiirkiiden alinti yapmistir:
Su karsiki dagda kuzular meler,

Kuzu sesi degil de Fadimem omiirler biter...

019 kuzuyla ilgili bir tiirkiiden alint1 yapmistir:
Bahcgalarda bir kuzu,

Cangal mangal boynuzu,

Sen koyun ol ben kuzu

Aldatalim su kizi...

021 kuzuyla ilgili su siiri yazmistur:

Bir kuzu aldum bu yaz,

Tiiyleri gayet beyaz,

Gozleri kara kara,

Maskara m1 maskara

Bazi pek neselidir
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Gorseniz ne delidir,

029 ise kuzuyla ilgili tarkan’in Kuzu Kuzu sarkisindan bir alint1 yapmustir.
Iste kuzu kuzu geldim

Diledigince kapandim dizlerine

Bu kez gururumu atese verdim

Yaktim da geldim...

Uygulama sirasinda Ogrencilerin kuzu sozciigtinii bir siir, sarki ya da tiirkiiyle iliskilendirmeye
¢alismalari, onlarin kiiltiiriin yap1 taslarndan biri olan tiirkiilerle daha fazla ilgilenmelerine olanak
saglamistir. Bu durum 6grenci yazilarmin igeriklerinin zenginlestirmelerinin yaninda sozli kiiltiiriin

tritinlerinin de yazma ¢alismalarda kullanilabilecegini fark ettirmistir.

7. Ogrencilerin bir sarkv/tiirkii/siirin onlarda uyandirdig1 duygulari yazma durumlari nasildir? Alt

problemine iliskin bulgu ve yorumlar

Dinlenilen tiirkii/sarki ya da okunan siirin 6grencilerde farkli duygular uyandirdig1 goriilmiistiir.
Omegin O4 dinlenilen tiirkii/sarki ya da okunan siirin koyun agihinda analarim bekleyen kuzularin
yasadigr sabirsizlig; O13 bu tiirkii bende beklenen kisinin artik gelmesi gerektigi duygusunu uyandi; O19 bir
asigin bir arkadasima begendigi kizi kendine almak icin koyun ve kuzu kiligina girmek istedigini anlatmasy;, O21
ucsuz bucaksiz ovalarda huzurlu ve sakin bir kuzu ve O29 ise sevgilisinden ayrilan birinin o kisiyi tekrar
kazanabilmek icin her seyini feda etmesini uyandirdigini ifade etmislerdir. Tiim calisma kagitlar
incelediginde ortak duygunun 6zlem oldugu ortaya ¢ikmistir. Verilen sozctigii bir tiirkii/sark: ya da

siirle iligkilendirilmesi, 6grencilerin metinler aras iliski kurmalarina yardimeci olmustur.

8. Ogrencilerin bir sozciikle ilgili bir deyim bulma ve deyimin anlamini yazma durumlari nasildir?

Alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar

Ogrencilerin verilen sbzciikle ilgili bir deyim bulma ve deyimin anlamin1 yazma durumlar1 oldukgca
bagarili bulunmustur. Calismaya katilan 6grencilerin tamami kuzu sozciigiiyle ilgili bir deyim ve
deyimin anlamiu bulduklar belirlenmistir. Ornegin O4 kuzu postuna biirimmek; O13 kuzu postuna
biiriinmek; O19 kuzu gibi olmak; O21 siit kuzusu ve O29 ise kuzu postuna biirimmek gibi deyimleri
yazmislardir. Ancak ¢alisma sirasinda katilimcilarin deyim bulmada zorluk gektigi goriilmiistiir.
Bunun nedeni ise Tiirkce ya da edebiyat derslerinde deyim ogretimine yonelik belli bir zamanm

ayrilmamasimna baglanabilir.
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9. Ogrencilerin bir deyimin gorselini ¢cizme durumlari nasildir? Alt problemine iliskin bulgu ve

yorumlar

Calismaya katilan oOgrencilerin tamaminin deyime iliskin bir gorsel c¢izdikleri goriilmiistiir.
Gorsellerin, dolayli da olsa deyimi yansittigi ve &grencilerin dikkatini ¢ekmede etkili oldugu; bu
uygulamanin Ogrencilerin yaraticiliklarni da ortaya koydugu goriilmiistiir. Ayrica Ogrenciler,
deyimin akilda kalmasinda gorsel ¢iziminin etkili oldugunu ifade etmisler. Ogrenci gorsel

calismalarindan 6rnekler:

O4 Deyim Gorseli (kuzu postuna biiriinmek)

013 Deyim Gérseli (kuzu postuna biiriinmek)
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019 Deyim Gorseli (kuzu gibi olmak)

021 Deyim Gérseli (Siit kuzusu)

029 Deyim Gérseli (kuzu postuna biiriinmek)
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10. Ogrencilerin bir deyimle sozciik arasinda bag kurma durumlari nasildir? Alt problemine iligkin

bulgu ve yorumlar

Ogrenciler uygulama sirasinda verilen sozciik ile bulduklari deyim arasinda bag kurmada
zorlandiklar1 goriilmiistiir. O4 [Insanlar bazi zamanlarda karsisimdakini  etkilemek icin masumane
davranabilir, O13 Kuzu postuna biiriinmiis olman gercek yiiziinii gsrmeme engel degil; O19 Kuzu, bir koyun
yavrusu oldugu icin annesinden siit alir ve sakinlesip sessizlesir; O21 Bir kuzu annesinden ayrlinca
savunmastz kalmast gibi yetiskin insanlar da annesinden ve ailesinden aynlinca savunmasiz kalabilir ve 029
ise Kuzu sevimliligi ve masumluguyla bilinir. Insanlar da kendi cikarlarina ulagabilmek icin masum bir hale
biiriiniir, seklinde bag kurmustur. Bag kurma sirasinda bazi 6grenciler gercek bazilarrysa mecaz anlamda
sozciikle deyim arasinda bag kurduklari goriilmiistiir. Yazma uygulamalarinda bag kurma ya da
iligkilendirme c¢alismalar: ilgi gekici hale getirildiginde Ogrencilerin daha kolay yazi yazdiklar

belirlenmistir.

11. Ogrencilerin sozciikle ilgili bir atasozii bulma ve atasoziiniin anlamini yazma durumlan

nasildir? Alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar

Ogrencilerin sdzciikle ilgili bir atasozii bulma ve atasoziiniin anlamini yazma durumlar1 deyime gore
daha diisiik diizeyde kalmistir. Ornegin O4 Kuzusuna kiymayan kebap yiyemez; O13 Siiriiden ayrilam
kurt kapar; O19 Siiriiden ayrilant kurt kapar; O21 Koyunun meledigini kuzu melemez ve O29 ise Cobana
verme kizi ya koyun gotiiriir kuzu gibi sdzleri yazmiglardir. O4 ve O21 kodlu &grenciler TDK
Sozliigii'nde yer almayan kalip sozleri kullanmislardir. Bu nedenle 6grencilerle goriisme yapilmigtir;

goriismede Ogrenciler, bu sozleri ¢evrelerinden duyduklarini belirtmiglerdir. Diger katilimcilarm ise
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¢alisma sirasinda atasozii bulmada zorluk ¢ektikleri gézlenmistir. Bunun nedeni atasozii ya da deyim

Ogretimine iliskin Tiirkce ve edebiyat derslerinde bir planin olmamasina baglanabilir.

12. Ogrencilerin bir ataséziiniin gorselini ¢cizme durumlart nasildir? Alt problemine iliskin bulgu

ve yorumlar

Calismaya katilan Ogrencilerin tamaminin atasoziine iliskin bir gorsel ¢izdikleri goriilmiistiir.
Gorsellerin, son derece eglenceli olduklar1 ve Ogrencilerin gorseli ¢izmek igin ¢aba harcadiklari
goriilmiistiir. Ogrenciler, calisma sirasinda sik sik neden daha énce yazma calismalarinda bu tiir
etkinlikleri yapmadiklarmi sormuslardir. Bu durum, 6grencilerin ¢alisma sirasinda eglenerek yazi
yazdiklarini gostermistir.  Ayrica Ogrenciler, deyimlerde oldugu gibi atasoziiniin de akilda

kalmasinda gorsel ¢iziminin etkili oldugunu ifade etmisler. Atasozii gorsel calismalarindan 6rnekler:

O4 Atasozii Gorseli (Kuzusuna kiymayan kebap yiyemez)

O13 Atasozii Gorseli (Siiriiden ayrilant kurt kapar)
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019 Atasozii Gorseli (Siiriiden ayrilan: kurt kapar)

021 Atasozii Gorseli (Koyunun meledigini kuzu melemez)
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029 Atasozii Gorseli (Cobana verme kizi ya koyun gétiiriir kuzu)

13. Ogrencilerin bir ataséziiyle sozcilk, sarki/tiirkii/siir ve deyim arasinda bag kurma durumlar

nasildir? Alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar

Ogrencilerin bu agsamada daha onceki yazma galismalarina nazaran atasozii, sarki, tiirki, siir ve
deyim arasinda daha kolay bag kurduklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler, siire¢ boyunca siirekli yazma
calismalariyla i¢ ige olduklar: i¢in, daha 6nce yasadiklar: zorluklar: bu uygulamada yasamadiklarim
ifade etmiglerdir. Ogrenciler verilenler arasinda mantikli ve tutarli bag kurarak oldukga anlaml

metinler olusturmuslardir. Ogrencilerin calisma kagitlarindan 6rnekler:

04 Kodlu Ogrencinin Calisma Kagidi
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013 Kodlu Ogrencinin Calisma Kagid

019 Kodlu Ogrencinin Calisma Kagidi
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021 Kodlu Ogrencinin Calisma Kagid

029 Kodlu Ogrencinin Calisma Kagidi

14. Ogrencilerin bir tiirii secme durumlari nasildir? Alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar
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Ogrencilere uygulamanin sonlarma dogru yapilan yazma calismalari 1siginda hangi tiirde yazi
yazmak istedikleri sorulmus ve daha sonra bu tiirle ilgili 6grencilere yaz1 yazdirilmistir. Tabloda da
goriildiigli gibi Ogrencilerin daha ¢ok siir tiirtinti tercih ettikleri goriilmiistiir. Bu tiiriin tercih
edilmesinin nedeni Ogrencilere soruldugunda, Ogrenciler bu tiirii kisa bir siirede yazdiklar: i¢in
sectiklerini belirtmislerdir. Siir tiiriinden sonra fabl ve Oykii tiirtiniin daha fazla tercih edildigi
goriilmiistiir. Ogrencilere bu tiirii segmelerinin nedeni soruldugunda ise dgrenciler, kuzunun masal

ve Oykil tiirlinde daha kolay anlatilacag: ifade etmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin tiir secimleri

Ogrenci Kodu Sectigi Tiir Toplam

01, 02, 03, O4, 06, 08, 09, 013, 014, O15, Siir 20
016, 018, 019, 022, 023, 027, 028, 031, 032,

035

05, 017, 020, 021, 025, O29 Fabl 6
07,011, O34 Oykii 3
010, 012, 024, 026, 033 Masal 5
030 Ani 1

15. Ogrencilerin sectikleri tiirle ilgili bilgi toplama durumlari nasildir? Alt problemine iligkin

bulgu ve yorumlar

Calismaya katilan 6grencilerin tiimii sectikleri tiirle ilgili teorik bilgileri calisma kagitlarma yazdiklar
goriilmiistiir. Ogrenciler, tiirle ilgili bilgi toplarken aym zamanda tiiriin taslagmi ve yazinmn
kurgusunu olusturmada planlama yaptiklar1 da goriilmiistiir. Bu siirecte bazi 6grenciler kaynak
kitaplardan bazilar1 da internetten yararlanarak bilgi toplamislardir. ~ Ogrencilerin galisma

kagitlarindan drnekler:

04 Kodlu Ogrencinin Calisma Kagidi
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019 Kodlu Ogrencinin Calisma Kagid

16. Ogrencilerin bir tiirii (dykii/siir/fabl/masal/destan1...) yazma durumlart nasildir? Alt

problemine iliskin bulgu ve yorumlar

Uygulamaya katilan tiim Ogrencilerin ¢alismanmn sonunda bir tiir yazdiklari goriilmiistiir.
Ogrencilerden yirmisi siir, altis1 fabl, besi masal, iicii dykii ve biri de ami yazmistir. Uygulama
sirasinda Ogrencilerle yapilan goriismelerde, 6grencilerin verilen konunun, tiirii belirlemede etkili
oldugunu belirtmislerdir. Bu durum yazdirilacak konularmn 6grencilerin seviyesine uygun olmasi

halinde, yazma ¢alismalarinin daha etkili olacagina isaret etmektedir.

17. Ogrencilerin yazdiklar1 yaziy1 paylasma durumlari nasildir? Alt problemine iliskin bulgu ve

yorumlar
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Uygulamanin sonunda yazma caligmalar1 tamamlandiginda yaklagik yirmi ti¢ 6grenci yazdigy tiirti
diger arkadaslariyla hemen paylasmak istemistir. Bu 6grencilerin ¢cogu 6grencilik yasamlar1 boyunca
ilk kez yazdif1 yaziy1 begendigini ve bu nedenle paylagsmak icin sabirsizlandigini ifade etmistir.
Paylasmak istemeyen Ogrenciler ise yazdiklarinin komik, basit ya da yanlhs olabilecegi diisiincesiyle
yazilarin1 paylagsmaktan utandiklarni belirtmislerdir. Oysa c¢ekinen oOgrencilerin yazilar
incelendiginde, bu 6grencilerin diger ogrenciler kadar basarih olduklar1 gorilmiistiir. Yazdirilan
yazilarin smif ortaminda paylasilirken basta goniillii 6grencilere oncelik verilebilir, ancak 6zgiiveni
diisiik olan Ogrencilerin de cesaretlendirilmesi gerekmektedir. Bu calismada &zellikle daha once
yazdiklarini hi¢ kimseyle paylasmayan ogrencilere 6ncelik verilmistir. Bu 6grencilerin basarili yazilar

yazdig1 belirlenmistir.

Tartisma ve Sonug

Yazi yazma becerisiyle ilgili yapilan ¢alismalar gostermistir ki yazi yazma isi, zor ve gaba gerektiren
bir beceridir (Yildiz, 2016; Miildiir ve Cevik, 2017; Uly, 2019). Ancak bu zorlugu asmak i¢in eglenceli
siireclerle yazma becerisinin yapilabilir bir duruma getirilmesi gerekmektedir. Yapilan bu
uygulamada 6grencilerin yazilacak konu hakkinda bilgilendirilmesi, uygulamanin siirece yayilarak
eglenceli hale getirilmesi ve yazilacak olan konunun &grencilere birakilmasi, onlar1 olduk¢a motive
etmistir. Uygulamanin ilk asamasinda Ogrencilere arastirmaci tarafindan bir sdzciigiin verilmesi
(kuzu), 6grencilerin yazi yazmaya olan 6n yargilarini kirmada basarili olmustur. Yazi yazma sirasinda
yazilacak konunun ya da kavram/sézciigiin bilinmesi dgrencileri yazmaya motive etmede 6nemli
asamalarinda biri oldugu goriilmiistiir. Ancak Ogrencilere sozciik verme islemi egitim-0gretimin
ilerleyen asmalarinda birakilmasi, Ogrencinin sozciigii kendisinin se¢mesi saglanmalidir. Ciinkil
hazira alisan 6grenciler, her 6grenim seviyesinde ayni beklenti i¢ine girebilirler. Bunun yaninda
Ogrencilerin yaratici diistinme becerileri ve sozciitk dagarciklarmin gelisebilmesi i¢in de sozciik

bulmalari tesvik edilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin anlamm bilemedigi bir sézciigiin tanimini yazma oldukga énemli bir beceridir (Goger,
2010). Yapilan uygulamada verilen sozciigiin Ogrenciler tarafindan genelde sozliige bakmadan
tanimladiklar1  goriilmiistiir. Bu durum Ogrencilerin  sozciik dagarciklarinin  zenginligiyle
iligkilendirilebilir. Ogrencilerin bir sozciigii kendi ciimleleriyle tanimlamalar1 oldukga énemli bir
nokta olarak degerlendirilmektedir. Ogrencinin bir sozciige iliskin kendi tanimmi yapmasi, ayni
zamanda o sozciigiin derinlik, genislik ve agirlik alanlarina hakim olmalar1 anlamma gelmektedir.
Tanim asamasmdan sonra dgrencilerin kuzuya iliskin gorselleri ¢izme sirasinda ¢ok eglendikleri, her
ne kadar bazi 6grenciler resim yapma konusunda kendilerini yetenekli gormeseler de yine de

gorsellerini biiyiik bir dikkatle yapmaya calismalari son derece &nemlidir. Bu uygulama aym
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zamanda yazmanin sadece yazi yazmak olmadigi ve farklhi yollarla da diisiincelerin dile
getirilebilecegini ortaya koymustur. Ogrencilere duygu ve diisiincelerini farkli yollarla dile
getirmelerine izin verilmesi, onlarm yaratici diisiinmelerine de katki saglayacag: diistiniilmektedir.
Ayni zamanda gorsel ¢izme ya da resim yapma, yazma calismalarmin tek diizelikten kurtarilmasina
yardimcl oldugu da ortaya ¢ikmistir. Yazma calismalarinda 6grencilerin duygu ve diisiincelerini
somutlastirma konusunda sorun yasadiklari bilinmektedir. Bu ¢alismada verilen sozciigiin (kuzu)
gorselinin yazma sirasinda Ogrencilerin Onlerinde olmasi, onlarin tasvir etme becerilerine katki
saglamistir. Yazma galismalarinda gorselin yaninda miizik, koku gibi araglarin da kullanilmasi yazma
istegini artirdig1 goriilmektedir. Bu durum yapilan c¢alismalarca da desteklenmektedir (Topguoglu

Unal ve Sever, 2012; Demir, 2012).

Yazma calismalarinda farkl etkinliklerin kullanilmasi, 6grencilerin yazma isteklerini arttirmada etkili
oldugu goriilmistiir (Kibris, 2008; Susar Kirmizi, 2015). Bu uygulamanin 6grencilerin konuya olan
ilgilerini arttirdit ve daha Once deneyimleyemedikleri bir etkinligi deneyimleyerek yazma
calismalarinda daha istekli olduklarini gostermistir. Ogrencilerin sozciik dagarciklarini artirmanin
yollarindan biri Ogrencilere siir ya da tiirkii/sarki ezberletmek oldugu bilinmektedir. Yazma
calismalarin gesitlendirilmesi ve farkli unsurlarin egitim-ogretim ortamlarinda kullanilmasi, ¢ok
uyaranli ortamlarla yazma becerisinin basariya ulagmasina biiyiik bir katki saglamistir. Yazma
calismalarinda 6grencilerin duygularini harekete gecirmede tiirkii, siir ve sarki gibi tiirlerin etkili
oldugu, bununla birlikte yazi igerigini zenginlestirdigi ve bu etkinliklerin yazma siirecini daha
eglenceli hale getirdigi goriilmiistiir. Yazma sirasinda atasozii ve deyim kullanmak olduk¢a 6nemli
bir becerisidir. Ancak Tiirk¢e derslerinde Ggrencilere atasozili ve deyim ogretmek i¢in herhangi bir
ders saati ayrilmamaktadir. Atasozii ve deyimler genelde sozciik Ogretimi sirasinda Sgretilmeye
calisilmaktadir. Hem ayrilan siire hem de uygulamalar yetersiz oldugu i¢in bu konuda basarili
oldugumuz sdylenemez. Bu uygulama sirasinda &grencilerin eglenerek deyim bulmalari ve deyimin
anlamini yazilarinda kullanmalari, uygulamanin atasozii ve deyim Ogretimine olumlu katkilar
sagladigy goriilmiistiir. Atasozii ve deyimler bilindigi gibi soyut soz varliklaridir. Bu nedenle atasozii
ve deyimlerin hem Ogretilmesi hem de ogretildikten sonra tekrar hatirlanilmasinda bazi sorunlar
yasanmaktadir. Ancak bu uygulama sirasinda 6grenciler atasozii ve deyimin anlammi 6grendikten
sonra, atasozii ve deyimle ilgili bir gorsel yapmalari/cizmeleri 6grencileri oldukga etkilemistir. Bu
baglamda yazma calismalarinda 6grencilere atastzii ve deyimlerin gorsellerinin sunulmasi hem
yazma calismalarini eglenceli bir duruma getirilmesi hem yaraticiliklarmi gelistirilmesi hem de
atasozli ve deyimlerin kalici bir sekilde Ogrenilmesine katki saglamistir. Bu nedenle yazma
calismalarinda bir sozciik, konu, olay ya da kalip sozii baska bir sozciik, konu ya da olayla

iliskilendirmek, ogrencilerin hem yaraticiliklarn1 hem de pasif sozciik dagarciklarmi aktif hale
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getirilmesine ortam hazirlamaktadir. Bunun icin 6grencilere, temel 6grenimden yiiksek Ogrenim
seviyesine dogru iliskilendirme ve bag kurma calismalari asamali bir sekilde yaptirilmalidir.
Dolayisiyla yazma caligmalari, tek seferde yaptirihp sonlandirilmamalidir. Uygulamalarda yaz
yazma calismas: siirece yayildik¢a Ogrencilerin yazi yazmaya motive olmalari da o oranda arttigi
goriilmiistiir. Dolayisiyla yazma ¢alismalarinda, konuyla ilgili ipuglarinin verilmesi ve 6grencilerin
dogru bir sgsekilde yo&nlendirilmesi halinde Ogrencilerin yazma aligkanhgimi kazanmalarim

hizlandiracagy diisiiniilmektedir.

Yazma calismalarinda genelde egitim ve Ogretim siirecinde Ogrencilere ya serbest yazma ya da
dogrudan 6ykii yazdirilmaktadir (Unsal, 2008; Temizkan, 2010). Ancak &grenim diizeyleri degistikce
ogrencilerin tiir egilimleri de degismektedir. Bu nedenle 6grenim seviyelerine gore tiir 6gretiminin
yapilmas: gerekmektedir. Uygulama sirasinda dgrencilerin siir tiiriine olan ilgisi diger tiirlere gore
daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu tiiriin tercih edilmesinin nedeni, kisa olmasmin yaninda ayni
zamanda Ogrencileri yaratici diisinme ve yazmaya sevk etmesinden de kaynaklandig:

dusiiniilmektedir.

Sonug olarak yazma ¢alismalarinda 6grencilerin yazi yazmaya isteklendirilmesi son derece dnemlidir.
Bunun icin &grencilerin oncelikle iyi yazi Ornekleriyle tanigmalar1 saglanmalidir. Ogrencilere
yazdirilan yazilar degerlendirilirken cok dikkatli davraniimalidir. Ogrencilerin yaptiklari hatalar alay
konusu edilmemeli; 6grencilere, bunlarin dogal oldugu ve zamanla diizelecegi belirtilmedir. Yazi
yazma becerisini gelistirmeye yonelik olarak tasarlanan SOZTUR Teknigi hem yazma oncesi hem
yazma sirast hem de yazma sonrasinda &grencilerin ilgisini canli tutma konusunda basarili oldugu
goriilmistir. Bu teknikle, 6grencileri dogrudan yazi yazmaya itmek yerine, yazma calismalarim
siirece yayarak, sozciigii farkli konularla iligskilendirerek, ogrencilerin oOrtiik bir sekilde
kiiltiirlenmelerini saglayarak yazma ¢alismalarinin daha eglenceli bir hale getirilmesi saglanmuistir.
Yazma becerisinin siirece yayilarak kazandirilmasmin ve yazma kaygisi yasayan Ogrencilerin de
yazma konusunda istekli olmalari, bu teknigin onemli c¢iktilarindan biri olmustur. Her smuf
seviyesinde uygulanabilecek olan SOZTUR Teknigi, belirtilen asamalara uygun bir sekilde
uygulanmasi ve takip edilmesi, yazma ¢alismalariin bagariya ulasilmasinda etkili olacagi ve alana

katk: saglayacag diisiiniilmektedir.
Oneriler
1. Farkl seviyelerdeki 6grencilerle bu tiir calismalar yapilabilir.

2. Teknige yeni agamalar eklenerek teknik zenginlegtirilebilir.
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