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The Effect of Reading Comprehension Strategies on Reading
Comprehension in Teaching Turkish as a Foreign Language
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ABSTRACT

Reading comprehension skill is one of the most emphasized issues in teaching Turkish both as a mother tongue and as a foreign
language.. In this respect, it is necessary to employ reading comprehension strategies in order to improve students'
comprehension skills. In this study, the effect of reading comprehension strategies in teaching Turkish as a foreign language on
reading comprehension skills was examined. In the study, which has a quantitative design, the experimental design with pretest-
posttest control group was used as a method. The study group, which was determined by easily accessible case sampling, consists
of 49 students who learn Turkish at B2 level at ALKU TOMER. The "Reading Comprehension Achievement Test in Turkish as a
Foreign Language" developed by Altunkaya (2016) for B-level students was used as a data collection tool in the research. During
the 6-week implementation period, pre-reading, reading and post-reading comprehension strategies were used in the
experimental group. In the control group, the activities in the textbook were not followed within the scope of reading activities.
In the analysis of the data, two different statistical analyzes as Mann Whitney U and Wilcoxon Rank Difference tests were used.
As a result of the application, there was a significant difference between the reading comprehension skills test scores of the
experimental and control group students in favor of the experimental group. According to this result, it was determined that
reading comprehension strategies positively affected reading comprehension skills in Turkish as a foreign language lessons.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde
Okudugunu Anlama Stratejilerinin Okudugunu Anlama Becerisine
Etkisi2

OZET

Okudugunu anlama, Tiirk¢enin hem ana dili hem de yabanci dil olarak 6gretiminde tizerinde en ¢ok durulan hususlardandir. Okumanin
temel gayesi ise anlama ulasmaktir. Ogrencilerin anlama becerilerini gelistirmek amaciyla okuma oncesi, okuma sirast ve okuma
sonrasinda bazi stratejiler kullanilmaktadir. Bu ¢alismada, Tiirk¢enin yabanc dil olarak gretiminde okudugunu anlama stratejilerinin
okudugunu anlama becerisine etkisi incelenmistir. Calismada 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmustir. Kolay
ulagilabilir durum Srneklemesi ile belirlenen calisma grubu ise ALKU TOMER’de Tiirkge dgrenen B2 diizeyinde toplam 49 &grenciden
olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Altunkaya (2016) tarafindan B diizeyi 6grenciler i¢in gelistirilen “Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Okudugunu Anlama Basari Testi” kullanilmustir. 6 haftalik uygulama siiresince deney grubundaki okuma derslerinde okuma
oncesi, sirast ve sonrasi anlama stratejileri kullanilmistir. Kontrol grubunda ise okuma ¢alismalar: kapsaminda ders kitabindaki mevcut
etkinlikler uygulanmuisgtir. Veriler, SPSS 22.00 istatistik paket programinda Mann Whitney U ve Wilcoxon Sira Farklar testleri kullanilarak
analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri test puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore, okudugunu anlama stratejilerinin yabanci dil olarak Tiirkce
derslerinde okudugunu anlama becerisini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.
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Giris

Metni kelimeler, ctimleler, noktalama isaretleri ve diger unsurlariyla bir biitiin olarak gérme, algilama
ve kavrama siireci olarak tanimlanan okuma, zihinsel ¢ikarimin 6n planda oldugu anlamsal bir
faaliyettir (Kavcar, Oguzkan & Hasirci, 2016). Bunun yani sira okuma, “yazilar: gorme, algilama, anlama,
iliskilendirme, elestirme, zihinde yapilandirma gibi g6z ve beynin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siire¢”
olarak tanimlamaktadir (Giines, 2007). Gorme ve seslendirmenin otesinde anlama, yorumlama,
¢ikarimda bulunma, analiz ve sentez yapma gibi ileri diizey zihinsel becerilerin ise kosuldugu okuma,

yeni bir anlam kurma siirecidir (Cemiloglu, 2004).

Okumanin amaci, metinde verilen mesaji ¢c6zmek ve yazarin vurgulamak istedigi iletiyi anlamaktir.
Anlama ile sonuglanmayan bir okuma eylemi, sesletim diizeyinde kalmakta ve amacma
ulagamamaktadir (Yilmaz, 2014). Zira okuma eylemi, hangi gaye ile yapiliyor olursa olsun metindeki
sembollerin ¢oziimlenmesini, metinde verilmek istenenlerin tam ve dogru anlamlandirilmasini igerir
(Ates, 2008). Sonunda tam ve dogru bir anlama gerceklesmeyen okuma faaliyetinin amacina ulasmasi

s6z konusu olamaz (Temizkan, 2007; 2008). Zira okuma temelde bir anlam kurma siirecidir.

Bireyin tiim yasami boyunca ihtiya¢ duydugu bir beceri olan okudugunu anlama, erken yaslardan
itibaren kazandirilmalidir. Okudugunu anlama becerisi bireye okulun ve yasamin tiim alanlarmnda
basar1 firsati saglar. Dolayisiyla bu beceri, Tiirk¢enin hem ana dili hem de yabanci dil olarak
Ogretiminde tizerinde en ¢ok durulmas: gereken konulardandir. Bununla birlikte okumanin sesletim
boyutunun Ogretilmesi icin kisa bir siire yeterli iken okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi
oldukc¢a uzun bir siire¢ gerektirmektedir (Aktas, 2020). Ana dili 6gretiminde yalnizca ilk okuma
asamasinda, yabanci dil 6gretiminde ise temel seviyede anlamdan ziyade sesletim 6n plana ¢ikabilir.
Ancak ana dili ve yabanci dil 6gretimi siirecinde okuma becerisi, kelime tanima ve sesletim agsamasinda

kalmamalj, ileri boyutlara tasmmalidir.

Yazarm iletmek istedigi mesaji ortaya ¢ikarmak demek olan anlama, metnin 6n bilgilerden yola
cikilarak yeniden yorumlanmasina dayalidir (Akyol, 2006; Giines, 2013). Okudugu ya da dinledigi
metindeki sozciikleri seslendiren okur, bunlar1 zihninde yapilandirarak mesaji ¢dzer. Bununla birlikte
anlama ulagma siirecinde, sadece kelimelerin anlamlarini bilmek yeterli degildir. Anlama ulasmak igin
¢ikarimda bulunma, yorumlama, iliski kurma, degerlendirme, analiz ve sentez yapma gibi biligsel
eylemler de gereklidir (Giines, 2000). Bunun yani sira bireylerin okuduklarin tartisip elestirebilmeleri,
yorumlayip sorgulayabilmeleri icin de anlamalar1 sarttir. Ileri diizey bir beceri olan anlama, metinde
verilmek istenen mesaji on bilgi ve tecriibelere dayali olarak ¢6zmek ve bunlar1 sentezleyerek yeni
fikirlere ulasmak seklinde 6zetlenebilir (Akyol, 2006).

Okuma egitiminde, okudugunu tam ve dogru bir sekilde anlamlandirabilen, okuduklarindan
¢ikarimlar yapabilen ve metnin ana diislincesini, dil ve iislup 6zelliklerini, yazarin amacini tespit
edebilen okurlar yetistirilmesi hedeflenir. Bu becerileri kazanan 6grenci hem ana dilde hem de yabanci
dilde okuduklarini elestirel bir bakis agisiyla yorumlayabilen, okuma amacini belirleyebilen ve okuma

aliskanlig1 kazanmais bir okur olma yolunda ilerler (Altunkaya, 2016).

Yabanci dilde okuma &gretiminde 6grencilerin dilin sdzciik bilgisi, dil bilgisi ve soylem yapisiyla ilgili
ana dillerinden farkli hazirbulunusluklari mevcuttur. Ana dili egitimi siirecinde birey, okuma
etkinliklerine baglarken bu hususlar ortiik olarak bilir. Ancak ikinci dil edinim siirecinde hedef dile ait

beceriler es zamanl olarak edinildigi i¢in ikinci dil edinicileri bu bilgilere sahip degildir. Bu durum,
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ikinci ve yabanci dildeki okuma siirecinin ana dildeki okuma siirecine gore daha zor ve karmasik
oldugunu ortaya koymaktadir (Aygiines, 2007).

Ikinci ya da yabanci dildeki okuma becerisi {izerine yapilan calismalarda ozellikle kiiltiirel bilginin
yabanci dildeki okuma siirecine ne gibi etkisinin bulundugu, ana dilinden yapilan aktarimlarin yabanci
dilde okumay1 nasil etkiledigi, yabanci dilde kullanilan kelime tanima, sdzdizimsel ¢dziimleme ve
okuma stratejilerinin kullanimi, bu stratejilerin yabanci dilde karsilasilan sorunlar: ¢ozmede ne oranda

etkili oldugu gibi konular tizerinde yogunlasmaktadir (Aygiines, 2007).

Yabana dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma; hedef dilin ses, hece, kelime bilgisi, ctimle yapis1 gibi
unsurlarini bilmeyi; deneyim ve 6n bilgilerden yararlanarak metindeki anlama ulasmay1 iceren bir
sirectir. Bu acgidan Tiirk¢enin yabanci dil olarak oOgretiminde okudugunu anlama becerisinin
kazandirilmas: i¢in sesletim, akic1 okuma, kelime bilgisi, dil bilgisi gibi becerilerin de kazandirilmasi
gerekmektedir (Altunkaya, 2016).

Okudugunu anlama becerisi; diger dil becerilerini dogrudan etkiledigi i¢in yabanci ya da ikinci dil
O0greniminde de merkezl noktada bulunmaktadir (Kuzu, 1999). Bununla birlikte yabanci dilde
okudugunu anlama becerisi, daha karmasik bir siirectir. Ciinkii bu siirecte 6grenci, farkli bir ses
sistemine sahip olan alfabeyi tanimak, hedef dilin dil bilgisi kurallarmi bilmek ve séz varligini
ogrenmek durumundadir. Bunlar disinda 6grenci, 6grenilen dile ait kiiltiiriin 6zellikleri hakkinda da
bilgi sahibi olmalidir. Ancak bu sekilde tam ve dogru bir anlama gerceklesmis olur. Ciinkii okuma
okuyucularin bir metinle etkilesime girme, 6n bilgileri ve deneyimleri ise kosarak anlam c¢ikarma
siirecidir (Akyol, 2006). Okuyucular, kiiltiirel olarak tanidik icerigi okuduklarinda, okudugunu anlama
becerisi de gelismektedir (Acosta, 2019).

Okumanin en énemli gayesinin anlamak oldugu goz o6niinde bulunduruldugunda anlama becerisini
gelistirmek icin neler yapilabilecegi sorusu 6nem kazanmaktadir. Bu amagla oncelikle 6grencilerin
okuduklarmi anlamak i¢in hangi yontemlere bagvurduklarinin belirlenmesi onemlidir (Celik, 1998).
Okuyucular, okuma esnasinda anlamayi kolaylastirmak igin birtakim stratejiler kullanirlar. Bu
stratejiler, "okuyucularin okuma esnasinda ne tiir metinsel ipuglar1 yakaladiklarini, okuduklar: metni
nasil anladiklarmi ve anlamadiklar1 zaman ne yaptiklarin1” ortaya koyar (Block, 1986’dan akt. Celik,
1998). Ogretmenlerin anlama dgretimi siirecinde hangi strateji, yontem ve teknikleri ise kostuklarmin
tespiti de diger énemli bir husustur. Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi igin
ozellikle okuma siirecinde pek c¢ok stratejinin ise kosulmasi ve etkili bir sekilde kullanilmasi
gerekmektedir (Demirel & Epcacan, 2012). Stratejilerin farkinda olan ve bunlar: esneklikle kullanabilen
okuyucular, iyi okuyucular olarak tanimlanmaktadir (Celik, 1998). Zira bu stratejilerin bilinmesi, dogru
yerde ve zamanda kullanilmasi, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in son derece
onemlidir (Ergen & Batmaz, 2019). Ayrica dgrencilerin okudugunu anlama giigliiklerinin {istesinden
gelebilmesi igin de bu stratejilerden yararlanma becerisine sahip olmalar1 gereklidir (Karatay, 2007).
Ciinkii stratejik okuyucular, okuma siirecinde farkl stratejileri kullanma becerisine sahiptir ve bunlar1
degistirip diizenleme bakimindan da kendilerini gelistirmislerdir (Pang, 2008). Bu {ist bilissel beceriler
ayn1 zamanda elestirel bir okur olmaya da olanak saglamaktadir (Aktas & Bayram, 2018).

Okuma 6ncesinde, okuma esnasinda ve okuma sonrasinda ise kosulan okudugunu anlama stratejilerini
etkin kullanan bireylerde, iist diizey diisiinme becerileri de gelisir (Dogan, 2002; Giingor, 2005).

Okudugunu anlama stratejileri, okuyucularin bir metni okuduklarinda ve metne kars: duygusal bir
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tepki gelistirdiklerinde kullandiklar: zihinsel islemlerdir. Baska bir deyisle metinden anlam ¢ikarmaya
yarayan bir dizi problem ¢dzme davranisidir (Barnett, 1988'den akt. Topuzkanamis & Maltepe, 2010).
Bu siiregte 6gretmenin rehberligi de son derece 6nemli olmakla birlikte 6grencinin kendisi i¢in faydal
oldugunu diistindiigii en iyi stratejileri se¢mesi ya da anlama stirecinin farkli asamalarinda bir¢ok
anlama stratejisini eg zamanl kullanabilmesi de 6nemlidir (Karasakaloglu, 2012). Pressley’e (2002) gore
uzun ve sistemli bir caba gerektiren okudugunu anlama becerisinin 6gretimi; okuma stratejilerinin
kazandirilmasini ve bu stratejilerin kullanimini aliskanlik haline getirmeyi saglayacak uygulamalari

icermektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde okuma becerisini gelistirmek i¢in okuma 6ncesi, okuma sirasi ve
okuma sonrasi asamalarin ayri ayri ele alinmas: gerekmektedir. Okuma oncesi etkinliklerin temel
amaci, okuyucunun on bilgisini harekete gecirmek ve okuma amacini belirlemektir. Bu etkinlikler
sayesinde okur, okuyacagi metin hakkinda fikir sahibi olmakta, konuyla iliskin var olan bilgilerini
harekete gecirmektedir. Okuma sirasindaki etkinliklerde 6grencilerin yazarm iletmek istedigi mesaji
¢ozerek okuduklarmi anlamalar1 beklenir. Okuma sonras: etkinliklerde ise amag, 6grenilen dilin dil
bilgisi kurallarin1 pekistirmek ve anlama becerilerini gelistirmektir (Ozdemir, 2010). Yabanc dil
Ogretiminde okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in bu stratejilerin ise kosulmasi gerekmektedir.
Literatiir incelendiginde okudugunu anlama stratejilerinin farkli sekillerde smiflandirildigy dikkat

cekmektedir. Bu stratejiler genel olarak su sekilde 6zetlenebilir:

Tablo 1. Okudugunu anlama stratejileri

Okuma Oncesi Okuma Siras1 Okuma Sonrasi
e GOz atma ¢ Canlandirma e Okuduklarim
¢ Okuma amacini belirleme e Akic okuma paylasma/tartisma
¢ Tahmin etme (baslik ve gorsellerden o Tekrar etme e Ozetleme
hareketle) e Not alma e Tahmin etme

¢ Kavram haritas1 olusturma ¢ Okuma tiyatrosu ¢ Ana fikir/yardimc
¢ Konu hakkinda bildigini ifade etme e Tahmin etme fikirleri tespit etme
e Soru sorma o Altimi ¢izme ¢ Canlandirma
« On bilgileri harekete gegirme e Soru sorma/sorulara yanit e Degerlendirme
¢ Gorsel yorumlama arama e Metnin planim

¢ Anlamay1 kontrol etme ¢ikarma (giris, gelisme,

o Kelimenin anlamini tahmin sonug)

etme

e Zihinde canlandirma

(Giingor, 2005; Susar Kirmizi, 2006; Demirel & Epcagan, 2012).

Literatiir incelendiginde ana dili egitiminde okudugunu anlama stratejilerinin kullanimmnin
okudugunu anlama becerisini, Tiirk¢e dersine iliskin tutumu, okuma motivasyonunu, 6z yeterlik
algisin1 ve akademik basariyr olumlu yonde etkiledigini gosteren pek ¢ok calismaya rastlamak
miimkiindiir (Dogan, 2002; Karatay, 2007; Temizkan, 2007; Epgagan, 2008; Topuzkanamis, 2009; Demirel
& Epgacan, 2012; Emre, 2014; Ergen & Batmaz, 2019). Bu ¢alismalarin ortak ozellikleri, okudugunu
anlama stratejilerinin ana dilde okudugunu anlama becerisini olumlu yonde etkiledigidir. Bazi
calismalar da strateji egitimi alan ve Ozellikle 6zetleme, yeni kelimeleri kontrol etme, not alma,

kelimenin anlamimi tahmin etme, kelime dagarcigina odaklanma, kod ¢6zme, ¢ikarimda bulunma ve
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bagka sozciiklerle ifade etme stratejilerini kullanan bireylerin ana dilde ve ikinci dilde anlamlandirma
becerilerinin gelistigini, bu stratejilerin okudugunu anlamayi olumlu yonde etkiledigini ortaya
koymaktadir (Jiménez, Garcia & Pearson, 1996; Upton, 1997; Deneme, 2008; Eraslan, 2008; Acosta, 2019;
Atwal, 2020).

Tiim bu ¢alismalar incelendiginde bireyin gerek yabanci dilde gerekse ana dilinde okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesi i¢in benzer stratejilerin ise kosulmasinin basar1y1 artiran faktdrlerden oldugu
dikkat cekmektedir. Bu arastirmanin amaci da, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B2 diizeyindeki
ogrencilerin kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerinin okudugunu anlama becerisi iizerindeki

etkisini incelemektir.
YONTEM

Arastirmanin modeli

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde okudugunu anlama stratejilerinin okudugunu anlama
becerisine etkisinin incelendigi bu ¢alisma, nicel bir desene sahiptir. Calismada 6n test-son test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Bu desende yansiz atamayla olusturulmus bir kontrol bir de
deney grubu bulunmaktadir. Her iki gruptan uygulama oncesi (6n test) ve sonrasinda (son test) alinan
Olctimler arasinda yapilan uygulamanin etkililigine bagli olarak ¢oziimleme ve analiz yapilmaktadir
(Blytikoztiirk vd., 2008).

On test-son test kontrol gruplu deneysel desen, katilimcilarin uygulama dncesi ve sonrasinda, bagimli
degisken ile ilgili Ol¢lime tabi tutulmasinda kullanilir (Karasar, 1999). Bu arastirmada, bagimsiz
degiskenlerin (okudugunu anlama stratejilerinin), bagimli degiskenler (okudugunu anlama) {izerindeki
etkileri incelendiginden seckisiz atanan gruplar arasinda on test- son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanmilmistir. Calisma kapsaminda katilimcilar, 2 gruba (deney ve kontrol) boliinmiis ve farkl
zamanlarda iki 6l¢lim (6n test ve son test) yapilmistir. Bu ¢alismada 6n test-son test kontrol gruplu

deneysel desenle yiiriitiilen nicel siire¢ Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2. Arastirma modeli

Grup On test islem Son test

D (Deney Grubu) O1 Okudugunu anlama stratejileri Os

K (Kontrol Grubu) 02 Mevcut etkinlikler Os
Calisma grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir durum Orneklemesi tercih edilmistir. Bu
ornekleme yonteminde arastirmac, erisimi kolay bir durumu segerek hiz ve pratiklik elde eder. Yaygin
olarak kullanilan ve sonuglar1 daha az genellenebilen bu yontemde maliyet digerlerine gore daha azdir
(Yildirim & Simsek, 2013). Bu arastirmada da kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ile belirlenen ¢alisma
grubu, ALKU TOMER'de B2 diizeyinde Tiirkge 6grenen toplam 49 dgrenciden olusmaktadir. 49

dgrencinin 30'u kiz, 19'u ise erkektir. Orneklem grubunun dzellikleri Tablo 3'te sunulmustur:

Tablo 3. Orneklem grubunun ézellikleri

Grup Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 14 11 25
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Kontrol Grubu 16 8 24
Toplam 30 19 49

Veri toplama arac1

Calismada veri toplama araci olarak Altunkaya (2016) tarafindan Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
B diizeyi 6grenciler icin gelistirilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Okudugunu Anlama Bagsar1 Testi”
(YDTOBT) kullanilmistir. Tiirkge 6grenen B diizeyindeki yabanci 6grencilerin okuduklarmi anlama
diizeylerini 6lgmek amaciyla gelistirilen testin kapsam gegerligi icin uzman goriisiine bagvurulmus,
ayrica gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Gegerlilik ¢alismalar1 kapsaminda tiim maddelerin
madde test korelasyonlarmin 0.30"un {izerinde oldugu belirlenmistir. Testin KR-20 giivenirlik katsayisi
ise 0,88 olarak hesaplanmuistir. 6 dogru-yanls, 39 ¢oktan se¢meli olmak tizere 45 sorudan olusan basar1
testinden aliacak en yiiksek puan 45, en diisiik puan ise 0’dir. Testin puanlamasmnda dogru yanitlar

i¢in 1, yanlis ve bos yanitlar igin 0 puan verilmistir.
Uygulama siireci

Arastirmada, deney grubundaki katilimcilarm (n=25) mevcut miifredatlarinda yer alan haftalik 5 saatlik
okuma dersleri kapsaminda okudugunu anlama stratejileri kullanilmistir. Deneysel islem, 2021-2022
akademik yilinda Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi (ALKU) TOMER'de 6 hafta boyunca
gondiilliiliik esasma baglh olarak gerceklestirilmistir. Deneysel siirecte katilimcilarin okudugunu anlama
siirecinde kullanacaklari stratejiler, deneysel siire¢ baslamadan 6nce katilimcilara tanitilmis ve 6rnek
bir okuma pargasi yoluyla bir ders saati siiresince strateji egitimi verilmistir. Takip eden 6 hafta boyunca
katilimcilar okudugunu anlama siirecinde arastirmaci gozetiminde okuma Oncesi, okuma sirasi ve
sonrasinda okudugunu anlama stratejilerini kullanmislardir. Deney grubunda 6 hafta boyunca

kullanilan okudugunu anlama stratejileri Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4. Uygulama siiresince deney grubunda kullamlan okudugunu anlama stratejileri

Okudugunu Anlama Stratejileri

GOz atma

Okuma amaciru belirleme

Tahmin etme (baslik, alt baslik ve gorsellerden hareketle)
Okuma Oncesi Kavram haritasi olusturma

Konu hakkinda bildigini ifade etme

Soru sorma

Beyin firtinasi yapma

Canlandirma

Akia okuma
Okuma Sirasi Tekrar etme

Not alma

Okuma tiyatrosu

Tahmin etme

Soru sorma/sorulara yanit arama

Okuduklarini paylagma/tartisma
Ozetleme

Tahmin etme

Ana fikir/yardimai fikirleri tespit etme

Okuma Sonrasi

Arastirma siirecinde, kontrol grubuna (n=24) herhangi bir miidahalede bulunulmamis, bu grupta yer

alan katiimcilar ALKU TOMER'de vyiiriitiilen haftalik 5 saat okuma derslerini tamamlamislardir.
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Kontrol grubundaki katilimcilara okudugunu anlama etkinlikleri kapsammda okudugunu anlama
stratejileri uygulanmamis, mevcut ders kitabindaki etkinlikler uygulanmistir. Bu dogrultuda kontrol
grubunda yapilan islem, Yeni Istanbul TOMER B2 ders kitabinda okuma etkinlikleri ad1 altinda yer
verilen metni okuma (sesletim), s6z varligmni zenginlestirme ve metin alt1 sorularla iliskili etkinliklerle

sinirh tutulmustur.
Verilerin analizi

Analiz yapilmadan 6nce, verilerin normal dagilima uygunlugunu anlamak amaciyla her bir gruptaki
denek sayisina bakilmistir. Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplarindaki denek sayilarinin 30'u
asmadig1 durumlarda (deney grubu=25, kontrol grubu=24) uygulanmasi zorunlu olan non-parametrik
analizler uygulanmistir. Bu dogrultuda verilerin analizinde Mann Whitney U ve Wilcoxon Sira Farklar1

testi kullanilmigtir. Analizler bilgisayarda SPSS 22.00 istatistik paket programu ile yapilmustir.
Bulgular ve Yorum

Verilerin analizine iliskin bulgular, alt basliklar halinde sunulmustur:

Deney ve Kontrol Grubunun On Testlerinin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama oncesinde basari testinden aldiklar1 6n test

puanlarmin karsilastirilmasi Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol gruplarindaki 63rencilerin bagari testi on test puanlarimn karsilastirilimas:

N — 5 Sira Sira toplami1
.S.
X ortalamasi P
Deney grubu 25 19,92 3,66 24 54 613,50
,231 ,817
Kontrol grubu 24 20,33 3,49 25,48 611,50

Uygulama oncesi deney grubundaki 6grencilerin basar testi aritmetik ortalamasi 19.92+3.66, kontrol
grubundaki 6grencilerin basari testi aritmetik ortalamasi 20.33+3.49 olup 6n test puanlar1 arasmdaki
farklara iliskin uygulanan Mann Whitney U testi sonucu p>0.05 onem diizeyinde anlamsiz
bulunmustur (z=231 p=,817). Sonug olarak deney ve kontrol gruplarmndaki 6grencilerin uygulama
Oncesi basar1 testi on test puanlart bakimindan aralarinda fark olmadigi, gruplarin birbirine denk

oldugu soylenebilir.

Tiim bu bulgular, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama oncesi bagari testi on test
puanlari agisindan aralarinda fark olmadigini ve uygulamaya baglanabilecegini gostermektedir (Grafik
1).

Grafik 1. Deney ve kontrol gruplarinin bagar: testi 6n test puan ortalamalar:
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Deney ve Kontrol Grubunun Son Testlerinin Karsilastirilmas:

Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilere okuma siirecinde okudugunu anlama stratejilerinin
uygulanmasindan sonra bagsar1 testinden aldiklari son test puanlarmin karsilastirilmas: Tablo 6’da

verilmisgtir.

Tablo 6. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basar testi son test puanlarimin karsilagtiriimasi

— Sira Sira toplami1
N X S.s. z p
ortalamasi
Deney grubu 25 38,64 3,09 35,60 890,00
5,319 ,000
Kontrol grubu 24 32,25 2,71 13,96 335,00

Uygulama sonrasi deney grubundaki 6grencilerin basari testi aritmetik ortalamasi 38.64+3.09, kontrol
grubundaki dgrencilerin basari testi aritmetik ortalamasi 32.25+2.71 olup son test puanlar1 arasindaki
farklara iliskin uygulanan Mann Whitney U testi sonucu p<0.05 6nem diizeyinde anlaml bulunmustur
(z=5,319 p=,000). Sonug olarak, deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin uygulama sonras1 basar1
testi son test puanlar1 agisindan aralarinda deney grubu lehine fark oldugu sdylenebilir.

Bu bulgular ig1iginda, ALKU TOMER'de B2 diizeyinde Tiirkce grenen yabanci grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesinde, kullanilan stratejilerin etkili oldugu sdylenebilir (Grafik 2).

Grafik 2. Deney ve kontrol gruplarimn basart testi on test puan ortalamalar:
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Deney Grubunun On ve Son Testlerinin Karsilastirilmasi

ALKU TOMER'de B2 diizeyinde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen deney grubundaki dgrencilerin
uygulamadan 6nce ve sonra basar: testinden aldiklar: 6n test ve son test puanlarmin karsilastirilmasi

Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Deney grubundaki 63rencilerin bagari testi on test ve son test puanlarimin karsilagtirilmas

N )? S.s. Sira ortalamasi Sira toplami  z P
Okudugunu On test 25 19,92 3,66 ,00 ,00
4,377 ,000
Anl Testi
ama festl Sontest 25 3864 309 13,00 325,00

Deney grubundaki Ogrencilerin okudugunu anlama stratejileri uygulanmadan once basar: testi
aritmetik ortalamasi 19.92+3.66, uygulandiktan sonra basari testi aritmetik ortalamasi 38.64+3.09 olup
On test ve son test puanlar1 arasindaki farklara iliskin uygulanan Wilcoxon testi sonucu p<0.05 énem
diizeyinde anlamli bulunmustur (z=-4,377 p=,000). Bu bulgu, deney grubundaki Ogrencilerin
okudugunu anlama stratejileri uygulamasmdan 6nce ve sonra basari testi on test ve son test puanlari

agisindan son test lehine fark oldugunu gostermektedir.

Sonugcta, deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama stratejileri uygulandiktan sonra basari testi
puanlarinda artis oldugu sodylenebilir (Grafik 3).

Grafik 3. Deney grubunun basari testi 6n test ve son test puan ortalamalar:
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Kontrol Grubunun On ve Son Testlerinin Karsilastirilmasi

ALKU TOMER'de B2 diizeyinde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen kontrol grubundaki 6grencilerin
okuma calismalar: kapsaminda mevcut ders kitabindaki rutin etkinlikler uygulanmadan 6nce ve sonra

basari testinden aldiklar: 6n test ve son test puanlarmin karsilastirilmas: Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Kontrol grubundaki 63rencilerin basar: testi n test ve son test puanlarinin karsilagtirilmast

N )? S.s. Sira ortalamasi Sira toplam1 = z P
Okudugunu Ontest 24 20,33 3,49 ,00 ,00
. 4,296 ,000
Anlama Testi Sontest 24 3225 271 12550 300,00

ALKU TOMER'de B2 diizeyinde yabanci dil olarak Tiirkge dgrenen kontrol grubundaki dgrencilerin
okuma calismalar1 kapsaminda ders kitabindaki etkinlikler uygulanmadan 6nce basar: testi aritmetik
ortalamasi 20.33+3.49, ders kitabindaki etkinlikler uygulandiktan sonra basari testi aritmetik ortalamasi
32.25+2.71 olup On test ve son test puanlar: arasindaki farklara iliskin uygulanan Wilcoxon testi sonucu
p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur (z=-4,296 p=000). Bu bulgu, kontrol grubundaki
Ogrencilerin okuma ¢alismalar1 kapsaminda ders kitabindaki etkinliklerin uygulanmasi 6ncesinde ve
sonrasinda basar1 testi on test ve son test puanlar1 agisindan son test lehine fark oldugunu

gostermektedir.
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Sonug¢ olarak kontrol grubundaki Ogrencilerin okuma calismalar1 kapsaminda ders kitabindaki
etkinliklerin uygulamasi sonrasi basari testi puanlarinda artis oldugu soylenebilir (Grafik 4).

Grafik 4. Kontrol grubunun basari testi 6n test ve son test puan ortalamalar:

32,25

35

30

25

20

15

10

Yabanc Dil Olarak Tiirkge Okudugunu Anlama Basar1 Testi
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Genel sonug olarak deney grubu 6grencilerinin kontrol grubundaki 6grencilere gore deney sonrasi

basari testi puanlarindaki artisin daha fazla oldugu goriilmektedir (Grafik 5).

Grafik 5. Deney ve kontrol grubunun bagari testi on test ve son test puan ortalamalar:
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Sonucg ve Tartisma

Calisma sonucunda okudugunu anlama stratejilerinin uygulandig1 deney grubu ile rutin etkinliklerin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli farklilik tespit
edilmis, bu farkin deney grubu lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, okudugunu anlama
stratejilerinin yabanci dil olarak Tiirkge derslerinde okudugunu anlama becerisi tizerinde olumlu etkiye

sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Literatiir incelendiginde pek ¢ok calisma, okudugunu anlama stratejilerinin kullanimmm ana dilde
okudugunu anlama becerisinin gelisimi ile dogrudan iligkili oldugunu ortaya koymaktadir. S6z gelimi
Dogan (2002) ve Temizkan (2007) okuma 6gretiminde strateji kullaniminin okudugunu anlama becerisi
tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu tespit etmislerdir. Literatiirdeki diger c¢alismalar da
okudugunu anlama stratejilerinin Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri yaninda okuma
motivasyonlari, akademik basarilari, tutumlar: ve 6z yeterlik algilar {izerinde de olumlu etkiye sahip
oldugunu ortaya koymaktadir (Dogan, 2002; Karatay, 2007; Temizkan, 2007; Epgagan, 2008;
Topuzkanamais, 2009; Emre, 2014; Ergen & Batmaz, 2019).

Literatiirde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde okudugunu anlama becerileri ile 6grencilerin
kullandiklar1 anlama stratejileri arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalarin smirli oldugu goze
carpmaktadir. Oregin Balci ve Diindar (2017), okuma stratejileri dgretiminin Tiirkgeyi yabanci dil
olarak 6grenen 6grencilerin okudugunu anlama becerisi {izerindeki etkisini incelemiglerdir. Calismanin
sonucunda okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonras1 kullanilan stratejilerin yabanci dil olarak

Tiirkce derslerinde anlamay1 olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Bu calismanin sonuglariyla paralel olarak yabanci dil egitiminde 6zetleme, yeni kelimeleri kontrol etme,
not alma ve kelimenin anlamini tahmin etme stratejilerinin okudugunu anlama becerilerini olumlu

etkiledigi, biligsel 6grenme stratejileri ile okudugunu anlama arasinda yiiksek diizeyde bir iliski oldugu
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sonucuna ulasan ¢alismalar da mevcuttur (Deneme, 2008; Eraslan, 2008). Ayrica yine bu arastirmanin
sonuglarma paralel olarak bazi arastirmalar da strateji egitimi alan bireylerin ana dilde ve ikinci dilde
anlamlandirma becerilerinin gelistigini, ozellikle 6zetleme, altim1 ¢izme ve not alma stratejilerinin
okudugunu anlamay1 olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir (Jiménez, Garcia & Pearson, 1996;
Upton, 1997). Ayrica baska bir calismada ikinci dilde ogrencilerin en c¢ok kelime dagarcigina
odaklanma, kod ¢6zme, izleme, ¢ikarimda bulunma ve baska sozciiklerle ifade etme stratejilerini
kullandiklarmi, bunlarin da anlami olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmistir (Acosta, 2019). Benzer
sekilde Atwal (2020) da ¢ikarimda bulunma, 6zetleme ve tahmin etme stratejilerinin ikinci dilde
okudugunu anlama becerisini olumlu yonde etkileyen stratejiler oldugunu tespit etmistir.

Bunun yaru sira yabancilara Tiirkce 6gretimi {izerine hazirlanan kitaplarda da 6zellikle okuma 6ncesi
ve sirasi okudugunu anlama stratejilerine yer verilmedigi tespit edilmistir. Buna gore kitaplarda metni
anlamlandirmak i¢in biiyiik oranda okuma sonras: etkinliklere yer verildigi, bu etkinliklerin de daha
¢ok metni anlamaya yonelik sorulardan olustugu; okuma 6ncesinde 6grencileri metne hazirlama ve
motive etmeye yonelik stratejilere yeterince yer verilmedigi, okuma sirasina iliskin tarama, gozden
gecirme, tahmin etme gibi okuma becerilerinin/stratejilerinin ise kosulmadigi tespit edilmistir
(Aygtines, 2007).

Oneriler

Bu calismadan elde edilen sonug, okuma derslerinde kullanilan okudugunu anlama stratejilerinin
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B2 diizeyindeki 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine
olumlu etkisi oldugunu ortaya koymustur. Dolayisiyla yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde
ogrencilerin anlama becerilerini gelistirmek i¢in okuma etkinliklerinde okuma 6ncesi, okuma siras1 ve

okuma sonrasinda okudugunu anlama stratejileri kullanilmalidir.

Bu calismada Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen orta diizey (B2) 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelisiminde okudugunu anlama stratejilerinin etkili olup olmadigi incelenmistir.
Okudugunu anlama stratejilerinin okudugunu anlama becerisi {izerindeki etkililigi, Tiirkceyi yabanci

dil olarak 6grenen temel (A) ya da ileri (C) diizey 6grenciler i¢in de incelenebilir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeyleri

ile okudugunu anlama becerileri arasinda iligkiyi ortaya ¢ikaran iliskisel tarama ¢alismalari yapilabilir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin ders
kitabindaki etkinliklere ek etkinlikler yapilabilir. Bu etkinliklerde okudugunu anlama stratejilerine de

yer verilebilir.

Yabana dil olarak Tiirkge 6gretimi ders materyallerindeki okuma etkinliklerinde, okudugunu anlama

stratejilerine yer verilip verilmedigi ya da hangi oranda yer verildigini tespit eden ¢alismalar yapilabilir.

Tiirkceyi yabanci dil olarak dgretenler; okuma etkinliklerinde okuma &ncesi, okuma sirasi ve okuma
sonras anlama stratejilerini kullanarak okuma siirecini aktif hale getirebilir. Ogreticilere bu farkindalig:

kazandirmak i¢in hizmet i¢i egitim seminerleri verilebilir.
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