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UZAKTAN EGITIMLE iLK OKUMA YAZMA OGRENEN OGRENCILERIN
YAZILARININ HATA VE OKUNAKLILIK DURUMLARI

ERRORS AND LEGIBILITY OF THE WRITINGS STUDENTS LEARNING FIRST
LITERACY BY DISTANCE EDUCATION

Mustafa TAHIROGLU?, Ahsen OZKAN?, Murat TEMUR?

OZ: Arastirmanin amact, uzaktan egitim yoluyla 6grenim goren
ilkokul birinci smif 6grencileri tarafindan yazilan yazilarm hata
ve okunaklilik durumlarinin belirlenmesidir. Betimsel tarama
modeli kapsaminda yiiriitiilen aragtirmanin katilimcilari, tipik
durum ve uygun ornekleme teknikleri kullanilarak belirlenmistir.
Aragtirmanin  katilimcilar1 110 birinci  smif 6grencisinden
olugmaktadir. Verilerin toplamasinda, “Piknik Maceras1” adli
metin, yazim hatalar1 formu ve Cok Boyutlu Okunaklihik Olgegi
kullanilmugtir.  Toplanan veriler yazim hatalart formu ve
okunaklilik olgeginde yer alan kriterler dogrultusunda analiz
edilmistir. Bu analiz sonucunda; pandemi déneminde uzaktan
egitimle ilk okuma yazma dgrenen katilimcilarin 80 kelimelik bir
metinde ortalama 27.54 yazim hatas1 yaptig1; bu siirecte biiyiik bir
cogunlugunun (yaklasik %91’inin) en az ii¢ hata tiiriinde ve
yiiksek oranda yazma hatalarinin oldugu, hatta bazilarinin dikte
ile hi¢ yazamadig1 ortaya konmus; yaz1 okunaklilig1 diizeylerinin
ise genel olarak “orta diizeyde okunakli” oldugu goriilmiistiir. Bu
durum, uzaktan egitim aracilig1 ilk okuma yazma 6grenimi géren
birinci smif 6grencilerinin temel yazma becerileri agisindan
o6nemli derecede sorunlarmin oldugunu géstermektedir.

Anahtar sbzciikler: COVID-19 pandemi, uzaktan egitim, yazma
becerisi, yazma hatalari, okunaklilik

Bu makaleye atif vermek igin:

ABSTRACT: The study aims to determine the errors and legibility
of the writings written by first-grade primary school students
studying through distance education. The participants of the
research conducted within the scope of the descriptive survey model
were determined by using typical case and appropriate sampling
techniques. The participants of the study consisted of 110 first-grade
students. The text titled "Picnic Adventure"”, spelling errors form,
and Multidimensional Readability Scale were used in data
collection. The collected data were analyzed in line with the criteria
in the misspelling form and legibility scale. As a result of this
analysis, it was revealed that the participants who learned first
literacy through distance education during the pandemic period
made an average of 27.54 spelling mistakes in an 80-word text; that
the majority of them (approximately 91%) had at least three types
of mistakes and a high rate of writing mistakes in this process, and
some of them could not write at all with dictation; and that their
writing legibility levels were generally "moderately legible". This
situation shows that first-grade students who learn first literacy
through distance education have significant problems in terms of
basic writing skills.

Keywords: COVID-19 pandemic, distance education, writing
skills, writing errors, legibility
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Expressing our feelings, thoughts, dreams, and wishes clearly and understandably through written
forms of language is called writing (Temizkan, 2018). People need writing skills in almost every field
of daily life. Writing is an important skill that is necessary in many areas such as self-expression,
recording information, preparing reports or texts, communicating, being academically successful, etc.
(Ungan, 2007; Merga et al. 2021; Graham, 2019). For this reason, the impact of writing skills on an
individual's life should be recognized, and both the acquisition and development stages should be
emphasized.

During the COVID-19 pandemic, first-year students frequently interrupted face-to-face education
and continued their education remotely online. Therefore, the first literacy process, which is one of the
most important stages of students' educational life, was interrupted. Failure to receive appropriate
education at this critical stage may cause students to experience significant problems in both writing and
other academic areas. To prevent these problems, firstly, it is aimed to determine how students are in
terms of writing skills, and secondly, to determine what kind of mistakes they make and how often they
make them. It is thought that the findings of the study will contribute to future intervention studies.

Method

This study was conducted in a descriptive survey model to examine the writing status of students
who received distance online and face-to-face first literacy education under COVID-19 pandemic
conditions. Purposive typical cases and appropriate sampling methods were used to determine the
participants of the study. To obtain documents related to the participants' writing, an 80-word section of
the text titled "Picnic Adventure™ from the book | Learn to Read (2017) was used as a data collection
tool. The data obtained were analyzed and evaluated according to the "Spelling Errors Form" and the
"Multidimensional Readability Scale". While creating this form, the types of spelling errors and
explanations for these types in the studies conducted by Erden, Kurdoglu, and Uslu (2002), Yildiz, Ates
(2010), Taskaya (2016), and Ulu (2019) were taken into consideration. The documents obtained from
the participants were analyzed by considering the criteria in the spelling errors and legibility forms.

Findings

As a result of the research, six students (5%) made 8 of these types of errors, twenty-three students
(21%) made 7 of them, twelve students (11%) made 6 of them, twenty-two students (20%) made 5 of
them, nineteen students (17%) made 4 of them, eleven students (10%) made 3 of them, nine students
(8%) made 2 of them and three students (3%) made 1 of them. When we look at the total of these, an
average of 27.54 spelling mistakes were made in an 80-word text. In this process, it was revealed that
the majority of them had at least three types of errors and a high rate of writing errors, and some of them
could not write at all with dictation; and their writing legibility levels were generally "moderately
legible". This situation shows that first-grade students who learn first literacy through distance education
have significant problems in terms of basic writing skills.

Discussion and Conclusion

In the study, it was concluded that an average of 27.54 spelling errors were made in an 80-word
text. Similarly, in the findings of the study conducted by Kasa Ayten and Ekmekci (2021) to determine
the writing errors of primary school 1st and 2nd-grade students during the Covid-19 Pandemic Period,
it was determined that first-grade students had significant spelling errors. A similar study was conducted
by Ulu (2019) to examine the writing skills of first-grade students before the pandemic. In this study, it
was observed that an average of 18.13 spelling mistakes were made when looking at the total number
of spelling mistakes. Similar results were found in the study of Okatan and Arslan Ozer (2020).

When the legibility of the vertical basic writing of the participants who received their first literacy
education under pandemic conditions was examined, it was found that it was at a medium level in terms
of legibility. In this context, it was observed that in the studies on writing teaching processes conducted
before the pandemic (Gok & Bas, 2020; Ulu, 2019; Kusdemir, Katranci, & Arslan, 2018; Tok &
Erdogan, 2017), it was found that the students' writings were generally at a medium level of legibility.
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GIRIS

Insanlar var oldugu giinden beri, hislerini, diisiincelerini anlatmak, kiiltiirlerini aktarmak ve iletisim
kurmak amaciyla bazi resim, ¢izim, sembol ve isaretleri kullanmiglardir. Bu resim, ¢izim, sembol ve
isaretlerin kullanilmasi, zamanla diizenli ve kuralli bir hale gelmis ve kalic1 bir iletisim saglanabilmesine
yol acacak olan yazinin icadina olanak tanimistir (Benik, 2018). Bu yoniiyle yazi, “bilgi, diislince ve sozel
iletisimin gorsellestirilmis halidir.” (Artut ve Demir, 2013, s.1). Yazma ise “6grencilerin bilgilerini birbiri
ile iliskili olan bir¢ok climleyi dilbilgisi kurallarina uygun olarak art arda siralamasi gereken uzun stireli bir
stire¢ eylemidir. Kendi iginde okuma, diisiinme ve diizgiin ifade etme becerilerini icermektedir.” (Ungan,
2007, 5.462).

Gecmiste oldugu gibi glinlimiiz kosullarinda da yazma, hala her alanda ve siklikla ihtiya¢ duyulan
bir beceri olarak goriilmektedir. Ozellikle bilgiyi transfer etme, kendi diisiinceleri ile diger bilgiler arasinda
baglant1 kurma, bir fikri ifade etme, rapor veya metin yazma, plan yapma, degerlendirme, haberlesme,
egitim yasaminda veya akademik kariyerlerinde basarili olma vb. pek ¢ok alanda gerekli olan énemli bir
beceridir (Ungan, 2007; Merga, Malpique, Roni, Valcan ve Ledger, 2021; Graham, 2019). Bu nedenle
yazma becerisine gereken 6nem verilmeli ve 0grencilerin bu beceriyi etkili bir sekilde kullanabilmesi
saglanmalidir.

Yazma egitimi ile ilgili siirecin basarili bir sekilde gegcmesi biiyiik oranda cocugun ilkokul yillarinda
aldig1 egitime baghdir. Aslinda siirecin basarili gecmesi, ilkokulun ilk yillarinda yatmaktadir. Ciinkii bu
yillarda edinilen becerilerin kalicilig1 oldukga yiiksektir ve genellikle yasam boyu siirmektedir. Bu siiregte
ozellikle okula yeni baslayan birinci sinif 6grencilerine yazi yazmay1 6gretmenin yaninda yazmaya yonelik
olumlu tutum ve 6zgiliven gelistirme {izerinde durulmasi gereken 6nemli bir konudur (Tartar, 2013).

[Ik okuma ve yazma siirecindeki dgrenme yasantilari, yazma becerisinin gelismesinde oldukga
onemli etkilere sahiptir (Karatas, 2019). Ciinkii bu siire¢ okuma ve yazma becerilerinin temellerinin planl
ve programli bir sekilde atilmaya basladig1 ilk asamadir. Sonraki yillar ise bu becerinin gelismesi ve duygu,
diisiincelerin bagimsiz sekilde aktarilmasiyla ilgilidir (Kodan, 2016). Bu siirecte, “yazma becerilerini uygun
diizeyde gelistiremeyen ogrenciler ileriki yillarda yazma hizinda diisiikliik, siireyi etkili kullanamama,
bildiklerini aktaramama veya kendini yazili ifade edememe gibi sorunlarla karsilasabilmektedir. Ayrica
yazida yasanan problemler; yazi yazmay1 sevmeme ve yazili {irlin ortaya koymaktan kaginmaya neden
olabilir.” (Okatan ve Arslan Ozer, 2020, s. 721). Bu durum da, giiniimiiz kosullarinda 6grencilerin hem
egitim Ogretim siirecinde hem de giinliik yagamlarinda 6nemli sorunlar yagsamasina neden olabilmektedir.

Ozellikle COVID-19 salgin doneminde sik sik yiiz yiize egitime ara verilip, uzaktan gevrimici olarak
devam etmesi nedeniyle ogrencilerin smif ortamlarinda ilk okuma yazma 6grenimi gérme olanaklar
kesintiye ugramistir. Ogrenciler diger bazi sorunlar nedeniyle derslere uzaktan dahi olsa katilim
saglayamamistir. Bu nedenle 6grencilerin bu kritik donemde uygun egitim alamamalar1 yazma becerisini
yeterli diizeyde edinme ve kullanmada Onemli sorunlar yasamasina neden olmustur. Bu arastirma
sozkonusu sorunlarin tespiti ve uygun miidahalelerin hazirlanabilmesi i¢in oncelikle 6grencilerin yazma
beceri agisindan ne durumda olduklarinin belirlenmesini, ikinci agsamada ise hangi tiir hatalari, ne siklikta
yaptiklarinin tespit edilmesini amaglamaktadir.

Yazma Becerisinin Ogretimi

Yazma Ogretimine baglamadan dnce 6grencilerin zihinsel beceri, fiziksel (kas gelisimi) yeterlilik,
gorsel algi, gorsel uzamsal iliskiler, gorsel-motor beceriler, el gbz koordinasyonu ve hatirlama gibi temel
hazirbulunusluk durumlarimin yeterli diizeyde olmasi gerekir (Yilar, 2019, s.78-80). Ayrica bu siiregte
yazmayi etkileyen oturus sekli, materyaller, kalem tutma, kagit pozisyonu, harflerin sekilleri, yonleri,
biiyiik-kii¢iik harf kullanimu, el tercihi, ¢izgi takibi, bogluklar ve yazma hizi (Ekmekgi, 2022: Akyol, 2013:
Coskun, 2013) gibi yazmay1 etkileyen diger unsurlarin da siirekli kontrol edilmesi ve gerekli doniitlerin
aninda verilmesi gerekir (Skar, Graham ve Huebner, 2021). Sonrasinda ilk harfin yazimi ile baslayan
calisma siirecinde 6grenciler siirekli izlenmeli ve yazilari kontrol edilmelidir. Harflerin baglantilari, alt ve
ist noktalari, bunlarin bitis kisimlari, harflerin orantilari, arasindaki bosluklar dikkatli bir sekilde
incelenmelidir. Bu konularda destege ihtyaci olan Ogrencilere ise destek aninda verilmeli eksik/yanlis
O0grenmelerin Oniine gecilmelidir. Aksi durumda yanlis 6grenmeler zamanla aligkanlik haline gelebilir,
bunlarn diizeltilmesi ise yeni bir beceriyi 6gretmekten daha zor olabilir (Benik, 2018, s.33). Bu siirecte
ogrencilerin en yakin ve énemli modeli 6gretmendir. Ogretmenin dersteki hal ve hareketleri, yazdig1 yaz,

1636



Ogrencinin defterine attig1 imza, olumlu ya da olumsuz sdylemleri dgrenciler i¢in oldukga Onemlidir
(Yilmaz, 2008).

Yazma becerisinin bir diger boyutu ise anlam ve mantiktir. Yazida diizenli bir akigin olmasi, mantikli
ifadeler kullanilmasi, anlam biitiinliigliniin saglanmasi1 ve anlatilanlarin tutarli olmasi1 gerekir. Yazinin
sekilsel kismu ile ilgili calismalarin yaninda bu konu iizerinde de durulmali ve yazinin anlam boyutu
ogrencilere Ogretilmelidir (Taskaya, 2016). Aksi durumda &grenciler sekilsel anlamda sorunu olmayan
ancak tutarsiz ve mantik hatalarinin oldugu yazilar olusturabilir.

Uzaktan Egitim Siirecinde Yazma

Uzaktan egitim, farkli ortamlarda bulunan 6grenci ve egitimcilerin 6grenme 6gretme faaliyetlerini
bazi sinirhiliklar nedeniyle egitimin yiiz yiize yiiriitiilme olanagi bulunmadigi durumlarda kaynak ile alicilar
arasinda uzaktan iletisim ve etkilesimine dayali olarak yiiriitiilmesi seklinde tanimlanmaktadir (Arat ve
Bakan, 2011). Tanimindan da anlasilacagi tizere uzaktan egitim siirecinde Ogrenci ve egitici farkli
ortamlarda bulunmaktadir. Fakat arastirmanin 6nceki boliimlerinde de belirtildigi gibi yazma siirecinde
O0gretmenin Ogrenci ile ayni ortamda olmasi, 0grenciye aninda miidahalede bulunmasi gerekmektedir.
Ornegin kalemi yanlis tutan veya harfin yoniinii yanlis yazan 6grenciye ihtiyag¢ duydugunda destek vermesi
gerekmektedir. Ayn1 zamanda yazma 6gretimi siirecinde 6gretmenin 6grencilere rehberlik etmesi ve model
olmasi gerekmektedir. Fakat bu miidahalelerin ve model olma islemlerinin uzaktan ¢evirimigi egitimle tam
anlamiyla yapilabilmesi olas1 goriilmemektedir. Ciinkii 6gretmen ve 6grenciler tarafindan kullanilan derse
baglant1 sistemlerinde (bilgisayar, tablet, akilli telefon vb.) 6grencilerin tamaminin oturus bigimlerini,
kalem tutuslarini, yazmalarini yeterli derecede gérmek ve onlara nasil yapilabilecegini gdstermek igin
model olabilmek pek de miimkiin goriinmemektedir. Ayrica ekrandan yon kavramini gelistirmekte de
sorunlar olusabilmektedir. Bu duruma ragmen salgin doneminde ilk okuma yazma becerileri cogunlukla,
bu araglar (bilgisayar, tablet, akilli telefon vb.) araciligi ile uzaktan cevrimi¢i olarak gelistirilmeye
calisilmistir. Bu siiregte, 6gretmen ve ogrenciler birbirlerinden farkli yerlerde bilgisayar, tablet, akill
telefon vb. kullanarak veya odevlendirme ile temel yazma becerilerini 68renmeye/dgretmeye
calismiglardir. Bu durumda da cevirimi¢i egitim hem birtakim sorunlara hem de 6grencilerin farkli
durumlar1 nedeniyle esitsizlige sebep olmustur (Erbas, 2021: Ferah Ozcan ve Saydam, 2021: Cetinkaya ve
Elalmig, 2022; Dietrich, Patzina ve Lerche, 2021).

Pandemi doneminde uzaktan egitimle yapilan ilk okuma yazma Ogretim siireclerine yonelik
calismalarin (Kilig Toscali, 2022; Bozgiin, 2022; Cetinkaya ve Elalmis, 2022; Kargin ve Karatas, 2021;
Erbas, 2021; Atik ve Avci, 2021; Sagirli, 2021; Giirbiiz ve Yilmaz, 2021; Yilmaz, 2021; Ugur Gé¢mez ve
Unal, 2021; Y1lmaz, Yilmaz ve Savas, 2021) bulgulari incelendiginde de; 6zellikle yazma egitimde sorunlar
yasandigi, bu silirecte yazma Ogretimi icin yeterli 6grenme ortamlarnin olusturulamadigi, 6grencilerin
yazma ¢aligmalarinin yeterince takip edilemedigi, degerlendirilemedigi ve gerekli doniitlerin
saglanamadigi, 6grencilerde dikkat ve motivasyonun yeterince saglanamadigi, derslere yeterli katilimin
olmadigi, sik sik baglanti sorunlarinin yasandigi, bazi velilerin siirece bilingsizce miidahale ederek
O0grenmeyi olumsuz etkiledigi, pek ¢ok 6grencinin teknolojik yetersizlikler yasadigi ve aile desteginin
yetersiz oldugu, 6l¢gme degerlendirme etkinliklerinin yeterince yapilamadigi, 6gretmenlerin ilgili uzaktan
egitim platformunu kullanmaya yeterince hakim olamadigi, 6grencilerin sesleri yanlis algilayabildigi,
ekrandan harflerin yazimlarinin yanlis algilanabildigi, sosyal deneyim eksikligi, devamsizlik, 6gretmenin
gergek performansini yansitamamasi gibi sorunlarin yagandigi goriilmiistiir. Bu durumun da 6zellikle temel
yazma becerilerinin kazandirildigi ve gelistirildigi birinci siniflarda 6énemli yazma sorunlara yol agtigi
diistintilmektedir.

Amag

Bu aragtirmada, ilk okuma yazma siireglerinde ¢ogunlukla uzaktan ¢evrimi¢i egitim araciligiyla
O0grenim goren birinci smif Ogrencilerinin temel yazma becerilerine yonelik hata ve okunaklilik
durumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

COVID-19 salgin1 déoneminde ¢ogunlukla uzaktan egitim yoluyla ilk okuma yazma 6grenimi goren
birinci siif 6grencilerinin;
a)Yazilarindaki hata tiirleri ve oranlari nasildir?
b)Yazilarinin okunaklilik durumu nasildir?
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YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arasgtirma, COVID-19 salgim1 kosullarinda uzaktan ¢evrimigi ilk okuma yazma 6grenimi goren
ilkokul birinci siif Ogrencilerinin yazilarmin incelenmesi amaciyla betimsel tarama modelinde
gercgeklestirilmistir.

Katilimcilar

Bu aragtirmanin katilimcilarinin belirlenmesinde amacglh 6rnekleme yontemlerinden olan tipik durum
ve uygun 6rneklem yontemlerinden yararlanilmistir. Uygulanan bu 6rnekleme yontemlerinden tipik durum
orneklemi, pandemi kosullarinda uzaktan ¢evrimici ve yliz yiize olarak ilk okuma yazma 6gretimi veren,
sira dig1 olmayan ve gorece geneli yansitan katilimcilarin segilebilmesi (Baltaci, 2018); uygun 6rnekleme
ise verilere daha kolay ve cabuk ulasilabilmesi ve de ekonomik olmasi amaciyla (Biiyiikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012) tercih edilmistir. Katilimeilarin belirlenmesinde goniilliiliik,
fiziksel, zihinsel bir engel veya 6grenme giicliigii gibi herhangi bir sorunu bulunmamasi gbz Oniinde
bulundurulmustur. Ayrica katilimcilarin veli, 6gretmen ve okul idaresinin onay1 da alinmigtir. Bu baglamda
Ic Anadolu bolgesinden bir il merkezinden tipik durumu yansittig: diisiiniilen, pandemi kosullarinda
Tiirkiye’nin ortalama standartlarinda uzaktan ¢evrimi¢i ilk okuma yazma 6gretimi yapan 3 okulun 110
birinci sinif 6grencisi arastirmanin katilimcilarini olusturmustur.

Veri Toplama Araclari

[lkokuma yazma 6gretim siirecinin sonunda katilimcilarin yazilara yénelik dékiimanlarin elde
edilebilmesi icin Okumay1 Ogreniyorum kitabindan (2017) “Piknik Maceras1” adli metnin 80 kelimelik bir
boliimii kullanilmigtir. Bu siiregte metnin ilgili boliimiinde yer alan kelimeler incelenmis ve tiim harflerin
geemesi, kelime yapisi, kelime uzunlugu gibi durumlar g6z Oniinde bulundurularak bazi kelime ve
climlelerde degisiklikler yapilmistir. Akyol’a gore (2016, s.98-99) birinci siniflarla ¢alisilacak metinler
secilirken “Ogrencinin durumu ve materyalin giicliik seviyesi dikkate alinmalidir.” Caligmada kullanilan
metin, “kelime sayisi, kelimelerin uzunlugu, anlamlariin niteligi, 6grencilerin kelimeleri tanima diizeyleri
ve tiim harflerin metinde gegme durumu” gibi degiskenler dikkate alinarak se¢ilmis ve gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Metin se¢iminde ve diizenlemelerin yapilmasinda ilkokul birinci sinif okutan 3 sinif 6gretmeni
ve ilk okuma yazma alaninda g¢alisan 2 Ggretim iiyesinden uzman goriisii alinmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda hazirlanan “Piknik Maceras1” adli metnin birinci sinif 6grencilerine dikte ettirme ¢aligmalari
icin orta glicliikte bir metin oldugu kanaatine varilarak analiz birimi olarak kullanilmasina karar verilmistir.

Katilimcilarin yazil iiriinlerine yonelik elde edilen dokiimanlarin incelenmesi amaciyla “Yazma
Hatalarini Belirlime Formu” ve “Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi”veri toplama arac1 olarak kullanilmistir.

Yazma Hatalarini Belirleme Formu

Bu form olusturulurken Erden, Kurdoglu ve Uslu (2002); Yildiz, Ates (2010); Taskaya (2016) ve
Ulu (2019) tarafindan yapilan ¢aligmalarda yer alan yazim hata tiirleri ve bu tiirlere yonelik agiklamalar
dikkate alinmistir. Bu hata tiirleri ve agiklamalar1 su sekildedir:

1. Atlama/ekleme: Yazmada acelecilik, dikkatsizlik veya farkli nedenlerden dolayr metindeki bazi
yerlerin yazilmadan gecilmesi yani atlanmasi ya da yazilan metne, metinde olmayan bazi eklemelerin
yapilmasidir (Taskaya, 2016, s. 268-269). Genellikle harf, hece veya kelime atlama/eklemesi seklinde
yapilmaktadir (Ulu, 2019, S.201).

2. Harf karistirma: Kelimelerde ses ya da sekil benzerligi bulunan harfin yerine benzerinin yazilmasidir.
Bu siirece “f-v, m-n, b-p, b-d, d-t, c-¢, t-k” harfleri verilebilir. Ornegin; “etraftan” yerine “etravtan”
yazilmasi gibi (Ulu, 2019, s.201). Ayrica biiyiik ve kii¢iik harflerin karistirilmasi da (bliylk yerine kiigiik,
kiictik yerine biiyiik harf yazma gibi) harf karistirma olarak adlandirilmaktadir (Taskaya, 2016, s. 270).

3. Kelimeleri bitisik/ayrt yazma: Gerekli boslugun verilmemesi ya da kelimelerin ayr1 yazilmasidir.
Ornegin; “derinliklerinde” yerine “derin liklerinde” ya da “yerinderinliklerinde” yazilmasi gibi. (Ulu, 2019,
s.201).

4. Ters yazma: Dikte ettirilen kelimelerdeki bazi harflerin ya da hecelerin yerlerinin degistirilerek
yazilmasidir (yanlis yerine “yalnig ya da tehlikenin yerine telhikenin) (Y1ldiz ve Ates, 2010, s.19).
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5. Yanhys yazma: Kelimenin yanlis bicimde yaziya aktarilmasidir. Yazilmasi gereken kelime yerine
farkli anlama gelecek kelimelerin ya da anlamsiz kelimelerin yazilmasidir. Ornegin; “hareket” yerine
“hakaret” yazilmasi gibi... (Ulu, 2019, s. 201; Tagkaya, 2016, s.271).

6. Satir sonunda hece ayirma: Kelimelerin satir sonunda yanhis kisimdan ayrilmasi (heceyi yanlis
ayirma). Ornegin, “ede-miyormus” yerine “ed-emiyormus” seklinde ayrilmasi gibi. (Ulu, 2019, s. 201).

7. Noktalama hatalari: Noktalama isaretlerinin kullanimi konusunda yapilan yanlislardir (Ulu, 2019, s.
201).

Cok Boyutlu Okunakliik Ol¢egi

Bu 6lgme arac1 Yildiz ve Ates (2010) tarafindan gelistirilmistir. Olcekte okunaklilik “egim, bosluk,
ebat, bicim ve ¢izgi takibi” olmak iizere bes faktor {izerinden analitik degerlendirme yaklasimina gore
hazirlanan 6lgiitlere gére degerlendirilmektedir. Olgek, bitisik egik yazinin zorunlu ve tek stil olarak
ogretildigi yillarda gelistirilmistir. Sonraki yillarda Olgegi gelistiren aragtirmacilar tarafindan dik temel
harflere gore diizenlemeler yapilmistir. Diizenlenen bu 6l¢ek formu ilgili arastirmacilardan talep edilmis ve
e-posta yoluyla edinilmistir. Dik temel harflere gore uyarlanan 6l¢egin degerlendirilmesinde her faktor igin
tamamen yeterli (3), orta diizeyde yeterli (2) ve yeterli degil (1) seklinde agiklamali (her derecelendirme
icin belirlenen Ol¢iitler agiklanmistir) bir derecelendirme yapilmistir. Bu 6lgekten alinabilecek en diistik
puanin 5 ve en yiiksek puanin 15 olacagi dikkate alinarak; 5-8.3 puan aralifindaki yazilar “okunakli degil”,
8.4-11.7 puan araligindaki yazilar “orta diizeyde okunakli” ve 11.8-15 puan araligindaki yazilar “okunakli”
olarak degerlendirilmistir (Yildiz ve Ates, 2010, s. 17). Ayrica ¢ok boyutlu okunaklilik 6l¢eginin herbir
boyutunun puani hesaplanirken; 1-1.66 arasi yeterli degil, 1.67-2.32 arasi orta diizeyde yeterli, 2.33 ile 3
arasi yeterli olarak degerlendirilmistir (Ulu, 2019, s.202).

Veri Toplama Siireci

Bu siirecte, oncelikle ilgili sinif 6gretmenleri ile goriisiilerek verilerin toplanmasi i¢in uygun bir giin
ve saat belirlenmistir. Veriler 6grencilerin ders isledikleri siniflarda toplanmistir. Sinif 6gretmeni ile birlikte
Ogrencilerin yazma arag, gere¢ ve materyallerinin yeterlilik durumlart kontrol edilmis, eksigi olan
ogrencilerin eksikleri tamamlanmistir. Bu islemden sonra 6grencilerin yazma hizlar1 da gbéz oOniinde
bulundurularak hazirlanan metnin dikte ettirilmesi sinif 6gretmeni tarafindan saglanmigtir. Daha sonra hem
okunakliligin hem de yazma hatalariin degerlendirilmesinde kullanilmak {izere katilimecilar tarafindan
yazilan bu dokiimanlar toplanmustir.

Verilerin Analizi

Katilimcilardan elde edilen dokiimanlar yazim hatalar1 ve okunaklilik formlarinda yer alan 6l¢iitler
g6z onilinde bulundurularak analiz edilmistir. Bu siirecler 6nce arastirmacilar tarafindan bagimsiz olarak
gerceklestirilmis; sonra aragtirmacilarin bagimsiz olarak yaptiklari her bir degerlendirme karsilagtirilmistir.
Aragtirmacilarin yaptiklar1 puanlamalar arasindaki goriis ayriliklari, katilimer yazilari {izerinde tartigilarak
gorlis birligi saglanmistir. Bu islemler tamamlandiktan sonra elde edilen veriler analiz edilmis ve
degerlendirilmistir. Oncelikle her bir katilimcimin hata tiiriine gére yaptigi hatali yazma sayis1 ve
okunaklilik puanlari verilmistir. Daha sonra hata tiiriine, oranina ve okunaklilik boyutlarina gore yapilan
hata sayilar1 ve okunaklilik puanlarinin aritmetik ortalamalar1 belirlenerek yorumlanmistir. Bu siiregte
katilimeilar, K1, K2, K3... seklinde kodlanmig ve okunaklilik diizeylerine gore siralanarak sunulmustur.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu ¢aligmada aragtirma etigi ilkeleri gozetilmis olup gerekli etik kurul izinleri alnmustir.
Etik kurul izni kapsaminda; Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Rektorliigi Bilimsel Arastirmalar ve
Yayin Etik Kurulu’nun 14.06.2021 tarih ve 2021.07.200 sayil1 sayil1 belge alinmustir.

BULGULAR
Hata Tiirleri ve Oranlan

Pandemi kosullarinda birinci simif 6grencilerinin yazma hatalarina ve yazilarinin okunaklilik
durumlarina yonelik bulgular Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1.
Katilimcilarin yazim hata ve okunaklilik durumlart

Okunaklilik

Hatali Yazma Tiirt
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Tablo 1 devama...

Okunaklilik

Hatali Yazma Tiri
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Tablo 1 devamu...

Hatali Yazma Tiirii Okunaklilik
£
(5]

E 5= : B :

T X 3 s S T 8 =

% 3 EE * _g 3§ = =

e §= % E £5§ § &g £ =
g = =3 5 £ x5 &5 E E 3
£ I < 2 v =2 Se & = £ ~ s £ <
: ¢ §8<£t T ei:zif £ 2325 Eig G
v, T T ¥ F & &5 G 7 2 2 A & o=m C 2 3
K47 - - 1 1 - - - - 1 3 1 2 2 1 2 8 oD
K52 1 - 1 2 - - - 1 - 5 2 2 1 2 1 8 oD
K56 4 4 - 23 14 - - 8 53 2 2 1 2 1 8 oD
K63 2 - - 3 3 - - - 1 9 2 2 1 1 1 7 oD
K71 - 2 2 3 2 - - - 2 11 1 2 2 2 1 8 oD
K72 7 1 - 14 5 - - - 2 29 2 2 1 1 1 7 oD
K74 8 1 2 29 10 - - 3 7 60 2 1 2 1 1 7 oD
K82 2 - 3 3 1 - - - 2 11 2 2 2 1 1 8 oD
K83 3B 6 7 20 22 - 5 1 10 105 2 1 2 1 1 7 oD
K84 2 2 - 18 3 - 1 - - 26 2 1 2 1 1 7 oD
K85 6 2 4 158 2 - 1 - 3 176 1 1 1 2 1 6 oD
K88 17 7 25 25 13 - 16 - 14 117 1 1 2 1 1 6 oD
K90 7 8 12 20 4 - 4 - 11 66 2 1 2 1 1 7 oD
K91 2 - 2 2 - - - 2 - 8 2 1 2 2 1 8 oD
K93 5 4 3 9 2 - 1 1 - 35 2 1 2 1 2 8 oD
K94 5 4 7 2 1 - 1 - - 30 2 1 2 2 1 8 oD
K96 1 - 1 3 4 - - - 5 14 1 2 2 1 2 8 oD
K101 - 2 2 26 7 - 5 - 5 47 2 1 1 2 2 8 oD
K6 Dikte edemedigi i¢in degerlendirmeye alinmadi.
K86 Dikte edemedigi icin degerlendirmeye alinmadi.
K89 Dikte edemedigi i¢in degerlendirmeye alinmadi.

OD= Okunakli Degil, ODO= Orta Diizeyde Okunakli, O= Okunaklt

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan ve pandemi kosullarinda ilk okuma yazma 6grenimi géren 1. sinif
ogrencilerinin (110 6grenci) 80 kelimelik bir metni dikte calismasi ile yazmaya yonelik verileri
incelendiginde, hatali yazma tiiriine gore, 3 6grencinin dikte ¢aligmasi ile hi¢ yazamadigi, 2 6grencinin hig
hata yapmadig1 diger 6grencilerin ise (105 katilimci) en az bir hata tiiriinde hata yaptigi; bu hatali yazma
tiirlerinde ise katilimcilarin en ¢ok (hata yapan 6grenci sayisi bakimindan) harf karigtirma hatasi yaptigi
(99 6grenci), daha sonra sirayla harf atlama/ekleme (85 6grenci), kelimeyi bitigik/ayr1 yazma (84 6grenci),
noktalama hatas1 (75 6grenci), kelime atlama/ekleme (59 6grenci) ve hece atlama/ekleme (59 6grenci),
sOzciigii yanlis yazma (42 Ogrenci), satir sonunda hece ayirma (19 &grenci) hatalar1 yaptiklar
goriilmektedir. Katilimcilarin bu 80 kelimelik metni dikte c¢alismasi ile yazarken yaptiklar yazim

hatalariin aritmetik ortalamalar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

Katilimclarin yazim hatalarina iliskin frekans ve aritmetik ortalama degerleri

Yazim Hata Tiirii N f X
Harf Karigtirma 107 99 11.79
Harf Atlama/Ekleme 107 85 5.24
Kelimeyi Bitisik/Ayr1 Yazma 107 84 4.19
Noktalama Hatasi 107 75 3.79
Kelime Atlama/Ekleme 107 59 5.51
Hece Atlama/Ekleme 107 59 2.93
Sozciigli Yanlis Yazma 107 42 2.29
Satir Sonunda Hece Ayirma 107 19 1.47

Ters Yazma 107 0 0
Toplam 107 105 27.54
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Tablo 2’ye gore 80 kelimelik bir metni dikte ¢aligmasi ile yazabilen 107 katilimcinin yazmaya
yonelik hatalar1 degerlendirildiginde (hata sayisi bakimindan), 99 katilimcinin ortalama 11.79 harf
karigtirma hatasi yaptigi, 85 katilimeinin ortalama 5.24 harf atlama/ekleme hatas1 yaptigi, 84 katilimcinin
ortalama 4.19 kelimeleri bitisik/ayr1 yazma hatas1 yaptigi, 75 katilimcinin ortalama 3.79 noktalama hatasi
yaptig1, 59 katilimcinin ortalama 5.51 kelime atlama/ekleme hatasi yaptigi, 59 katilimcinin ortalama 2.93
hece atlama/ekleme hatasi yaptig1, 42 katilimcinin ortalama 2.29 s6zciigii yanlis yazma hatasi yaptigi ve 19
katilimcinin ortalama 1.47 satir sonunda hece ayirma hatas1 yaptig1 tespit edilmistir. Hig hatasi olmayan iki
ogrenci ¢ikarilarak (kalan 105 6grenci tizerinden) yazim hatalariin toplam ortalamalarina bakildiginda ise
80 kelimelik bir metinde ortalama 27.54 oraninda yazim hatasi yapildig1 goriilmektedir.

Okunakhlik Durumu

Katilimcilarin dikte ¢alismasi ile yazdiklart 80 kelimelik metin okunaklilik diizeyi agisindan
degerlendirildiginde Tablo 1 de ilk okuma yazmay1 pandemi kosullarinda 6grenen 110 katilimcidan 3
tanesinin hi¢ dikte edemedigi, 30 tanesinin (yaklasik %27) yazilarinin okunakli olmadigi, 64 tanesinin
(yaklasik %58) yazilarimin orta diizeyde okunakli ve 13 tanesinin de (yaklasik %12) yeterli diizeyde
okunakli oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin bu yazi okunakliliginin boyutlarina iliskin genel aritmetik
ortalama degerlendirme sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Katilimcilarin yazi okunakliligi boyutlarina iliskin genel aritmetik ortalama degerleri
Okunaklilik Boyutlari N X Okunaklilik Diizeyi
Egim 107 2.15 Orta diizeyde yeterli
Bosluk 107 2.16 Orta diizeyde yeterli
Ebat 107 1.88 Orta diizeyde yeterli
Bi¢im 107 1.72 Orta diizeyde yeterli
Cizgi takibi 107 1.62 Yeterli degil
Toplam (Sonug) 107 9.53 Orta Diizeyde Okunakli

Tablo 3 incelendiginde, katilimcilarin yazi okunakliliklarinin egim boyutunda X=2.15 (orta diizeyde
yeterli), bosluk birakma boyutunda x=2.16 (orta diizeyde yeterli), ebat boyutunda X=1.88 (orta diizeyde
yeterli), bi¢im boyutunda X=1.72 (orta diizeyde yeterli), ¢izgi takibi boyutunda Xx=1.62 (yeterli degil) oldugu
goriilmektedir. Ortalama toplam puanlara bakildiginda ise katilimcilarin yazi okunakliligi diizeylerinin
genel olarak “Orta Diizeyde Okunakli” oldugu goriilmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismaya katilan 6grencilerin tamaminin (toplam 107) 80 kelimelik bir metni dikte etmeye yonelik
verileri yazma hatalar1 agisindan incelendiginde; 2 6grencinin hi¢ hata yapmadigi, 3 6grencinin dikte
edemedigi goriiliirken, diger 6grencilerin ise yazim hatalari sirasiyla su sekildedir:

1. Harf karigtirma hatasi: Yazim hatalar1 incelendiginde, arastirmaya katilan birinci smif
ogrencilerinin dikte ettikleri 80 kelimelik bir metinde hem hata yapan 6grenci sayist bakimindan (99
Ogrenci) hem de hata sayisi bakimindan (X=11.79) en ¢ok harf karistirma hatas1 yaptiklar1 gorilmiistiir.

2. Harf atlama/ekleme hatasi: Hem hata yapan 6grenci sayis1 bakimindan (85 6grenci) hem de hata
sayist bakimindan (Xx=5.24) diger 6nemli bir hata tiirii ise harf atlama/ekleme hatasidur.

3. Kelimeyi bitisik/ayr1 yazma hatasi: Hata yapan 6grenci sayist bakimindan (84 6grenci) 6nemli bir
hata tiirti de kelimeyi bitisik/ayr1 yazma (x=4.19) hatasidir.

4. Noktalama Hatas1: Katilimcilardan 75 6grenci ortalama 3.79 noktalama hatas1 yapmustir.

5. Kelime atlama/ekleme hatasi: Katilimcilardan 59 6grenci ortalama 5.51 kelime atlama/ekleme
hatas1 yapmustir.

6. Hece atlama/ekleme hatas1: Katilimcilardan 59 6grenci ortalama 2.93 hece atlama/ekleme hatasi
yapmugtir.

7. S6zcugi yanlis yazma hatasi: Katilimcilardan 42 6grenci ortalama 2.29 kelimeyi yanlis yazmustir.

8. Satir sonunda hece ayirma hatasi: Katilimeilardan 19 6grenci ortalama 1.47 oraninda satir sonunda
hece ayirma hatas1 yapmustir.
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Ote yandan, 80 kelimelik bir metni dikte ederken alt1 6grenci (%5’i) tiim bu hata tiirlerinden 8
tanesinde, yirmi ii¢ 6grenci (%21°1) 7 tanesinde, on iki dgrenci (%11°1) 6 tanesinde, yirmi iki 6grenci
(%20’1) 5 tanesinde, on dokuz 6grenci (%17’si) 4 tanesinde, on bir 6grenci (%10’u) 3 tanesinde, dokuz
ogrenci (%8’1) 2 tanesinde ve ii¢ (%3’li) O6grencide 1 tanesinde yazim hatasi yapmistir. Bu hatalarin
toplamina bakildiginda ise 80 kelimelik bir metinde ortalama 27.54 yazim hatas1 yapilmistir. Benzer sekilde
Kasa Ayten ve Ekmekci (2021) tarafindan yapilan Covid-19 Pandemi Doneminde ilkokul 1. ve 2. simif
Ogrencilerinin yazma hatalarinin belirlenmesine yonelik ¢alisma bulgularinda da birinci sinif 6grencilerinin
onemli derecede yazim hatalarinin oldugu tespit edilmistir. Bu hatalara yonelik bulgular incelendiginde
birinci simiftan katilimcilarin  harfin bi¢cimini bozma, harf karistirma, harf ekleme/atlama, hece
atlama/ekleme, kelime atlama/ekleme/tekrarlama, s6zciigli yanlis yazma, imla hatalari, bitisik/ayr1 yazma
(bosluk birakma/birakmama), satir sonu hatalar1 ve ters yazma gibi hata tiirlerinde yiliksek oranlarda yazim
hatalar1 yaptiklar1 goriilm{istiir.

Konuyla ilgili Ulu (2019) tarafindan pandemi 6ncesinde birinci sinif 6grencilerine ilk okuma yazma
Ogrenimlerini tamamlandiktan sonra mayis ayinda yazma becerilerinin incelenmesine yonelik benzer bir
calisma yapilmistir. Bu calismada da bizim ¢alismamizda incelenen yazim hatalar1 ve okunaklilik boyutlari
incelenmistir. Ayrica ¢alisma, toplamda 92 birinci sinif 6grencisiyle (bizim 6rneklem grubuna yakin bir
sayl) ve dik temel harflerle yazma becerilerine yonelik olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda
katilimeilarin yazim hatalariin toplamina bakildiginda ortalama 18.13 yazim hatasi yapildig1 goriilmiistiir.
Bu bulgular bizim bulgularimizla kiyaslandiginda, pandemi doneminde ilk okuma yazma 6grenimi géren
ogrencilerin toplam hata oranlarinin (x=27.54) yiiz yiize ilk okuma yazma 0grenimi goren dgrencilerin
toplam hata oranlarina (x=18.13) gore oldukga fazla oldugu goriilmektedir. Hatta, bu fark bazi hata
tiirlerinde (harf karigtirma, sozciik atlama/ekleme...) li¢ kattan daha fazladir. Bu durum ¢ogunlukla uzaktan
cevrimigi egitimle ilk okuma yazma 6grenimi géren dgrencilerin yazma becerilerinin, egitim-dgretim yil
sonunda normal siireglerde (yiiz yiize verilen egitim siiregleri) 6grenim goren Ogrencilerden daha zayif
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ayrica Okatan ve Arslan Ozer (2020) tarafindan pandemi dncesinde yapilan arastirma bulgulari
incelendiginde de, 6grencilerin dinledigini yazma (dikte) ¢aligmasi sonucunda ortalama 1.28 yazim hatasi
yaptig1 goriilmiistiir. Bu bulgular Kasa Ayten ve Ekmekci (2021) tarafindan yapilan 1. ve 2. simf
Ogrencilerinin yazma hatalarinin belirlenmesine yonelik calisma bulgular1 ve bizim bu calismadaki
bulgularla karsilagtirildiginda, pandemi doneminde uzaktan ¢evrimigi egitimle ilk okuma yazma 0grenimi
goren dgrencilerin yazim hatalariin yiiz yiize verilen egitim siire¢lerinde 6grenim goren 6grencilere oranla
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Elbette bu farkin olusmasinda oOrneklem gruplar1 arasindaki
farkliliklarin, demografik ozelliklerin, 6gretmen-ortam ve zaman farklarinin, yazilan metinlerin harf-
kelime-ciimle ve igerik gibi 6zelliklerinin vb. pek faktoriinde etkisi vardir. Ancak yine de bu kadar biiyiik
bir farkin olugmasinda etkisi olan 6nemli bir faktoriin de uzaktan ¢evrimigi egitimle alinan ilk okuma yazma
o0grenimi oldugu disilinlilmektedir. Ciinkii ilk okuma yazma siiregleri Ogrencinin tiim Ogrenme
yasantisindan etkilenen oldukg¢a 6nemli ve hassas bir siiregtir.

Bazi uzmana gore (Yildirim, 2010; Akyol, 2013; Giines, 2019; Bastug ve Demirtag Senel, 2019)
genel olarak o6grencinin hazirbulunusluk diizeyi, zihinsel ve fiziksel becerileri, ilgi, istek, tutum ve
motivasyonu, akran gevresi, sosyal cevresi, ailesinin egitim diizeyi, sosyokiiltiirel ve ekonomik yapisi,
yeterli destegi alma durumu, saglik durumu, sunulan egitim imkénlar1 ve 6grenme ortamlari, 6greticinin
tutum ve davraniglar1 gibi faktorler ilk okuma yazma siireglerinin basariya ulasmasinda onemli roller
tistlenmektedir. Ozellikle ilk okuma yazma &gretimi siireclerinde bu roller i¢inde en énemlisi dgretmene
diismektedir. Clinkii yazma, devinigsel, biligsel ve duyussal siireglerin birlikte isledigi farkli becerilerden
olusan karmasik ve gelistirilmesi zor bir beceridir. Bu nedenle 6grenciler, yazma becerisinin gelistirilmesi
stireclerinde siklikla sorun yasamakta ve yardima ihtiya¢ duymaktadirlar (Capanoglu, 2022). Bu
ihtiyaclarin giderilmesinde de 6gretmenin rehberligi 6nem tagimaktadir. Elbette bu rehberlik, yazma 6ncesi
hazirlik ¢alismalari ile baslayip yazma sirasinda ve sonrasinda 6grenci ile yakin bir iligki halinde devam
etmelidir.

Rehberlik siirecinde oncelikle 6grencilerin gorsel-zihinsel algilarinin, goérsel-uzamsal iliskilerinin,
gorsel-motor becerilerinin, el-goz koordinasyonlarinin, kas gelisimlerinin vb. yazmanin temel
hazirbulunusluk unsurlarinin gereken diizeye getirilmesi; daha sonra oturma pozisyonu, el tercihi, kalem
tutma, kagit pozisyonu, ¢izgi takibi, harflerin sekilleri/orantilari/yazma yonii, bosluklar vb. yazmanin temel
unsurlari i¢in gerekli rehberliklerin yapilmasi sarttir (Coskun, 2019; Yilar, 2019; Kasa Ayten ve Ekmekci,
2021). Fakat bu rehberligin yapilabilmesi, durumdan da anlagilacagi lizere 6gretmenin 6grencilerle ayni
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ortamda ve yakindan ilgilenmesi ile miimkiin goriinmektedir. Ayrica yazma becerisi Ggretiminin
vazgecilmez siire¢leri olan harflerin yazilisina modellik etme, alistirma yaptirma, siirekli kontrol
(cocuklarin yazma siireglerini ve sonuglarini) ve aninda doniitler verme, gorsel sembollerle destekleme ve
hatta gerekirse birebir yaptirma gibi calismalarin yapilmasi olduk¢a Onemlidir. Ancak bu rehberlik
siireclerinde kullanilan derse baglanti sistemleri {izerinden &grencilerin oturus bicimlerini, kalem
tutuslarini, kagit pozisyonunu, ¢izgi takibini, yazdiklar1 harflerin sekillerini/orantilarini/yazma yoniind,
bosluklar1 vb. yazma siireclerini yeterli derecede gérmesi; ayrica harflerin yazimima model olmasi, 6grenci
yazmalarini siirekli kontrol etmesi ve aninda doniitler vermesi, gerekirse birebir yaptirma gibi ¢alismalarin
ve miidahalelerin yiiz yiize 6grenme ortamlarinda oldugu gibi uzaktan online egitimle de yapilabilmesi
pekte miimkiin goriinmemektedir. Nitekim konuyla ilgili yapilan arastirmalarm bulgular1 da bu diislinceyi
destekler niteliktedir.

flgili arastirmalar incelendiginde, pandemi kosullarinda yapilan uzaktan egitim siirecinde yiiz yiize
egitim gibi iletisim kurulamadigi, 6grencilerden yeterince doniit alinamadigi, 6grenme ortamlarinin
istendigi gibi hazirlanamadigi, ekran karsisinda dikkatlerin yeterince toplanamadigi (Alper, 2020);
motivasyon kaybi, dlcme ve degerlendirmenin tam anlamiyla yapilamamasi, derse erisim yetersizligi,
iletisim ve etkilesim yetersizligi, sosyallesme yetersizligi, akran 6grenme eksikligi (Ozdogan ve Berkant,
2020; Merga ve dig., 2021); sik sik baglant1 sorunlarmin yasanmasi, derslere katilm ve derslerde
etkilesimin diisiik olmas1 (Kaysi, 2020); uzaktan egitime uygun etkinlikler ve uygulamalar hakkinda
yeterince bilgi, beceri ve deneyim sahibi olmama, uzak smirli etkilesim nedeniyle 6grenciyle yakinda
ilgilenilememesi (Giir Erdogan ve Ayanoglu, 2021); internet ve teknolojik aletlere yonelik eksikler, derslere
baglant1 sorunlari, ders materyallerine yeterince erisememe, sorumluluk bilinglerinde azalma, teknoloji ve
sosyal medya bagimliliklarinda artig (Arslan, Gorgiilii Ar1 ve Hayir Kanat, 2021) gibi bulgulara ulasilmistir.
Ek olarak diger bazi arastirma sonuglart da (Yilmaz, 2021; Konca ve Cakir, 2021; Kavuk ve Demirtas,
2021) basta baglant1 sorunlar1 olmak {izere iletisim yetersizligi, sorumluluk bilincinde azalma, dikkatin
yeterince toplanamamast, disiplin sorunlari, egitim-6gretim faaliyetlerinin yeterince gergeklesememesi gibi
bulgular1 desteklemektedir. Bu durumlar; uzaktan O6gretim siireclerinde istenen diizeyde etkilesimin
olmamasi ve istenen Olciitlerde 6grenme ortamlarmin hazirlanamamasi, yeterince doniit ve destegin
saglanamamasi, ilgi/dikkat ve motivasyonun yeterince toplanamamasi, devamin diizenli bir sekilde
saglanamamasi, Ogrenme-0gretme siireclerinin  kisithh uygulamalarla yiiriitiilmesi, Olgme ve
degerlendirmelerin yeterince yapilamamasi gibi nedenlerden dolay1 6grenme-6gretme siireclerinde istenen
diizeyde basariya ulasilamamasinin bagslica nedenleri olarak gosterilebilir. Bu durumun elbette okul kiiltiirii
ile 6grenme ve ders disiplini daha tam olugsmamis; Ogretmenin modelligine, doniitlerine, yakindan
etkilesimine vb. ihtiyaci olan birinci sinif 6grencileri iizerinde daha da etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu
baglamda 6zellikle pandemi déneminde uzaktan egitimle yapilan ilk okuma yazma 6gretim siireglerine
yonelik calismalarin bulgular1 incelendiginde;

Ferah Ozcan ve Saydam (2021, s.65), pandemi déneminde “uzaktan egitimle gergeklestirilen ilk
okuma yazma 6gretimi siirecinin tam olarak verime ulasamadigi” sonucuna ulagirken; Kili¢ Toscali (2022)
tarafindan yapilan arastirmada katilimcilarin (8gretmenlerin) tamaminin, online ilk okuma yazma
egitiminin yazma asamasinda basarisiz olundugu yoniinde goriis bildirdigi; Bozgiin (2022), uzaktan
egitimle yapilan ilk okuma yazma &gretimi siireglerinde 6zellikle yazma egitimde sorunlar yasandigi, bu
stirecte gerekli olan etkinlik ve uygulamalarin yeterli diizeyde yapilamadigi, 6grenci yazilariin yeterince
takip edilemedigi, degerlendirilemedigi ve gerekli doniitlerin saglanamadigi, ogrencilerde dikkat ve
motivasyon eksiliginin olustugu, derslere yeterli katilimin olmadig, sik sik baglanti sorunlarinin yasandig,
bazi velilerin siirece miidahale ederek ¢cocuklarin diigiinme vb. siireclerini engelledigi; Cetinkaya ve Elalmis
(2022), pek cok dgrencinin teknolojik yetersizlikler yasadig1 ve aile desteginin yetersiz oldugu, 6l¢gme
degerlendirme etkinliklerinin yeterince yapilamadigi, 6gretmenlerin okuma yazma Ogretim siireclerinde
siirlt sayida yontem ve materyal kullanilabildigi (dijital yontem ve materyallerle sinirlt kalindigr); Kargin
ve Karatag (2021), 6gretmenlerin ilgili uzaktan egitim platformunu kullanmaya yeterince hakim olamadigi,
ogrencilerin kullandig1 internet ve teknolojik aletlerin ¢ogunlukla yetersiz oldugu ve sik sik derslere
baglant1 sorunlariin yagandigi, grencilerin derslere ilgisiz oldugu ve yeterince katilmagi, baz1 velilerin
bilingsiz davranislar sergiledigi (¢ocuga kopya verme vb.), dgrencilerin sesleri yanlis algilayabildigi,
ekrandan harflerin yazimlarmin (yonlerini, uzantilarimi vb.) yanlis algilanabildigi, uzaktan egitimle
yapilabilecek etkinliklerin ve materyallerin yiiz yiize egitime gore hem icerik hem de zamanlama agisindan
oldukga sinirli oldugu, yeterli diizeyde sorumluluk verilemedigi, dikkat ve motivasyonun saglanamadig;
Erbas (2021), 6gretmenlerin basta 6grenci ile yeterli etkilesim imkani1 bulamamalarindan dolayi ses temelli
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climle yonteminin basamaklarinda ¢ok zorlandiklarini; Atik ve Avci (2021), baglant1 sorunu, teknolojik
ara¢ yetersizligi, dikkat sorunu ve iletisim sorunu, yazma siire¢lerinde kontrol, degerlendirme ve doniit
sorunu; Sagirli (2021), teknolojik arag-gerek eksikligi, velilerin 6lgme degerlendirme siireglerine
miidahaleleri (¢cocuklara kopya verme vb.), 6lgme, degerlendirmenin yeterince yapilamamasi; Giirbiiz ve
Yilmaz (2021), erisim sorunlari, 6gretmen-aile isbirliginin yeterince saglanamamasi, yazma 06gretimi i¢in
yeterli 6grenme ortamlarinin olusturulamamasi; Yilmaz (2021), 6grencilerde sosyal deneyim eksikligi,
devamsizlik, etkilesimsizlik, diizen ve disiplin problemleri, velilerin de derslere katilimi, siire kisitlamalari,
ezbere okuma, dikkati gekememe veya canli tutamama gibi sorunlar yasandigini ortaya koymuslardir. Bu
calismalara ek olarak Ugur Gogmez ve Unal (2021); Yilmaz, Yilmaz ve Savas (2021) tarafindan yapilan
¢aligmalarin sonuglarinda da benzer bulgulara ulagilmistir. Hatta, Glinaydin (2021) tarafindan ortaokul (5-
6-7 ve 8. smif) dgrencilerinin de yazma becerilerinin gelistirilmesinde denetim ve takibin zor olmasi,
teknolojik imkéan yetersizligi, 6grenci motivasyon yetersizligi, iletisim sinirliligi, uygulama smirlilig
(etkinlik, yontem, teknik), hem oOgretmen hem de Ogrencinin teknoloji kullanim yetersizligi, akran
degerlendirmesi kisithligi, devam problemleri, altyapt problemleri (baglant1 vs.), yeterli doniit
saglanamamasi, Ogretmenin ger¢ek performansini yansitamamast gibi benzer sorunlarin yasandigi
gorilmiistiir.

Yukaridaki arastirma bulgularinda da goriildiigii gibi pandemi doneminde uzaktan egitim ile yapilan
yazma Ogretimi siireglerinde basta erisim sorunu olmak {izere derse katilmama/katilamama ya da diizensiz
katilma, velilerin bilingli/bilingsiz gereginden fazla dahil olmasi, yeterli diizeyde 6l¢me ve degerlendirme
yapilamamasi, yeterli doniit ve diizeltme verememe, Ogrenci ile yeterli etkilesim imkani bulamama,
Ogrencilerin anlama durumlarini tam olarak kontrol edememe, yeterince dikkat ¢ekememe ve motive
edememe, etkinlik ve uygulamalarin sinirli yapilmasi, sinirli materyal kullanimi, benzer seslerin
karigtirilmasi, dikte sorunlari, siire sorunu, imla ve yazimla ilgili eksikliklere yeterince miidahale edememe,
okul kiiltiirii ve ders disiplininin olusgamamasi gibi nedenlerden dolay1 6nemli sorunlar yasandig
gorlilmektedir. Nitekim bu ¢alismanin bulgularinda da pandemi kosullarinda ilk okuma ve yazma 6grenimi
goren Ogrencilerin tamamina yakininin yiiz yiize yapilan 6grenme siireglerine gore 6nemli diizeyde yazma
hata ve sorunlarinin oldugu, bazilarinin ise dikte edemedikleri goriilmustiir.

Pandemi kosullarinda ilk okuma yazma &grenimi goren katilimcilarin dik temel yazilarmnin
okunaklilik durumlart incelendiginde ise okunaklilik agisindan orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu
baglamda pandemi dncesinde (Gok ve Bag, 2020; Ulu, 2019; Kusdemir, Katranci ve Arslan, 2018; Tok ve
Erdogan, 2017) yapilan yazma Ogretimi siireglerine iliskin arasgtirmalarda da Ogrencilerin yazilarinin
genellikle orta diizeyde okunakli oldugu bulgularina ulasildigi goriilmiistiir. Bu bulgular, birinci siif
Ogrencilerinin yazilarmin okunaklilik durumlarina etki eden faktorlerin uzaktan ¢evrimigi egitim disinda,
farkli boyutlarinda incelenmesi ve degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir.

Sonug olarak, pandemi kosullarinda ilk okuma yazma &grenimi goren ve aragtirmaya katilan
ogrencilerin biiylik bir cogunlugunun (93 tanesinin) en az {i¢ hata tiiriinde, 9 tanesinin iki hata tiirinde, 3
tanesinin bir hata tiirlinde yazma hatalarinin oldugu ve hatta bazilarinin da (3 tanesinin) dikte edemedigi
goriilmustiir. Oysa normal yiiz yiize egitim-0gretim siireglerine yonelik benzer ¢aligmalarda birinci sinif
Ogrencilerinin sene sonu hata diizeyleri bu bulgulara oranla ¢ok daha diisliktiir. Bu durum ¢ogunlukla
uzaktan egitim aracilig1 ilk okuma yazma 6grenimi goren birinci sinif 6grencilerinin yiiz yiize 6grenim
goren Ogrencilere gore onemli derecede yazma sorunlarimin oldugu ortaya koymaktadir. Bu yiizden
ozellikle ilk okuma yazma siireglerinde 6gretimin yiiz yiize 6grenme ortamlarinda gergeklestirilmesi ve
Ogrencilere yakin egitim desteginin verilmesi bireyin yazma becerilerinin temelinin uygun diizeyde
gelistirilebilmesi agisindan oldukg¢a dnemlidir.
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