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Finlandiya, Japonya, Kore, Cin (Sangay) ve Tiirkiye’deki Ingilizce Dersi
Ogretim Programlarimin Karsilastirmalh Olarak incelenmesi

A Comparative Analysis of the English Language Curricula in Finland, Japan,
Korea, China (Shanghai) and Turkey

Yusuf DEMIiR*
Mustafa YAVUZ™

Oz: Uluslaras1 ortak dil (lingua franca) olarak Ingilizce bilimde, teknolojide, ticarette, kiiresel organizas-
yonlarda en ¢ok kullanilan dil olarak 6ne ¢ikmustir ve bu baglamda 6nemi artik yadsinamaz bir noktada-
dir. Ingilizce’nin bu énemini giin gectikge daha iyi kavrayan devletler artik egitim politikalarina da bunu
yansitma ihtiyaci hissetmislerdir. Bu noktada iilkelerin hazirlamis olduklar1 ingilizce dgretim programlarinin
ozellikleri, Ingilizce dgretimine verdikleri dneme dair bizlere ipuglart vermesi agisindan dnemlidir ve bu
calisma igin bir ¢ikis noktasi olmustur. Dolayistyla da Ingilizce 6gretim programlarima kiiresel bir bakis agist
kazandirmak bu calismanim amacini olusturmaktadir. Bu amagla OECD (Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi
Orgiitii) tarafindan son olarak 2012°de yapilan PISA’nin (Uluslaras1 Ogrenci Degerlendirme Programi)
okuma testi sonuglari temel almnus, Ingilizce’yi yabanci dil olarak 6greten, PISA’daki okuma testinde en
yiiksek puami alan ilk dort iilke olan Cin (Sangay), Kore, Finlandiya ve Japonya ile ortalamanin altinda kalan
Tiirkiye nin Ingilizce 6gretim programlari karsilastirmali olarak ele almmustir. Dokiiman incelemesi yoluyla
elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda, iilkelerin Ingilizce 6gretim programlarindaki hedeflerin
genellikle benzerlikler gosterdigi tespit edilmistir. Bunun yani sira igerik, egitim durumlar1 ve sinama du-
rumlari bakimindan da programlar arasinda benzerliklerin ve birtakim farkli uygulamalarin séz konusu
oldugu goriilmiistiir.

Anahtar sozciikler: Ingilizce 6gretim programi, karsilastirmali egitim, egitim politikast

Abstract: As a lingua franca, the English language has widely and chiefly been used in science, technology,
trade, business and in the global organizations and its importance has already been acknowledged globally.
Governments, with a better grasp of the importance of English day by day, have felt the need to include the
teaching of English more than before in their educational policies. At this point, features of English language
curricula prepared by governments are important in terms of providing cues for revealing the importance
given to English language teaching. This study aims to present a global point of view on the English
language curricula examined. For this purpose, reading test scores of the OECD’s latest PISA were taken
into account and English language curricula of the top four ranking EFL countries (Finland, Japan, Korea,
China-Shanghai) were analyzed and compared, by adding to the comparison list a low-ranking country,
Turkey. The data obtained through document analysis made clear that on the whole, there exist similarities
in the objectives of English language curricula of the five countries. Moreover, similarities and some
differing practices were identified with regards to the content, teaching/learning process and evaluation.
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Gun gectikge ortaya ¢ikan teknolojilerle kiiglilen diinyada hi¢ siiphesiz iletisimin 6nemi her
gecen giin artmaktadir. Artik teknoloji diinyanin dort bir tarafindan insanlari anlik iletisim
imkanlariyla bir araya getirmektedir. Bu kiiresel iletisimi saglamada Ingilizce, ana dilleri farkli
olan farkli milletlere mensup insanlari bulusturma noktasinda adeta gecerli bir pasaport konu-
muna gelmistir.

Kachru, (1985) yaklasik 30 sene once, diinyada Ingilizce’yi ana dil olarak konusanlarin 320
ile 380 milyon arasinda, ikinci ya da yabanci dil olarak konusanlarin sayisinin da 250 ile 380
milyon arasinda oldugunu sdylemis ve bu dengenin ileride degisebilecegini “Ingilizce nin
yayimast bu hizda devam ederse, 2000 yilina kadar Ingilizce yi yabanct dil olarak kullananla-
rin sayist, ana dil olarak Ingilizce konusanlarin sayisini gegecektir” ciimlesiyle ifade etmistir.
Kachru tahmininde yanilmamisti ve Harmer, (2007) bu yayilmanin Kachru’nun tahmin ettigin-
den de daha hizli oldugunu belirtmistir. Tahminler degiskenlik gostermektedir, fakat Rajagopa-
lan, (2004) ana dil olarak Ingilizce’yi konusanlarin yabanc1 dil olarak konuganlara oranmni 1:2,
Crystal, (2003) ise 1:3 olarak agiklamistir ve bu oran gitgide bilyuyecek gibi goriinmektedir.
McKay’in (2000), diinyada ingilizce’yi ana dili olarak ya da ana dili gibi konusan yarim milyar-
dan fazla insan oldugunu ve belki de bir milyar kadar kisinin de Ingilizce 6grenmekte oldugunu
belirtmesi de g6z oniinde bulundurulacak olursa, Ingilizce’nin diinyadaki yayginligi ve énemi
daha anlasilir hale gelecektir.

Diinya dilleri arasinda bas1 ¢eken ve geri doniilemez bir dnem atfedilmis olan ingilizce artik
insanlar i¢in bir likks olmaktan ¢ikmis, 6grenimi ihtiya¢ haline gelmistir. Bu da devletlerin dil
egitim politikalarini siirekli yenileme ihtiyacim1 dogurmustur. Her gegen y1l Ingilizce grenme
yas1 Ulkelerce daha da asagiya ¢ekilmektedir.

Birgok iilke olanaklar1 dogrultusunda Ingilizce’ye maruz kalmalari igin &grencilerini Kachru’nun
(1985) i¢ gember olarak niteledigi ingilizce’yi ana dil olarak konusan iilkelere géndermektedir.
Ayn sekilde dgretmenlerin de mesleki gelisimleri kapsaminda Ingilizce konusan iilkelere gén-
derilmesi yayginlagsmaktadir. Elbette ki bu olanaklar biitiin 6grencilere ve 6gretmenlere saglana-
mayacagina gore verimli ve cagdas yapilanmaya uygun ingilizce dgretim programlarinin hazir-
lanmasi uygulanabilirlik agisindan sarttir.

Devletlerce hazirlanan 6gretim programlarina baktigimiz zaman her ne kadar farkli adlar
tagisalar da hepsinin amaci mevcut sartlar dahilinde 6grenciyi en verimli noktaya tagimaktir.
Hazirlanan higbir programin son hali oldugu kabul edilemez, zira kiiresellesme devam ettikce
programlarin da yenilenmesi esastir. Bazi iilkelerin hazirladiklar1 programlar bir 6ncekine gore
koklii degisiklikler igerirken, baz: iilkelerin programlar1 da bir 6ncekinin degistirilmis ve kismen
revize edilmis sekliyle karsimiza ¢ikmaktadir.

Finlandiya, Japonya, Kore, Cin (Sangay) ve Tiirkiye’deki Ogretim Programlarimn
Yapilanmasina Genel Bir Bakis

Finlandiya Egitim Sistemi’nde ogretim programlari ¢ekirdek (core curriculum) program
anlayisiyla gelistirilmistir. Bu program ulusal bir cergeve niteliginde olup, bolgesel olarak
okullar bu ¢erceveyi temel alarak amaglar1 dogrultusunda kendi 6gretim programlarimi hazirla-
yabilmektedir. Yedi yasindan baslayip dokuz yil devam eden (ISCED 1 VE ISCED 2) temel
egitim i¢in hazirlanan gerceve program, genel hedefleri ve programlar arasi temel konu igerikle-
rini barindirmaktadir. Okullarda verilen derslerin hedefleri ve temel igerikleri, tek ¢at1 altinda
temel egitim i¢in hazirlanan bu cergeve programda bulunmaktadir. Aynmi sekilde yabanci dil
olarak Ingilizce dersinin hedefleri, konu icerikleri, belirlenen dil yeterlilik diizeyleri de bu ulusal
cekirdek programda mevcuttur. Bu ¢ekirdek program 6grencilere yonelik sosyal hizmetlerin
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hedeflerini, temel prensiplerini ve okul-ev dayanismasinin niteliklerini de belirlemistir.

Japonya’da Egitim, Kiiltiir, Bilim, Spor ve Teknoloji Bakanligi okul oncesi egitimden
(ISCED 0) baslayarak ISCED 3 diizeyine kadarki okullarin kendi 6gretim programlarini yapma-
larina dayanak olusturan temel standartlar1 belirler. Boylelikle iilke genelinde egitimde standar-
dizasyon saglamay1 amaglar. Biitlin 6gretim kademelerine ait hedefler, programlar, egitim yapi-
lacak hafta sayisi1 ve alinacak dersler Okul Egitimi Yasasi’nda bulunmaktadir. Her bir dersin
hedef ve igeriklerine ise bu yasaya uygun olarak diizenlenen 6gretim programlarinda yer veril-
mistir. Son olarak ISCED 2 diizeyinin biitiin basamaklarina ait 6gretim programlarinin ilkeleri
iilke genelinde 2012°den itibaren uygulanmaya baslamistir.

Kore’deki Ulusal Ogretim Programi eski ad1 Egitim, Bilim ve Teknoloji Bakanligi olan Kore
Egitim Bakanligi’nca diizenlenir. ISCED 1, ISCED 2 ve ISCED 3 diizeyindeki egitimin hedefle-
rini, i¢erigini ve Ggretimin isleyisini diizenler ve okullarin uygulamak zorunda olduklari stan-
dartlar1 belirler. Program ayni zamanda derinlemesine 6grenmeyi saglamak igin biitiin derslere
ait standartlar belirlemistir. Programda dgrencilerin farkli 6grenme alanlarina yonelik 6grenme
ve Ogretme stilleri de vurgulanmistir. Kore’deki ulusal program cekirdek program &zelligine
sahiptir. Bu program, Ingilizce dersinin de i¢inde bulundugu konu disiplinlerinden, segmeli et-
Kinliklerden ve program dis1 etkinliklerden olusmaktadir. Kore’de giiniimiizde yiiriirliikte olan
Ogretim programm 7. dgretim programi olarak bilinmektedir. 1997°de gelistirilen mevcut prog-
ram 2000 yilinda yiiriirliige konmustur ve egitimdeki kiiresel gelismeler g6z énunde bulundu-
rularak dizenli olarak revize edilmektedir.

Cin Halk Cumhuriyeti’nin kendi O6gretim programini yapmasina imkan tamidigi birkag
belediyesinden veya bdlgesinden biri olan Sangay’da dokuz yil siiren temel egitimin idaresi “Iki
Kademeli Yonetim” adi verilen sistemle yiiriitiilmektedir. Bu sisteme gore Sangay Belediyesi
Hiikiimeti ile Sangay Belediyesi Egitim Komisyonu egitim politikalarimi belirlemekten, egitim
denetiminden ve okullarin performansini degerlendirmekten sorumludur. Cin Milli Egitim
Bakanligi’nin onayi ile Sangay ve diger bolgesel yonetim birimleri kendi 6gretim programlarini
ve program uygulama standartlarini gelistirebilmektedirler. Sangay’da resmi okullar bulunduk-
lart sosyal ¢evreyi, ekonomik sartlari, okul geleneklerini ve dgrencilerin ilgilerini ve ihtiyacla-
rim dikkate alarak uygun 6gretim programini segebilir ya da gelistirebilmektedirler. Sangay’da
1988 ve 1998°de birinci ve ikinci asama olarak nitelendirilen 6gretim programu reformlari basla-
tilmistir. Ogretim programi reformunun ikinci asamasi sekiz 6grenme alanmi temel almistir.
Bunlar: dil ve edebiyat, matematik, doga bilimleri, sosyal bilimler, teknoloji, sanat, beden egi-
timi ve uygulamali egitimdir. Uygulamali egitim, sosyal hizmetleri kapsamakla beraber
ogrencileri toplumla kaynastirmay1 amaglamaktadir. Sangay’daki mevcut 6gretim programi iig
kategoriye ayrilmistir. Temel 6gretim programi; zorunlu derslerden olusur ve biitiin 6grenciler
tarafindan alinmasi1 gereken dersleri kapsar. Genisletilmis 6gretim programi; dgrencilerin farkli
ilgi ve yeteneklerine yoneliktir ve agirlikla segmeli derslerden olusur. Arastirma-odakli 6gretim
programi ise program disi1 etkinliklerden olusur ve 6grencilerin 6grenmeyi 6grenmelerine katki
saglamayi, bagimsiz arastirma yapmalarim tesvik etmeyi ve 6grendiklerini uygulamaya koy-
malarini amaglar.

Tiirkiye’de 6gretim programlarin1 Milli Egitim Bakanligi’na bagh Talim ve Terbiye Kurulu
hazirlamaktadir. Okul 6ncesi egitimden (ISCED 0) itibaren zorunlu egitimin son kademesindeki
(ISCED 3) dersler de dahil olmak tizere biitiin kademelerdeki derslerin 6gretim programlari bu
kurulca hazirlanir. Kurulca hazirlanan dgretim programlart merkezi niteliktedir. Ulke genelin-
deki biitiin okullarda ayni 6gretim programlar yiiriitiiliir. Okullar, kendi programlarin1 gelistir-
me ve uygulama esnekligine sahip degildir.
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Calismanin Problemi: Mevcut ¢alisma bes farkli tilkedeki (Finlandiya, Japonya, Kore, Cin
(Sangay) ve Tiirkiye) Ingilizce dgretim programlarmi karsilastirmali olarak degerlendirerek
genel durumu yansitmay1 amaglamaktadir. Karsilastirilan iilkelerin “Ingilizce égretim program-
lart arasinda hedef, icerik, egitim durumlart ve sinama durumlart bakimindan benzerlik ve
farkliliklar var midir?” varsa “Nelerdir?” sorularina yanit aranmaya caligilmistir. Kargilagtirmali
egitimin toplumlar arasinda egitimdeki sorunlarin nedenlerini agiga vurmasi, diger iilkelerde
uygulanan sistemlerin aksayan yonlerini gostererek eldekini iyiye gotlirmesi, egitimsel uygu-
lamalar1 zenginlestirmeye dair fikir vermesi gibi 6zellikleri de bu karsilastirmali ¢alismanin esin
kaynag1 olmustur.

Yontem

Calismanin yapisina uygun olarak veriler “dokiiman incelemesi” yontemiyle elde edilmistir.
Veriler, bu yontemin bes karakteristik agamasi olan (1) dokiimanlara ulasma, (2) orijinalligin
kontrol edilmesi, (3) dokiimanlarin anlagilmasi, (4) verinin analiz edilmesi ve (5) verinin kulla-
nilmasi (Yildinm, & Simsek, 2003) asamalar takip edilerek irdelenmistir. Dokiimanlara tilkele-
rin egitim bakanliklarimin ve program gelistirme departmanlarinin internet sitelerinden ulasil-
mistir. Bunun yam sira, Avrupa Egitim Bilgi Ag1 (Eurydice) ve Avrupa Konseyi’nin sitelerin-
deki dokiimanlardan da faydalanilmigstir. Siif i¢i uygulamalar ve sinav sistemlerine iligkin
anlayis kazandirmasi bakimindan diinyaca taninmis uluslararasi yayinevlerinden ¢ikan bazi
kitap ve makaleler de incelenmistir.

Bulgular ve Yorum

Alanyazinda formal egitimde yabanci dil Ogretimine baslamada en ideal yas araliginin ne
olduguna dair bir konsensus saglanamamistir. Krashen, Long, & Scarcella (1979) yabanci dil
Ogrenimine erken baglamanm dili daha iyi 6grenmeyi sagladigini sdylemektedir. Benzer sekilde
Kuhl (2000), ve Ellis (2005), yabanci dil 6grenimine erken baglayan cocuklarin, geg
baslayanlara gore daha basarili ve verimli 6greneceklerini ifade etmistir. Ote yandan, Dornyei
(2009), daha erkenin daha iyi olmas1 durumunun sadece natiiralist ikinci dil ortamlarinda gegerli
oldugunu, yani ikinci dil 6grenenlerin dilin konusuldugu iilkedeki yabanci dile asiri maruz
kalmasi ve o dilin ana dil kullanicilariyla yogun bir etkilesimi durumunda bu genellemenin
ancak kabul edilebilecegini ifade etmektedir. Dornyei (2009), okulda bir ders olarak yabanci dil
egitimi s6z konusu oldugunda erken baglamanin daha iyi olmadigini s6ylemis, yine bu goriise
paralel olarak da Lightbown, & Spada (2006), yasca biiyiik olan Ogrencilerin daha kiigiik
olanlara kiyasla okulda yabanci dil i¢in ayrilan sinirli zamani kullanmada daha etkili olduklarim
savunmuslardir.

Cenoz, (2003), Munoz (2006), yas faktoriiniin yabanci dil basarisina etkisini arastirmak i¢in
Ispanya baglaminda iki farkli calisma yiiriitmiis, bu calismalarin her ikisinde de yasca daha
biiyiik olan gruplarin, daha kiigiik olanlara gdére daha basarili oldugu ve daha hizli 6grenme
gerceklestirdikleri gozlenmistir. Fakat yas-dil 6grenme iligkisinde kesin olarak bir yargiya var-
mak ve kiiresel baglamda gecerli bir dogruya ulasmak icin diinya genelinde bir¢ok iilkede
ogrenci, 6gretmen, kullanilan yontemler ve ders materyalleri, 6lgme-degerlendirme vs. gibi pek
cok degisken de goz oniinde bulundurularak daha uzun siireli boylamsal aragtirmalara ihtiyag
vardir.

Yukarida ifade edilen goriisler devletlerin dil egitim politikalarina farkli olarak yansimis ve
okullarda yabanc1 dil 6grenmeye baglama yasini belirlemede etkili olmustur. Dolayisiyla, genel
bir kabul olarak yabanc1 dil 6gretimine daha erken yasta baslayan iilkelerin en azindan Ingilizce
Ogretimini daha fazla 6nemsedikleri sdylenebilir.
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Tablo 1. Finlandiya, Japonya, Kore, Cin (Sangay) ve Tiirkiye’de Resmi Okullarda ingilizce Dersine
Baslama Kademesi

Finlandiya

Ogrencilerin neredeyse tamamimin birinci zorunlu yabanci dil olarak segtigi Ingilizce egi-
timi ilkokul 3’te ve A1"dili olarak baslamaktadur. Tlkokul 1 ya da 2’de Ingilizce egitimine
baslayan bazi okullar olmakla beraber, Ingilizce’ye 3. siniftan dnce baslamak her gegen yil
gitgide yayginlasmaktadir.

Japonya

Zorunlu Ingilizce dersi resmi olarak ISCED 2’nin birinci yilinda baslamaktadir. Ancak
Nisan 2011’de uygulamaya konulan ilkokullara yonelik program ilkeleri uyarinca yabanct
dilde iletisim etkinlikleri ilkokul 5. ve 6. siniflarda zorunlu hale gelmistir. Bu etkinlikler,
bir ders olarak verilmekten ziyade iletisime yonelik olumlu tutum gelistirmeyi amag-
lamaktadir.

Kore

ilkokul 3. Siiftan itibaren zorunlu Ingilizce dersi verilmektedir.

Cin

(Sangay)

Ingilizce’nin ilkokul 3. siniftan itibaren zorunlu oldugu Cin’in aksine, Sangay’da zorunlu
Ingilizce dersleri ilkokul 1°de baslar. Béylelikle 6grencilere en az 9 yillik zorunlu Ingilizce
dersi vermek amaglanmustir.

Turkiye

2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren zorunlu ingilizce derslerinin ilkokul 2°de bas-
lamas1 kararlastirilmigtir.

* Finlandiya Ulusal Egitim Komisyonu, okullarda A ve B olmak iizere iki adet yabanc1 dil segme sistemi
belirlemistir. Al zorunlu egitimin alt basamaklarinda uygulanan zorunlu yabanci dil dersini; A2 zorunlu
egitimin alt basamaklarinda uygulanan istege bagli yabanci dil dersini; B1 zorunlu egitimin iist basa-
maklarinda uygulanan zorunlu yabanci dil dersini; B2 ise zorunlu egitimin iist basamaklarinda uygulanan
se¢meli yabanci dil dersini ifade etmektedir.

Ingilizce Ogretim Programlarimin Hedefler Bakimindan Karsilagtirilmasi

Asagidaki tabloda, programin dort temel unsurundan biri olan hedefler bakimindan Finlandiya,
Japonya, Kore, Cin (Sangay) ve Tiirkiye Ingilizce 6gretim programlari karsilastirilimstir.

Tablo 2. ISCED 2 Diizeyinde Ingilizce Ogretim Programlarmin Hedefler Agisindan Kargilastiriimasi

Finlandiya

Ingilizce dgretim programindaki genel hedefler
= Yabanci dilde iletisim kurabilecek yeterlik saglamak,

= Ogrencileri dil becerilerini kullanmaya alistirmak,

= Diger kiiltiirlere ait insanlarin yagam tarzlarini anlamalarini ve deger vermelerini saglamak.
ISCED 2 Diizeyindeki Hedefler

Dil yeterligi acisindan hedefler

Ogrencilerin;

= Kendileri ve yakin gevreleri hakkinda temel bilgileri aktarmay1 6grenmeleri, ihtiyag duydu-
gunda karsisindaki konugmacinin yardimini alarak normal gilinliik konugma durumlarinda iletisim
kurabilmeleri,

= Durumsal baglantilar yardimiyla giinliik hayattaki olaylar1 anlatan yazili metinleri ve konugma-
lar1 anlayabilmeleri,

= Giinliik ihtiya¢ ve deneyimlerle baglantili ongdriilebilir ve bildik durumlara iligkin kisa iletiler
yazmayi1 6grenmeleri hedeflenmektedir.

Kiiltiirel beceriler acisindan hedefler

Ogrencilerin;

= Hedef dilin konusuldugu bolgedeki yasam tarzin1 anlamaya baslamalari,

= Giinlik konugmalarda hedef kiiltiire 6zgli bir tarzda, hedef dilin kiiltiiriiniin temsilcileriyle
iletisim kurmay1 grenmeleri beklenmektedir.

Ogrenme Stratejileri acisindan hedefler

Ogrencilerin;

= Bilgi edinme araglarini kullanmak gibi birtakim etkili ¢aligma yontemlerini kullanmalari,

= Yabanci dilde irettiklerini (output) gozlemleme ve diizeltmeleri, birtakim anlama ve iletisim
stratejilerini kullanarak dil becerilerindeki eksikliklerini telafi etmeleri,

= Calismalarini ve farkli alanlardaki dil becerilerini hedeflerle baglantili olarak degerlendirmeleri
amaclanmaktadir.




120

Yusuf DEMIR & Mustafa YAVUZ

Japonya

Ingilizce 6gretim programindaki genel hedefler
= Ogrencilerin konusma, dinleme, okuma, yazma gibi temel iletisim becerilerini gelistirmek.

= Dil ve kiiltiir anlayislarint derinlestirmek.

= Yabanci dil araciligiyla iletisime yonelik olumlu tutum gelistirmek.

ISCED 2 Duzeyindeki Hedefler

= Ogrencilerin Ingilizce konugmalar1 dinlerken konugmacinin niyetini anlamalarini saglamak.

= QOpgrencilerin Ingilizce’yi kullanarak kendi diisiincelerini sézlii olarak anlatmalarini saglamak.

= Ogrencileri Ingilizce’de okuma yapmaya alisirmak ve Ingilizce metni okurken yazarin soyle-
mek istediklerini anlamalarini saglamak.

= Ogrencileri Ingilizce’de yazmaya alistirmak ve Ingilizce’yi kullanarak kendi diisiincelerini yaz-
malarini saglamak.

Kore

Ingilizce dgretim programindaki genel hedefler
=  Giinliik hayatta Ingilizce’yi anlama ve kullanma yetenegini gelistirmek.

=  Giinliik hayatta ve siradan konular hakkinda iletisim kurma yetenegini gelistirmek.

= Opgrencilerin farkli kiiltiirleri anlamalarin1 ve bdylece kendi kiiltiiriinii daha diizgiin bir sekilde
kavrayip dogru bir bakis agis1 kazanmalarini saglamak.

ISCED 2 Duzeyindeki Hedefler

Ogrencilerin;

» ingilizce iletisim kurma ihtiyacin1 kavramalari,

= Giinliik hayatta genel konular hakkinda etkili iletisim kurmalari,

» ingilizce’ye dair gesitli bilgileri kavrayip uygulamaya dokmeleri,

» Farkh Kkiiltiirlere deger vermeleri ve kendi kiiltiirlerini Ingilizce olarak tanitmalar1 hedeflen-
mektedir.

Cin (Sangay)

Sangay Ogretim Programlar1 ve Materyal Gelistirme Komisyonu’nun (1999) tebligine gore “San-
gay’da diinya standartlarinda yabanci dil 6gretim programlari gelistirmek, Sangay Belediyesi’ni
uluslararasi diizeyde bir metropole doniistiirmek igin 6nkosuldur”.

ISCED 2 Diizeyindeki Hedefler

= Ogrencilerin temel Ingilizce bilgisi edinmelerine ve dinleme, konusma, okuma ve yazma
yoluyla temel iletisim becerilerini gelistirmelerine yardimei olmak.

»  Gelecekteki ¢aligmalar ve Ingilizce’yi kullanmalar1 agisindan saglam bir temel olusturmak icin
dogru caligma aligkanliklar1 gelistirmelerine ve temel dil 6grenme yontemlerine hakim olmalarina
yardimci olmak.

» Ingilizce 6grenmeye ilgilerini artirmak ve Ingilizce 6grenmeleri icin dogru nedenleri telkin etmek.
= Opgrencilerin analiz ve sentez yapma, gdzlemleme, yaraticilik ve hayal kurma becerilerini
gelistirmek.

Turkiye

2.-8. simiflar igin hazirlanan Ingilizce dgretim programi yabanci dili 6zgiin iletisim ortamlarinda
kullandirtmay1, dgrencilerin Ingilizce’yi bir iletisim araci olarak tecriibe etmelerini, farkli ihtiyag-
lara ve gelisim diizeylerine sahip 6grencileri goz éniinde bulundurarak Ingilizce’yi eglenceli ve ilgi
cekici hale getirmeyi, CEFR’in (Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi) cok dillilik ve
¢ok kiiltiirliiliik vurgusuna paralel olarak birgcok uluslararasi dil ve kiiltiirli anlayip deger verirken
ayn1 zamanda kendi kiiltiirine de 6nem vermeyi 6gretmeyi 6ne ¢ikarmaktadir.

ISCED 2 Duzeyindeki Hedefler

= Opgrencilerin Ingilizce 6grenmeye olan ilgilerini artirmak ve bu dili gercek yasamda kullana-
bilmelerini saglamak.

= Ogrencilerin kiiltiirel farkliliklar hakkinda farkindalik gelistirmelerine yardime1 olmak.

= Ogrencilere dili sevdirmek, onlarm hedef dili eglenerek dgrenmesini saglamak ve dile karst
olumlu bir tutum gelistirmelerine yardimci olmak.

= Dili bir amag degil ara¢ olarak kullanarak 6gretmek, merak uyandirmak, dili 6grenmek ve kul-
lanmak icin bir neden vermek.

Bunlarin yani sira, her bir kademe icin spesifik kazanimlar belirlenmis, ders kitaplarindaki temalara
uygun hedefler de ayrica belirtilmistir. Gelistirilmesi hedeflenen beceriler acisindan 6grencilerin
seviyelerine uygun bir dagilim olusturularak dort dil becerisine de (dinleme, konusma, okuma ve
yazma) agirlik verilmistir.
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Tablo 2’de de goriildiigii gibi; 6grencilerin Ingilizce’yi kullanarak iletisim kurabilmeleri, giinliik
hayattaki olaylar1 anlatan yazili metinleri ve konusmalari anlayabilmeleri, giinliik yasantilarini
yabanci dilde aktarabilmeleri Finlandiya, Japonya, Kore, Cin (Sangay) ve Tiirkiye Ingilizce
Ogretim programlarindaki hedeflerin ortak 6zellikleridir. Programlarin tiimiinde dort temel dil
becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazmaya yer verildigi goriilmektedir. Programlarda
one ¢ikan diger bir unsur da kiiltiirdiir. Ulkelerin ingilizce 6gretim programlarinin tamaminda
kiiltiirel biling olusturmak, 6grenilen dilin kiiltliriinii ve diger kiiltiirleri anlamak ve deger ver-
mek vurgulanmaktadir.

Finlandiya ve Turkiye’de Ingilizce dgretim programlart hazirlamrken CEFR’de bulunan
prensiplerin ve tanimlayicilarin dikkate alindigr, CEFR’de bulunan dil yeterlik dlgegine gore
kazanimlar ve hedefler yazildig1 goriilmektedir. Ayrica Japonya, ingilizce dgretim programinda
hedeflerin egitim kademeleri agisindan daha genel oldugu, 6te yandan Finlandiya, Kore, Cin
(Sangay) ve Tiirkiye’nin programlarindaki hedeflerin ve kazanimlarin daha detayli bir sekilde
betimlendigi anlasilmaktadir.

Ingilizce Ogretim Programlarimn icerik Bakimindan Karsilastiriimasi

Icerik, programin hedefleri dogrultusunda segilmis konular biitiiniidiir. Ogretim programlarimnin
icerik boyutunda hedef-igerik iliskisi kurulur ve hedefe ulagmak icin gereken bilgilerin aktaril-
masi beklenir. Programin igerik boyutunda esas nokta igerigin hedeflerle tutarli olmasidir.

Tablo 3. Finlandiya, Japonya, Kore, Cin (Sangay) ve Tiirkiye ingilizce Ogretim Programlarinin
Icerik Boyutlarinin Karsilagtirilmasi

= Ogrencilere Ingilizce’nin sunulacag: temel konular bashklarla belirtilmistir. (yakin gevre ve
aile fertleri; okul, okul arkadaslar1 ve 6gretmenler, seyahat, hobiler..).

= Ogrencilerin kendi kiiltiirleri ve hedef dilin kiiltiiriine ait bilgilerin de temalara dahil oldugu
gorulmektedir.

= Opgrencilerin kullandiklar1 dili gozlemlemeleri, etkilesimli ortamlarda alinan geri bildirimden
yararlanma, sozli iletisimdeki bazi deyimleri kullanma gibi iletigim stratejilerine yer verilmistir.

Finlandiya

Igerik, (a) dil etkinlikleri, (b) dil etkinliklerinin tatbiki, (c) dilin dgeleri ve (d) dilin 6gelerinin tatbiki
seklinde dort kategoride belirlenmistir.

* Dil etkinlikleri olarak ISCED 2 basamagmnin ii¢ kademesine yayilmak iizere ingilizce’nin pra-
tikte kullanimini saglamak i¢in dort temel beceriye ait etkinlikler verilmistir.

= Dil etkinliklerinin tatbiki i¢in ise Ogrencilerin ger¢ek hayatta sik¢a karsilasacaklari durumlar
(ev yasami, okul yasantisi, yerel faaliyetler..) ve dgretmenlerden sinifta uygulamalari istenen
iletisimsel islevler belirlenmistir ve bunlarin uygulanmasinda ISCED 2 nin her kademesi igin
farkli etkinlikler yine belirlenmistir.

= Programin hedeflerine ulagmak {iizere icerigin ilk kismindaki dil etkinliklerinde kullanilmak
icin belirtilen dil dgeleri ise ses birimleri (fonemler), harfler, kelimeler, kaliplasmis s6z dbekleri,
yaygin ifadeler, dilbilgisel 6geler ve climle yapilaridir.

= Son olarak bu dil dgelerini sinif icinde dogru bir sekilde uygulamaya yonelik piif noktalar
verilmistir. Dolayisiyla, programin igeriginin dilin dort temel becerisini gelistirmeyi desteklemeye
yonelik hazirlandig séylenebilir.

Japonya

» icerik, dort temel dil becerisini asama asama gelistirmeye ve biitiinlestirmeye yonelik diizen-
lenmistir.

» cerik, iletisimsel etkinlikler iizerinde yogunlasmis ve bu etkinlikler fonetik ve yazil etkinlikler
olarak gruplandirilmstir.

= Kisileri tanitma, takdir etme, vedalagsma, randevulagma, davet etme, tebrik etme gibi iletisimsel
islevler ve bu islevleri gergeklestirmeye yonelik kaliplara (Why don’t we meet at..., congratulations,
take care, this is my friend ...) fazlaca deginilmistir.

= Her kademe icin hedef s6z varlig1 belirlenmistir.

= Programda verilen iletigsimsel etkinliklerle beraber kullanilmasi Onerilen gramer yapilarma da
yer verilmistir.

Kore
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= gerik, iletisimsel yeterlikleri gelistirmeye agirlik vermekte ve dort dil becerisini de gelistirmeyi
hedeflemektedir.

= Programdaki son revizyon, dgrencileri 6grenmenin merkezine almis, onlarin uygun baglam-
larda dili amaca uygun bir sekilde kullanmalarin1 tegvik etmeyi amaglamustir.

= Uniteler konu tabanh olarak tasarlanmistir ve giinliik hayattan, 6grencilerin ilgilerini cekebile-
cek temalar {izerine iiniteler insa edilmistir ve konular kiiltiirel 6geleri de icermektedir.

= Ders icerikleri ayn1 zamanda dongiiseldir ve dgretmenlere 6grencilerin seviye ve ihtiyaglarina
gore icerik belirleme esnekligi saglanmustir.

Cin (Sangay)

CEFR; dilin kullaniminda akicilig, yeterliligi ve hatirlamay: desteklemesi bakimindan dgrencile-
rin &grendiklerini gercek hayatta pratige dokmelerini dzellikle vurgulamistir (COE, 2001).

* Programin igerigi CEFR’in bu prensibine paralel olarak 6zgiin iletisim ortamlarda ingi-
lizce’nin kullanilmasina ve dilin kendine ait yapisal bilgilerini kazanmaktan ziyade yabanci dili
belirli durumlarda kullanarak dil vasitasiyla bir amaci gergeklestirmeye yonelik hazirlanmugtir.

» Programda Ornek olarak verilen iinitelerden anlasildig: iizere iinite tasarimida konu tabanl
yaklasim benimsenmistir.

= Konularin igerisinde gerek 6grencilerin kendi kiiltiirlerine, gerekse hedef kiiltiir ve diger kiiltiir-
lere saygi duyma ve deger vermeyi saglamak icin kilttrel unsurlar mevcuttur.

= Biitiin kademelerdeki derslere ait her bir tinitede, kazandirilacak beceriler, iletisimsel islevler,
ogretilmesi Onerilen hedef s6z varligi, kullanilacak metin tiirleri (siirler, diyaloglar, sarkilar..) ve
yapilacak etkinlikler (baglamdan anlam ¢ikarma, eslestirme, simule etme, rol yapma...) ayrintili
olarak belirtilmistir.

Turkiye

Igerik agisindan iilkelerin programlari incelendiginde igeriklerin hedeflere uygun olarak
programlarda yer aldigi, mevcut hedeflerin dilin iletisimsel boyutunu 6ne ¢ikardigini disii-
nirsek iceriklerin bu noktada hedeflerle Ortiistiigii ve genel olarak dilin giinliilk hayatta
kullanimint igeren etkinliklere icerikte yer verildigi, kiiltiirel 6gelerin de programlarda siklikla
yer aldigi soylenebilir. Ayrica, Finlandiya ve Turkiye'nin igerik ve konu tasariminda CEFR’in
tayin etmis oldugu prensipleri goz 6niinde bulundurdugu goriilmektedir. Incelenen programlar
arasinda Finlandiya, icerigi en genel manada sunan programa sahiptir. Diger iilkelerin dgretim
programlarinda her kademe ic¢in ayr1 ayri etkinlikler, iletisimsel islevler, s6z varliklari vs.
belirlenmisken, Finlandiya’nin programinda ise igerik 1-2, 3-6 ve 7-9. kademeler i¢in kisaca
genel bir ¢ergeve olarak aktarilmistir,

Ingilizce Ogretim Programlarimin Ogrenme-Ogretme Siireci Bakimindan Karsilastirilmasi

Ogrenme-ogretme siirecinde, programda belirlenen hedeflere uygun olarak hazirlanan igerigin
bireye hangi sekilde ve nasil aktarilacagi s6z konusudur. Dolayisiyla sinif i¢i uygulamalarda
kullanilacak olan arag-gerecler, 6gretim yontem ve tekniklerinin se¢imi ve kullanimi programin
stire¢ boyutu hakkinda bilgi edinmemizi saglar.

Tablo 4. Finlandiya, Japonya, Kore, Cin (Sangay) ve Tiirkiye Ingilizce Ogretim Programlarinin
Ogrenme-Ogretme Siireci Bakimindan Karsilastirilimasi

» (Cekirdek program niteligindeki Finlandiya’nin ingilizce 6gretim programinda derslerde kullani-
lan materyaller, kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri gibi noktalara deginilmemistir. Programin
egitim durumlari1 hakkinda agiklama mevcut degildir.

Finlandiya
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= Programin §grenme-6gretme siireci boyutunda, icerik bolimiindeki dilsel unsurlarin agama
asama ve kolaydan zora verilmesi gerektiginin alt1 ¢izilmistir.

=  Sesletim ve s6z varligini gelistirmeye yonelik uygulama tavsiyeleri, kullanilacak materyallerin
hizmet etmesi gereken noktalar belirtilmistir.

» ikili caligma ve kiime calismasi tesvik edilmekte; iletisim aglarmin ve bilgisayarin dil egitimin-
de kullanimi ve ana dil olarak Ingilizce konusanlarla igbirliginin 6nemi vurgulanmaktadir.

= Ogretmenlere, konu seciminde goz oniinde bulundurmalar1 gereken hususlar ve dilin 6zgiin
ortamlarda islevsel kullanimini saglamalar1 dnerilmistir.

Japonya

*  Yiiriirliikteki Ingilizce &gretim programinda; uygulanan dil grenme ve 6gretme tekniklerinin
ogrenciyi merkeze almasi gerektigi, farkli 6grenme yeteneklerine sahip 6grencilerin dikkate alin-
masi ve 6grencilerin bagimsiz sekilde kendi ¢aligmalarini baglatmalar1 vurgulanmaktadir.

= |SCED 1 diizeyinde sinif iginde etkinliklerin nasil uygulanacaginin agiklanmasinin yani sira 6g-
rencileri motive etmek i¢in oyunlarin, ¢coklu ortam materyalleri, ve bilgi ve iletisim teknolojilerinin
(ICT) kullanimy, bireysel ve isbirlikli 6grenme yapilmasi onerilmistir.

= ISCED 2 diizeyinde de 6grenci merkezli sinif, dinleme becerisini gelistirmek i¢in gorsel-isitsel
materyal kullanimi, derslerin Ingilizce olarak islenmesi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanil-
masi tizerinde durulmustur.

» [letisimsel yaklastmin (CLT) sinif icinde uygulanmasi gerekliliginin alt1 ¢izilmistir.

Kore

»  (Ogrenci merkezli, beceri odakli ve iletisimsel hedeflere yonelik etkinlikler dnerilmektedir.

» [cerigin uygulamasinda gorev temelli 6gretim de (Task-based Learning) 6nemli bir yer tutmak-
tadir. Ogrencilerin bu anlamli gdrevleri tamamlamalar1 ve tamamlarken dili kullanmalar1 igin
dersler gorev Oncesi, gorev esnasi ve gorev sonrasi seklinde tasarlanmigtir.

= Bilgi aktarimi ve yeteneklerin gelistirilmesini dengelemek, yazili ve sozlii ¢alismay: biitiin-
lestirmek, ikili ve kiime caligmalarimi organize etmek ve dgrencilerin ingilizce’ de miimkin oldu-
gunca ¢ok iletisim ve etkilesim kurmalar i¢in 6gretmenlere eklektik yaklasim kullanmalar1 6ne-
rilmigtir. Ders materyalleri olarak bilgi ve iletisim teknolojileri de dgretimde dnemli yer tutmaktadur.

Cin (Sangay)

* Programda dgrencilerin iletisim araci olarak Ingilizce’yi tecriibe etmeleri adina, eylem odakli
bir yaklagim benimsenmis, ayni anda birgok dgrenme stiline hitap etmek i¢in ise tek bir dil 6gretim
metodolojisinden ziyade, 6gretimde eklektik bir yaklasim benimsenmistir.

» Ingilizce’de iletisimsel yeterlik kazandirma hedefi dogrultusunda Ogrencilerin siif icinde
yabanci dili bolca kullanmalarina yonelik iletisimsel ve islevsel aktiviteler 6nerilmektedir.

= (Ogrenci seviyesine ve dilin iletisim dogasma uygun olarak 6zgiin materyaller, drama, rol yapma
ve uygulamali etkinliklerin dil 6gretimine entegrasyonunun saglanmasi dnemsenmistir.

= Egitimde Uist kademelere ¢iktikca basit ve baglamsal aktivitelerden, zorlayici ve baglamsal
gorevlere gecilmektedir ve bu gorevler 6grenen 6zerkligi ve problem ¢dzme becerileri kazandir-
may1 da hedeflemektedir.

Turkiye

Son yillarda birgok iilkede hazirlanan Ingilizce &gretim programlarina baktigimiz zaman,
Ozellikle de “dil, iletisim icindir” diisiincesinin programlara yansidigini gormekteyiz. Bu dogrul-
tuda, programlar genelde yabanci dilin iletisim gorevini One ¢ikarmakta, etkinlikler yabanci
dilin 6zgiin iletisim ortamlarinda etkin kullanimini saglamayi amaglamakta ve dilin yapisal
birimlerinden ziyade dort temel dil becerisinin gelistirilmesi programlarda dnemsenmektedir.
Dolayisiyla, incelenen iilkelerden Finlandiya disindaki Japonya, Kore, Cin (Sangay) ve
Tiirkiye’deki programlarin siire¢ boyutunda da bu amaclar 6ne ¢ikmis, bilgi ve iletisim tekno-
lojileri, 6zglin materyaller ve ¢oklu ortam materyallerinin iletisimsel yaklagimin &zelliklerine
paralel olarak kullanimi &nemle vurgulanmustir. Cekirdek program olan Finlandiya Ingilizce
Ogretim programinda 6grenme-ogretme siirecine yonelik bilgi mevcut degildir. Fakat belirlenen
dil yeterlik dizeylerinin CEFR’i temel alarak diizenlenmesi ve de CEFR’in hedef dilin gergek
hayatta kullanilmasim (COE, 2001) &zellikle vurgulamasi Finlandiya’ da egitim durumlarinda
da iletisimsel etkinliklerin agir bastig1 izlenimini vermektedir.

Ayrica Sangay’da okullarin tercihi dogrultusunda, Avrupa Konseyi’nin resmi olarak destek-



124

ledigi CLIL (Content Language Integrated Learning) benzeri icerik temelli 6gretim (CBEI)
vasitastyla Matematik, Fen Bilgisi, Kimya gibi bircok dersin igerigi Ingilizce olarak ogretil-
mektedir.

Bunun yanisira, Cin’in genel egitimde ve Ingilizce egitiminde parlayan yildiz1 olan Sangay,
ana dil olarak Ingilizce konusan Ingilizce 6gretmenlerini yurtdisindan getirerek okullarinda
gorevlendirmistir. Kendi okullarindaki 6grencilerini kisa donem pratik imkani saglamalari igin
ve Ingilizce dgretmenlerini de mesleki gelisimleri dogrultusunda Avustralya ve Avrupa iilkele-
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rine géndermektedir.

Ingilizce Ogretim Programlarimn Sinama Durumlar1 Bakimindan Karsilastiriimasi

Tablo 5. Finlandiya, Japonya, Kore, Cin (Sangay) ve Tiirkiye Ingilizce Ogretim Programlarinin

Olg¢me ve Degerlendirme Bakimindan Karsilastirilmasi

Finlandiya

o Ogrencilerin dil yeterlik diizeylerini 6lgmek iizere CEFR’deki tanimlayicilar baz alinarak her
beceri icin dil yeterlik cercevesi belirlenmistir.

e Degerlendirme giinliik okul hayatinin devam eden bir pargasidir ve yil boyunca her §grenci
icin en az bir gelisim raporu hazirlanir. Egitimde siire¢ degerlendirilir; ve degerlendirmede &gret-
menler tarafindan hazirlanan testler de uygulanir. (Eurydice).

Japonya

e Programda ISCED 2 diizeyi igin dgrencilerin kazanmas: gereken hedef kelime sayisi, kalip-
lasmis s6z 6bekleri, deyimler ve dilbilgisel dgeler belirlenmistir.

Kore

e Her basamak i¢in dort temel beceriye iliskin yapabilirlik ifadelerine (konugmalarin ana fikrini
kavrayabilir, yakinindaki bir kisiyi kisaca betimleyebilir...) yer verilmistir.

e Portfolyo degerlendirme, 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesi 6nerilmistir.

e Bigimlendirici (formatif) degerlendirme ile 6grenme yontemlerinin uygunlugu kontrol edil-
melidir. ISCED 2’ye ait spesifik degerlendirme kilavuzunda ise dort temel becerinin deger-
lendirilmesi, analitik ve biitiinciil bir degerlendirme yapilmasi, sik sik 6grenme hedeflerine ulasi-
l1ip ulasilmadiginin sinanmasi 6ne ¢ikmaktadir.

Cin (Sangay)

e Degerlendirmede amag, degerlendirmenin segme 6zelliginden ziyade bigimlendirici ve yap1-
landirmaci iglevlerini 6n plana ¢gikarmaktir. Gergek hayattaki becerilerin sinanmasi ve daha fazla
acik uclu sorular sorulmasi 6ne ¢ikmustir.

o  Ogzetleyici (summatif) degerlendirmeyle 6grencilerin nihai notunu almaktan ziyade, 6gret-
menler her bir 6grenci igin “Gelisim Kaydi Brosiirii” gibi alternatif degerlendirme araglarini
kullanarak 6grencilerin gelisimini izlemelidir.

Turkiye

o Opgrencilerin kendi gelisimlerini ve basarilarini gézlemleme imkani veren ve CEFR’in de
prensipleri arasinda yer alan “6z degerlendirme” onerilmektedir. “Bu iinitede neyi, ne kadar 6g-
rendiniz, égrendiklerinizle gercek hayatta neleri yapabilirsiniz?” seklinde 6z degerlendirmeye
yonelik sorular mevcuttur.

o Oz degerlendirmenin yaninda yazili ve sozlii smavlar, kisa sinavlar, projeler ve ev ddevleri
gibi resmi dgretimdeki 6lgme-degerlendirme araglari da programda yer almaktadir. Bunlarin
yaninda akran degerlendirmesi, portfolyo ve 6gretmen gozlem ve degerlendirmeleri de sunul-
maktadir.

o Opgrencilerden ayrica Avrupa Dil Portfolyosu’nda belirtilen “dosya” tutmalar1 istenmektedir.

Finlandiya Ingilizce 6gretim programinda 3.-6. ve 7.-9. simflar i¢in CEFR’deki ortak referans
diizeylerine gore 6grencilerin dort temel becerilerde ulasmalar1 gereken seviyeler belirlenmistir.
Egitim durumlarinda oldugu gibi sinama durumlari agisindan da programda bilgi mevcut degildir.

Japonya Ingilizce o&gretim programinda Ogrencilerin ISCED 2 diizeyinde egitimlerini
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tamamladiklar1 zaman 1200 Ingilizce kelime kazanmis olmalar1 hedeflenmistir. Programda de-
gerlendirmenin ne sekilde yapilacagina dair ibareler bulunmamaktadir. Japonya’da tiniversitele-
rin baz1 boliimlerine girmek igin iiniversite giris smavlarinda Ingilizce sorularmi da ¢dzmek
gerekmektedir. Bu sorular dilbilgisi agirlikli hazirlanmaktadir. Bu da siif igindeki 6grenme
siirecine ve dolayisiyla da degerlendirme etkinliklerine yansimaktadir. Ogrenciler de smavin
icerigi uyarinca okuma parcalarini anlama, dilbilgisi kurallar1 ve ciimle yapilarina odaklandik-
lar1 i¢in szl iletisim becerileri geri planda kalmaktadir.

Kore Ingilizce 6gretim programinda, basari dlgiitleri olarak her bir diizey i¢in ayr1 ayr1 6gre-
nilecek kelime sayis1 ve kurabilecekleri ciimle uzunlugu kriterleri belirlenmistir. Ornegin, 4.
siiflar i¢in hedef dilde ortalama 120 kelime kullanabilmeleri 6ngdriilmiistiir.

Sangay Ingilizce 6gretim programinda dgrenciler igin hedef dilde sayisal nitelikler de belir-
lenmistir. Ornegin, ISCED 2 diizeyindeki egitimlerini tamamladiktan sonra Sangayli 6grenciler-
den dakikada 60 Ingilizce kelime okumalar1 ve igerisinde %2’den daha az bilmedikleri kelime
olan metni %70 dogrulukla anlamalar1 beklenmektedir.

Sangay’da son yillarda tiniversiteye giris simnavinda (NCEE) yapilan yabanci dil sinavinin
yanisira dgretim programini esas alarak hazirlanan ISCED 1 ve ISCED 2 diizeyinde yabanci dil
yeterlik sinavlart da uygulanmaktadir. 5 farkli dereceden (Band 1-5) girilebilen bu sinavlar, iini-
versiteye giriste uygulanan yabanci dil sinavindan daha fazla beceri odakli olup, ayn1 zamanda
konugma ve dinleme becerilerini de 6l¢gmektedir.

Tiirkiye’de uygulanan Ingilizce dgretim programinmn (2.-8. siniflar) dil 6gretim seviyesi
bakimindan hedefi, 6grencilerin ISCED 2 diizeyinde egitimlerini tamamladiktan sonra Avrupa
Ortak Bagvuru Metninin Al ve A2 Diizeyi igin belirlemis oldugu genel kazanimlara ulagmala-
rin1 saglamaktir. Girisg ya da Kesif Diizeyi (A1) Ortak Yeti agiklamalarina gore; 6grenci siradan
ve giindelik deyislerle somut gereksinimleri karsilamay1 hedefleyen son derece yalin ifadeleri
anlayabilir ve kullanabilir. Kendini veya bir bagkasini tanitabilir. Eger kendisiyle konusan kisi
yavag ve tane tane kendisine yardimci olacak bigimde konusuyorsa, basit bir bicimde iletisim
kurabilir. Ara ya da Temel Gereksinim Diizeyi (A2) Ortak Yeti agiklamalarina gére 6grenci tek
climleleri ve dogrudan o6ncelik alanlartyla (s6zgelimi yalin ve kisisel bilgiler ve aile bilgileri,
aligverisler, yakin ¢evre, is) iliskili olarak siklikla kullanilan deyimleri anlayabilir. Bildik ve
alisilagelen konular {izerinde yalnizca yalin ve dolaysiz bilgi aligverisini gerektiren basit ve
bildik etkinlikler ¢erc¢evesinde iletisim kurabilir. Egitimini, dolaysiz ¢evresini yalin yollardan
betimleyebilir ve dolaysiz gereksinimlerine denk diisen konular1 anlatabilir (MEB., 2013).

Genel olarak iilkelerin programlarindaki sinama durumlarina baktigimiz zaman Kore, Cin
(Sangay) ve Tiirkiye’de hazirlanan Ingilizce dgretim programlarindaki smama durumlarinin
daha ¢agdas bir yaklagimla hazirlandigini ve alternatif degerlendirme ydntemlerinin onerildigini
gormekteyiz. Japonya’nin Ingilizce 6gretim programinda ise alternatif degerlendirme yontem-
lerinden ya da degerlendirme kriterlerinden detayli ve net bir sekilde bahsedilmedigi goriil-
mektedir. Japonya’da Ingilizce derslerinin okullarda ISCED 2 diizeyinde basladigini da dii-
stiniirsek dil egitimine diger pozitif bilimler kadar agirlik verilmedigi sOylenebilir. Finlan-
diya’da ise sinif i¢i uygulamalara ve sinama durumlarina yonelik 6gretmenlere esneklik ta-
ninmigtir. Her ne kadar programda degerlendirme araglarina dair bilgilendirici ifadeler bulun-
masa da dgrencilerin 6l¢iilmek istenilen dil yeterlik diizeyleri CEFR’e gore hazirlandigi icin
CEFR’in 6ne ¢ikardigi alternatif degerlendirme yontemlerinin kullaniliyor olmasi tabiidir.
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Sonug

Finlandiya, Japonya, Kore, Cin (Sangay) ve Tiirkiye nin Ingilizce 6gretim programlarinin karg-
lastirildig1 bu calisma programlar arasinda hedef, igerik, egitim durumlar ve sinama durumlari
agisindan benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koymay1 amaglamustir.

Finlandiya, Japonya, Kore, Cin (Sangay) ve Tiirkiye Ingilizce 6gretim programlari “6grenci-
lere yabanci dilde iletisim becerileri kazandirmak™ ve “kultirel farkindalik yaratarak hedef
kiiltiirii ve diger kiiltiirleri anlamak ve farkly kiiltiirlere deger vermek” hedeflerinde birles-
mektedirler.

Ulkeler arasinda Ingilizce’ye formal egitimde baslama yasi ve haftalik goriilen Ingilizce ders
saatleri farklilik gosterse de, programlardaki egitim faaliyetlerinin amaci temel olarak Ggrencile-
rin hedef dilde iletisim kurabilmelerini saglamaktir. Ogretmenlerin simf icindeki uygulamalari
farkli olabilir; fakat incelenen Ingilizce 6gretim programlar1 egitim durumlar agisindan dilin alt
becerilerinden biri olan dilbilgisi 6gretiminden ziyade, dilin dort temel becerisi olan konugma,
dinleme, okuma, yazma becerilerinin edinilmesine yoneliktir. Yine {ilkelerin 6gretim program-
lar1 6grenme-0gretme siirecinde dgrencinin aktif rol oynamasini, hedef dilin temel becerilerini
gelistirerek dili giinliik hayatta kullanmasini, dili iletisimsel yoniiyle benimsemesini vurgula-
miglardir. Bu baglamda sinif i¢i uygulamalarda iletisimsel islevler, etkinlikler ve gdrevler dne
cikmustir. Ozgiin materyaller, bilgi ve iletisim teknolojileri ve ¢oklu ortam materyallerinin
iletisimsel yaklasim dogrultusunda kullanilmasi Finlandiya disindaki iilkelerin 6gretim prog-
ramlarinda yer edinmistir. Fakat Finlandiya’nin ingilizce 6gretim programi “cekirdek program”
Ozelligi tasidig1 i¢in genel bir gergeve sunmakta ve 6grenme-Ogretme siireci ve kullanilmasi
istenen materyallere dair bilgi sunmamaktadir.

Programlarin 6lgme-degerlendirme boyutuna baktigimiz zaman, Kore, Cin (Sangay) ve
Tiirkiye Ingilizce 6gretim programlari alternatif degerlendirme ydntemlerini ve degerlendirme
stirecine 0grencilerin de katilabilecegini 6ne ¢ikarmgtir.

Oneriler

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Bu karsilastirma ¢alismasi, Finlandiya, Japonya, Kore, Cin (Sangay) ve Tiirkiye nin Ingi-
lizce 6gretim programlarini kapsamaktadir. Arastirmaya farkli kitalardan farkli iilkeler de
dahil edilebilir.

2. Ulkelerin Ingilizce dgretim programlarindaki hedeflerle bu hedeflerin ne kadarma sinif ici
uygulamalarinda ya da iilkeler bazinda ulasildiginin belirlenmesi bu tiir ¢alismalarin boyu-
tunu degistirebilir.

3. Uluslararas1 dzel egitim ve istatistik kurumlar1 diinya iilkeleri igin /ngilizce Yeterlilik En-
deksleri agiklamaktadirlar. Ulkelerin bu endeksteki siralarmnin Ingilizce dgretim program-
larinin yapisiyla ne derece iligkili oldugu kapsamli bir arastirmanin konusu olabilir.

4. Bu galismada ISCED 2 diizeyindeki Ingilizce dgretim programlari irdelenmistir. Diger dii-
zeyde hazirlanan programlar da incelenebilir. Ayrica, iilkelerin ana dillerine ait dgretim
programlari ya da farkli disiplinlere ait programlar da arastirilabilir.

Uygulamacilara Yénelik Oneriler

1. Programlarda &zellikle alti gizilen iletisimsel etkinliklere siif iginde yer verilmelidir. Dil,
tipki bir enstriiman ¢almak gibi pratik yaptik¢a gelisen bir arag oldugu icin 6grenciler mut-
lak surette 6grenme siirecinde aktif kilinmali, dili kullanmalar tesvik edilmeli, dili kullan-
malar1 igin sebepler yaratilmalidir. Ingilizce, dgretilecek bir ders olmaktan ziyade kazan-
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dirilacak bir beceri olarak goriilmelidir.

2. Yabanci dil dersleri mevcut smav sistemlerine kurban edilmemelidir. Ogrencilerin yil so-
nunda girecekleri birtakim sinavlar dilbilgisi ve okudugunu anlama agirlikli diye disiinerek,
ogrencilere Ingilizce iletisim becerilerinin kazandirilmasi geri plana itilmemelidir. Zira,
giinli kurtarmak yerine 6grencilerin gelecekte kazanacaklari becerileri diisiinmek daha prag-
matik bir yaklagim olacaktir.

3. Tipik kagit kalem smavlar1 cogu iilkede dgrencilerin Ingilizce’deki kazanimlarmin 8lgiilme-
sinde kullanilmaktadir. Fakat, konusulan ve iletisim kurmaya yarayan bir enstriiman olarak
dilin ¢ogu zaman yalnizca bu sekilde degerlendirilmesi garip bir durumdur. Dolayisiyla,
konusma ve dinleme becerilerinin dil siniflarinda hem 6gretimin hem de degerlendirmenin
odaginda olmas1 gerekmektedir.

Program Gelistirenlere Yonelik Oneriler

1. Gelistirilen Ingilizce dgretim programlarinda 6gretmenlere sinama durumlar1 agisindan
esneklik saglanmasi, her ne kadar objektif degerlendirmeden uzaklasmak gibi goriinse de
Ogrencilerin sinav anindaki performanslarindan ziyade siire¢ icerisindeki genel katkilariin
degerlendirilmesi bakimindan yararli olacaktir.

2. Sesletim, dgrencilerin yabanci dil 6grenirken en ¢ok sikinti gektikleri noktalardan biridir.
Cogu kez ana dil ile hedef dilin fonetik 6zellikleri benzerlik gdstermemektedir. Bu noktada,
program gelistirenler sesletim becerilerinin kazandirilmasina da programin Ogrenme-0g-
retme boyutunda yer vermelidirler.
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