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The Effect of Voki Application on Speaking Motivations and Speaking Self-
Efficacy Perceptions among Students of Turkish as a Foreign Language

Elif AKTAS 1 & Selvi KARAKUS 2

Abstract

Keywords

Web 2.0 tools are effective applications in teaching Turkish as a foreign language and teaching
basic language skills. The aim of this research is to examine the effect of Voki, one of the web
2.0 tools, on the speaking motivations and speaking self-efficacy perceptions of those who
learn Turkish as a foreign language. Explanatory sequential design, one of the mixed design
types in which quantitative and qualitative approaches are used together, was preferred in
the research. The participants of the study consist of 48 students (25 experimental, 23 control
group) at B2 level who learn Turkish as a foreign language in the Turkish Teaching Center of
a state university located in the south of Turkey. In the study, Speech Motivation Scale,
Speaking Self-Efficacy Perception Scale and semi-structured interview form were used as data
collection tools. Voki application was used in the speaking lessons of the experimental group
during the 6-week applications. In the control group, no technology-based web 2.0 tools were
used. Z test (for independent groups), Wilcoxon test (for dependent groups), Kruskal Wallis
test were used in the analysis of the quantitative data collected in the study. Descriptive
analysis and content analysis were used in the analysis of the qualitative data collected
through the semi-structured interview form. As a result of the research, it was determined
that the Voki application had a positive effect on the speaking motivation and self-efficacy
perceptions of the students in the experimental group. Accordingly, students stated that they
found the Voki application fun, useful, effective and necessary. Additionally, students stated
that Voki is an effective application in the development of other language skills, especially
speaking skills. In addition, it was determined that the students in the experimental group
had positive opinions that Voki improved their speaking skills. In this respect, it is
recommended to use web 2.0-based technology applications such as Voki to improve

students' speaking skills, especially in teaching Turkish as a foreign language.
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Voki Uygulamasinin Tiirkceyi Yabanc: Dil Olarak Ogrenenlerin Konusma
Motivasyonlarina ve Konusma Oz Yeterlik Algilarina Etkisi

Ozet

Anahtar Kelimeler

Web 2.0 araglari, yabana dil olarak Tiirkge &gretiminde temel dil becerilerinin
kazandirilmasinda etkili uygulamalardandir. Bu arastirmanm amaci, web 2.0 araglarmdan
biri olan Voki'nin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak &grenenlerin konusma motivasyonlarina ve
konusma 0z yeterlik algilarmna etkisini incelemektir. Arastirmada nicel ve nitel yaklagimlarm
bir arada kullanildig1 karma desen tiirlerinden agimlayici sirali desen tercih edilmistir.
Calismanin katilimcilarini Tiirkiye'nin giineyinde yer alan bir devlet iiniversitesinin Tiirkce
Opretim Merkezinde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen B2 diizeyinde 48 &grenci (25 deney,
23 kontrol grubu) olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Konusma
Motivasyonu Olgegi, Konusma Oz Yeterlik Algt Olgegi ve Yari Yapilandirilmis Gériigme
Formu kullanilmistir. 6 hafta siiren uygulamalar boyunca deney grubundaki konusma
derslerinde Voki uygulamasi kullanilmistir. Kontrol grubunda ise teknoloji tabanli herhangi
bir web 2.0 arac1 kullanulmamuis, ders kitabindaki etkinlikler uygulanmistir. Arastirmada
toplanan nicel verilerin analizinde Z testi (bagimsiz gruplar i¢in), Wilcoxon testi (bagiml
gruplar icin), Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Yari yapilandirilmis goriisme formu
araciligryla toplanan nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz ve igerik analizi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda Voki uygulamasmin deney grubundaki 6grencilerin
konusma motivasyonlari ve 6z yeterlilik algilar1 {izerinde olumlu etki yaratt11 belirlenmistir.
Ayrica deney grubunda yer alan 6grencilerin Voki'nin konusma becerilerini gelistirdigine
yonelik olumlu goriislere sahip olduklari belirlenmistir. Buna gore Ogrenciler Voki
uygulamasmi eglenceli, faydali, etkili ve gerekli bulduklarimi ifade etmiglerdir. Ayrica
ogrenciler, Voki'nin basta konusma becerisi olmak iizere diger dil becerilerinin gelisiminde
etkili bir uygulama oldugunu belirtmiglerdir. Bu agidan 6zellikle yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretiminde 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmek igin Voki gibi web 2.0 tabanh

teknoloji uygulamalarinin kullanilmasi dnerilmektedir.
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Giris
Dil 6gretimi, anlama ve anlatma becerilerinin kazandirilmasma yonelik bir siiregtir. Anlatma
becerileri kapsaminda yer alan konusma, giinliik hayatta en sik kullanilan dil becerilerinden biridir ve
insanlarim birbiriyle iletisim kurmasinda diger becerilere gore daha biiyiik bir role ve 6neme sahiptir
(Tanrikulu & Sihanlioglu, 2019). Yabanc dil 6gretimine uzun siiredir yon veren iletisimsel yaklasima
gore dili iletisim kurmak icin Ogretmek ve Ogrenmek esastir yani dil 6grenmenin temel amaci
konugmak, iletisim kurmaktir (Keser, 2018). Ayrica dil 6gretiminin en 6nemli amaclarmdan biri,
Ogrenenlerin hedef dili anlasilir bir sekilde konusabilmesidir (Demirel, 2014). Nitekim konusma,
yabanci bir dil biliyor olmanin da temel gostergelerinden biri olarak kabul edilmektedir (Tanrikulu &
Sthanlioglu, 2019). Ciinkii eger bir kisi 6grenmeye calistig1 yabanci dilde konusamiyorsa o dili tam
anlamiyla biliyor sayilmaz (Celik, 2019). Bunun yan1 sira konusma becerisi, yabanci dil 6grenenlerin
‘sosyal aktor’ roliinii en ¢ok iistlendikleri beceri alani olarak da &n plana ¢ikmaktadir (Ince, 2019). Bu
acilardan konusma, ozellikle yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir beceri olarak nitelendirilmektedir
(Glizel & Barin, 2013).

Dil 6grenmenin temelinde yatan ana neden, dilin asil islevi olan yazili ve 6zellikle de sozlii
iletisimin saglanmasidir. Buna gore, dilin kurallarindan ¢ok bir iletisim araci olarak kullanilmas:
onemlidir. Sozlii iletisimin asil islevlerinden olan konusma becerisinin 6gretilmesinde de iletisimsel
yaklagim dikkate alinmaktadir. fletisimsel yaklagim, dille iletisim kurulmasinda dil bilgisi kurallarmin
yaninda bazi kullanim ve konusma kurallarmin da oldugunu vurgular. Buna gore dil 6gretiminde
ogrenciler kaliplar1 ezberlemek yerine, 6grendiklerini anlamaya ve kavramaya yonlendirilir. Bundan
sonraki siireg ise 6grencilerin anladiklarini ve kavradiklarini uygulama sahasina koymalardir (Demirel,
1999). Rivers & Temperley’e gore de (1978) yabanci dilde konusma becerisinin 0gretimi, beceriyi
kazanma ve kullanma etkinlikleri seklinde ele alinmaktadir. Beceri kazanma asamasmda 6grenci dil
bilgisi, s6z varlig1 ve telaffuz ile ilgili konular1 6grenerek uygular. Ardindan 6grenci, smif dismdaki
gercek baglam temelli etkinliklerde dili kullanir. Beceriyi edinme etkinlikleri, dili gercek hayatta
kullanmaya hazirlar. Bu asamada ogrenciye ilk olarak tekrar alistirmalari gibi mekanik konusma

etkinlikleri verilir. Ardindan gercek hayattaki diyaloglarin yer aldig iletisim odakli alistirmalara gegilir.

Uretici dil becerilerinden biri olan ve anlatmaya dayanan konusma becerisi ayn1 anda sesletim,
dil bilgisi, s6z varligi, akicilik, sOylem ve anlasihirlik gibi birden ¢ok bilesenin kullanimin
gerektirmesiyle oldukc¢a karmasik bir siirecgtir (Giines, 2014; Newton & Nation, 2020). Konusmada
dogru bir sesletimin yani sira kelimelerin anlamlarini ve baglam igerisindeki kullanimlarini bilmek, dil
bilgisel ve soz dizimsel bigimleri dogru kullanmak, akis1 takip ederek karsilikli bir konugsmaya dahil
olmak, gereksiz durak ve tekrarlar yapmamak gibi bir¢ok bilissel beceriye ihtiya¢ duyulmaktadir
(Kocayanak, 2021). Konusma; beynin ve ses organlarinin esgiidiimlii bir sekilde hareket etmesiyle
gerceklesir. Dolayisiyla bu unsurlardan birindeki eksiklik; konusmanin akicihiginda ve iceriginde

bozukluklara yol agabilmektedir.

Konusma egitiminde basariya ulasmak igin bilissel faktorlerin yam sira duyussal faktorlerin de
dikkate alinmasi gereklidir. Nitekim yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenenlerin dil becerilerine yonelik
tutumlary, 6z yeterlikleri, kayg1 diizeyleri onlarm basarilarini etkileyen en temel faktorlerdendir.
Bunlardan biri olan 6z yeterlik, kisinin kendi kapasite ve yeteneklerine olan inancidir. Oz yeterlik
inanci, kisilerin ne kadar ¢aba harcayacaklarmi, zorluklar karsismnda ne kadar stire dayanabileceklerini

ve zor durumlarla karsilastiklarmda kendilerini nasil toparlayabileceklerini belirlemelerine yardmmci
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olmaktadir. Bu, motivasyonu da etkiler. Dolayisiyla 6z yeterlik algisi yiiksek olan 6grenciler, 6grenme
etkinliklerine daha isteyerek katilip caba harcamakta ve zorluklar karsisinda pes etmeyerek daha
yliksek performans gostermektedir (Sallabas, 2013). Bu nedenle 6grenme-6gretme siirecinde konusma
motivasyonunu artiracak uygulamalara yer vermelidir. Ayn1 zamanda 6gretmen; 6grencilerin ilgisini
cekecek, cesaretlerini arttiracak, kaygilarini azaltacak ve onlar1 konusmaya 6zendirecek uygulamalar
ve arag-gereclerle Ogrencilerin Tiirkce konusmaya karsi motivasyonlarmi artirmalidir (Saydam &
Cangal, 2018).

Yabanct dil 6gretiminde konusma becerisinin zor ve ge¢ kazanilmasmndaki en biiyiik
problemlerden biri 6grencilerin hata yapma korkusudur. Bu agidan bazi 6grencilerin kendilerini ifade
etmede cekingenlik yasadig: bilinmektedir. Baz1 web 2.0 araglari, eglenceli ve etkilesimli bir ortam
yaratarak 6grencilerin yabanci dilde konusma pratiklerini gelistirmeleri ve kaygilarini azaltmalar: igin
firsat saglar. Cinkii web 2.0 araglari, egitim faaliyetlerini 0gretmen merkezli olmaktan gikararak
O0gretmen-0grenci arasinda is birliginin oldugu, etkilesimli ortamlar haline getirmistir (Manty vd., 2008).
Web 2.0 araglar1 ile 6grenciler; dogal bir 6grenme ortaminda is birligi yaparak ve etkilesimde bulunarak
temel dil becerilerini gelistirebilirler (Agravat & Raval, 2015; Arikan & Ozel, 2015; Bas & Yildirim, 2018).
Bu yoniiyle de web 2.0 araglar1 6zellikle ikinci ve yabanci dil 6gretiminde basta konusma becerisi olmak

tizere dil becerilerinin gelistirilmesinde oldukga etkilidir (Yesilbag & Korkmaz, 2020).

Yabanci dil 6gretiminde temel dil becerilerini gelistirmeye yonelik web 2.0 uygulamalarmdan
biri de Voki'dir (Yesilbag & Korkmaz, 2021). Bir podcast uygulamasi olan Voki yabanci dilde konusma
korkusunu yenmek veya azaltmak icin kullanilabilecek 6gretici bir web aracidir. Bilgisayar, tablet ve
akilli telefonlarda kullanilabilen Voki ile ¢evrim i¢i bir ortamda avatar ad1 verilen ¢izgi karakterler
olusturulup bu karakterler ile yazili metinlerin seslendirilmesi miimkiin olmaktadir (Agravat & Raval,
2015). Bu dogrultuda o6zellikle gevrim ici bir ¢izgi karakter olusturarak diisiincelerini bu karakter
araciligiyla rahatca paylasma imkani saglayan Voki, dgrencilerin ¢ekingenliklerini gidermelerinde,
yabanci dilde konusma kaygilarini yenmelerine yardimci olmaktadir (Yalgmn, 2020). Ses kaydi yaparken
ogrencilerin kendi yiizlerini gostermeden konugsmalarma imkan veren Voki, akict konusma ve telaffuz
becerilerinin gelismesinde ve hedef dilin aksanmin 6grenilmesinde de etkilidir (Aikina & Zubkova,
2015). Smif ortaminda 6zellikle konusmaktan korkan 6grenciler igin faydali bir uygulama olan Voki ile
ogrenciler, seslerini kaydedebilir ve sesli mesajlar paylasabilirler. Otuzdan fazla dilde seslendirmenin
miimkiin oldugu uygulama iizerinden olusturulan avatar1 istenilen bicimde sekillendirmek ve

konusturmak eglenceli bir 6grenme ortami yaratmaktadir (Lornsen, 2010).

Voki, dzellikle yabanci dil 6grenenlerin telaffuz becerilerini gelistirmek (Dona vd., 2014) ve
dinleme, okuma, yazma pratigi yaptirmak i¢in kullanilan eglenceli ve etkili bir uygulamadir (Mirtschin,
2010; Aikina & Zubkova, 2015). Ayrica yabanci dil grenmede telaffuz sorunu yasayan dgrencilerin ders
dis1 etkinliklerde kendilerini akici konusma konusunda gelistirmeleri, seslendirecekleri metni yazarak
yazma becerilerini gelistirmeleri de miimkiindiir (Aikina & Zubkova, 2015; Bas & Yildirim, 2018). Bu
acidan Voki, sadece konusma becerisini degil dinleme, yazma ve okuma becerilerini de gelistiren bir
uygulamadir. Ogrenci bu uygulama ile olusturdugu gizgi karakterin seslendirecegi metni kendisi
yazmaktadir. Buna gore 6grenci seslendirilmesi gereken kismi yanhs yazdigmda cizgi karakter bunu
dogru seslendirememektedir. Bu sayede 6grenci, yazma ve konugma pratikleri yaparken dinleme
becerisini de etkin bir sekilde kullanma firsat bulmaktadir.

fgili literatiir incelendiginde Voki'nin yabanci dil gretiminde kullanimmdan ve sahip oldugu
iistiinliiklerden bahseden ¢alismalara rastlanmaktadir. S6zgelimi Ramdani (2018) ingﬂizcenin yabanci
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dil olarak 6gretiminde Voki sayesinde Ogrencilerin smif diginda Ingilizce konusmaya maruz
kaldiklarini, kendi aralarinda ve 6gretmenle is birligi yapabildiklerini, dil 6grenirken kendilerini rahat
hissettiklerini, konugsma motivasyonlarinin arttigini tespit etmistir. Yesilbag & Korkmaz (2020), yabanci
dil olarak Ingilizce 6gretiminde Voki ile dgrencilerin konusma becerilerinin gelistigini ancak bu
uygulamanin derse kars1 tutum iizerinde bir degisiklik yaratmadigini tespit etmistir. Zargaryan da
(2012), Voki'nin 0zellikle yabanci dilde konusma becerilerini gelistirmede yararli oldugu sonucuna
varmistir. Manty vd. (2017), yabanci dil 6gretiminde kullanilan Voki'nin akicilik ve telaffuz agismdan
ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmelerine yardimc oldugunu vurgulamistir. Picardo (2009),
yabanci dil derslerinde Voki'nin 6grencilerin dil bilgisi 6grenmelerine olumlu katki sagladigini ve daha
genis bir kelime hazinesine sahip olmalarma yardimc oldugunu belirtmistir. Ayrica Voki'nin evde ses
kayd: yapabilme ozelligi sayesinde ogrencilerin Ispanyolca konusmada kendilerine daha cok
givendigini ve derslere katilimlarinin arttigini vurgulamistir. Setyawati & Azizaturrohmah (2016),
Voki'nin 6gretmenler igin ogretim siirecini zenginlestiren; dgrenciler i¢in zamandan ve mekandan
bagimsiz bir sekilde konusma pratigi yapmay1 saglayan ve motivasyonlarini artiran etkili bir 6grenme
araci oldugunu dile getirmistir. Voki gibi uygulamalarin eglenceli ve ilgi cekici yonleri temel dil
becerilerinin kazandirilmasinda da faydali olabilir (Yazar, 2019). Ozdemir (2017) ile Bas & Yildirim
(2018) da Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde Voki'nin dinleme, konusma ve yazma becerisi ile
telaffuz, motivasyon ve yaraticilik tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu ifade etmislerdir. Nguyen Thi
Kieu & Nguyen (2021) ise, Voki'nin lise 6grencilerinin yabanci dilde konusma becerilerini gelistirdigini
ve Ogrencilerin bu uygulamadan memnun kaldiklarini, Ozgiivenlerinin arttigini, cekingenlik ve

tedirginliklerinin azaldigini tespit emistir.

Bu arastirmada yabanc: dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde Web 2.0 tabanli Voki uygulamasmin
konusma motivasyonu ve konusma 6z yeterlik algisi {izerindeki etkisi incelenmistir. Bunun yani sira
deney grubundaki 6grencilerin Voki uygulamasi ile ilgili goriisleri alinmistir. Arastirmanin problem
climlesi “yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde web 2.0 tabanli Voki uygulamasmin konusma

motivasyonuna ve konusma 0z yeterlik algisina etkisi nedir?” seklindedir. Alt problemler ise sunlardir:

1. Voki uygulamasmin kullanildig1 deney grubu ile mevcut ders programinin kullanildig:
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin konugma motivasyonu olgegine yonelik test puan ortalamalari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Voki uygulamasmin kullanildig: deney grubu ile mevcut ders programinin kullanildig:
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin konusma 6z yeterlik alg1 dlgegine yonelik puanlar: arasnda

anlamli bir farklilik var midir?

3. Voki uygulamasmnin kullanildig1 deney grubundaki Ogrencilerin uygulamaya iligkin

goriisleri nelerdir?
Yontem
Aragtirmanin Modeli

Calismada nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildig1 karma desenlerden
agimlayici sirali desen tercih edilmistir. Karma desenlerde iki veya daha fazla arastirma yonteminin

gliclii ve zayif yonleri bir araya getirilerek hata olasilig1 diisiiriilmektedir (Johnson & Christensen, 2004).
Bu nedenle arastirmada karma desen tercih edilmistir. Bu desende oncelikle nicel veriler toplanip analiz
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edilir. Ardindan nicel verileri detayl bir sekilde agiklamak ve desteklemek i¢in nitel veriler kullanr
(Creswell, 2014). Bu arastirmada agimlayici karma sirali desende oldugu gibi oncelikle nicel veriler
toplanip analiz edilmis, ardindan deney grubundaki 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler

yapilarak nicel veriler, nitel verilerle desteklenmistir.

Calismanin nicel boyutu, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen olarak tasarlanmistir.
Bu modelde, yansiz atama ile belirlenmis bir deney ve bir kontrol olmak iizere iki grup bulunur ve her
iki grupta da deney Oncesi ve sonrasi Ol¢iimler yapilir (Karasar, 2012). Calismanin deney grubunda
konusma dersleri boyunca web 2.0 tabanli Voki uygulamas: kullanilmisken kontrol grubunda mevcut
etkinlikler uygulanmis, herhangi bir web 2.0 arac1 kullanilmamistir. Arastirmanin nitel boyutu ise
durum calismas: seklinde tasarlanmistir. Buna gore veriler, deney grubundaki &grencilerin Voki
uygulamasina iliskin goriislerini belirlemeyi amaclayan yar1 yapilandirilmis miilakatlar araciligiyla

toplanmustir.
Katilimcilar

Aragtirmanin katilimcilarini, 2022-2023 akademik yili bahar yariyilinda Tiirkiye'nin giineyinde
yer alan bir {iniversitenin Tiirkce Ogretim Merkezinde (TOMER) B2 diizeyinde Tiirk¢e 6grenen 48
0grenci (25 6grenci deney, 23 dgrenci kontrol grubu) olusturmaktadir. Seckisiz 6rnekleme yontemiyle

belirlenen katilimcilarin 6zellikleri Tablo 1'de verilmistir:

Tablo 1. Katilimcilarm 6zellikleri

.o Deney grubu Kontrol grubu
Ozellikler ‘ % ‘ %
Cinsiyet Kadmn 11 %44 13 %56,5
Erkek 14 %56 10 %43,4
18-22 14 %56 11 %47,8
Yas 23-27 8 %32 8 %34,7
28+ 3 %12 4 %17,3
Rusya 7 %28 5 %21,7
Ukrayna 5 %20 6 %26
fran 5 %20 5 %21,7
Kazakistan 3 %12 3 %13
.. Urdin 2 %8 - -
Ulke Ozbekistan 1 %4 - -
Cezayir 1 Y%od - -
Cecenistan - - 2 %8,69
Suriye 1 %4 1 904,34
Turkmenistan - - 1 %4,34
Toplam 25 100 23 100

Tablo 1’e gore deney grubundaki 6grencilerin %44’ii kadin, %56’s1 erkek; kontrol grubundaki
Ogrencilerin  %56,5'1 kadmn, %43,4'i erkektir. Yas dagilimma bakildiginda deney grubundaki
ogrencilerin %56’s1 18-22 yas arasinda, %32’si 23-27 yas arasmda, %12’si 28 yas ve iizerinde; kontrol
grubundaki 6grencilerin ise %47,8’i 18-22 yas arasinda, %34,7’si 23-27 yas arasinda, %17,3'i 28 yas
tizerinde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin iilkeleri incelendiginde deney grubundaki &grencilerin
en fazla Rusya (n=7), Ukrayna (n=5), fran (n=5), Kazakistan (n=3) ve Urdiin’den (n=2); kontrol
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grubundaki &grencilerin ise en fazla Ukrayna (n=6), Rusya (n=5), Iran (n=5), Kazakistan (n=3),
Cecenistan’dan (f=2) oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin nitel boyutunun 6rneklemi ise deney grubundaki 6grencilerin uygulamaya iliskin
goriislerinin alinmas: temeline dayandigi icin deney grubunda yer alan 25 O6grenciyle smirl

tutulmustur.
Veri Toplama Araglar1

Aragtirmada, nicel verilerin elde edilmesinde ‘Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak Ogrenenler igin
Konugma Motivasyonu Olgegi’ ve ‘Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler i¢in Konusma Oz Yeterlik
Olgegi’ kullanilmistir. Nitel verilerin toplanmasinda ise ‘Yari Yapilandirilmis Goriisme Formu’

kullanilmistir.
Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak Ogrenenler i¢in Konugsma Motivasyonu Olcegi

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin konusma motivasyonlarmi lgmek amaciyla Dolek ve
Aric1 (2021) tarafindan gelistirilen “Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak Ogrenenler i¢in Konusma Motivasyonu
Olgegi” kullanilmistir. Bu dlcek, deneysel siireg dncesinde 6grencilerin konusma motivasyonlarmimn
belirlenmesinde 6n test olarak kullanilmistir. Olgek, {i¢ faktorlii bir yapiya sahiptir: igsel motivasyon (1-
6. maddeler), motivasyonsuzluk (7-12. maddeler) ve digsal motivasyon (12-16. maddeler). Olgegin 3
faktorlii yapisi, dlgege iliskin toplam varyansin %62,061’ini agiklamaktadir. Olgekte 6 maddenin (7-12.
maddeler) ters kodlanmas: gerekmektedir. 51i likert tipi dereceleme Slgegine gore “Hig katilmiyorum
(1)” ile “Tamamen katiliyorum (7)” arasinda degisen 5 segenek bulunmaktadir. Olgegin Cronbach Alfa
katsayis1 ,798 olarak belirlenmistir. Bu sonug, dl¢egin Tiirkgeyi ikinci/yabanci dil olarak 6grenenlerin

konusma motivasyonlarin belirlemede gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugunu gostermektedir.
Tiirkceyi Yabanca1 Dil Olarak Ogrenenler icin Konusma Oz Yeterlik Olcegi

Bu arastirmada yabanci 6grencilerin konusma 6z yeterlik algilarini belirlemek i¢in Sallabas
(2013) tarafindan gelistirilen “Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler i¢in Konusma Oz Yeterlik
Olgegi” kullanilmistir. Olgek, iki faktorlii bir yapiya sahiptir: genel konusma yeterlikleri/bicim ve
anlatim (1-3. maddeler) ile igerik 6zellikleri (4-19. maddeler). Olgekteki bu iki faktor, toplam varyansmn
9%68,22'sini agiklamaktadir. Maddelerin faktor yiiklerinin ,664 ila ,894 arasinda degistigi tespit
edilmistir. 19 maddeden olusan 7’1i likert tipi dereceleme 6lgegine gore “Bana hi¢ uygun degil (1) ile
“Bana tamamen uygun (7)” arasinda degisen 7 secenek bulunmaktadir. Olgegin maddelerine iliskin
Cronbach Alfa katsayis1 a= .974 olarak bulunmustur. Bu sonug, dlgegin yiiksek giivenirlige sahip
oldugunu gostermektedir.

Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu

Bu ¢alismanin nitel boyutunda veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Goriisme, bir amag dogrultusunda soru-cevap seklinde gerceklestirilen ve bireylerin
cesitli konulardaki diisiincelerinin alindig1 karsilikls, etkilesimli ve kesif odakli bir siiregtir (Patton, 2002;
Glesne, 2013). Goriisme teknigi, katilmcilarmn fikirlerini daha derinlemesine agiklamasina ve durumun

katilimcinin bakis agisiyla degerlendirmesine olanak tanimaktadir (Cohen vd., 2011).

Bu calismada deney grubundaki 6grencilerin Voki uygulamasi ile ilgili goriiglerini almak
amaciyla Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu dogrultuda arastirmaci

tarafindan iki agik uglu sorudan olusan bir form hazirlanmistir. Formun kapsam gegerliligini saglamak
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amaciyla 6lgme-degerlendirme alanindan bir, Tiirkge egitimi alanindan ise iki uzman goriisiine
basvurulmustur. Formda 6grencilerden Voki uygulamasindan memnun kalip kalmadiklarini (ve hangi
asamalarindan memnun kaldiklarmi) ve bu uygulamanin kendilerine sagladig1 faydalar: gerekgeleriyle

aciklamalar1 istenmistir.
Deneysel Siireg¢

Uygulama, 2022-2023 akademik yili bahar yariyilinda, 6 hafta siiresince yiiriitiilen yabancilar
i¢in Tiirk¢e dersinde arastirmacilardan biri tarafindan gergeklestirilmistir. Uygulamadan 6nce, deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin mevcut durumlarimni belirlemek amaciyla, arastirmada kullanilacak
dlcekler (Konusma Motivasyonu Olgegi ve Konusma Oz Yeterlik Olcegi) 6n test olarak uygulanmigtir.
Uygulama baslamadan bir hafta 6nce, deney grubuna Voki uygulamasini tanitan sunumlar yapilmaistir.
Ayrica 0grencilere uygulamay: tanitan web adresi ve dokiimanlar verilmistir. Boylelikle 6grencilerin
Voki hakkinda yeterli bir 6n bilgiye sahip olmalar1 saglanmistir. Uygulama siirecinde deney
grubundaki 6grenciler, her hafta kendi hazirlamis olduklar: Voki 6rneklerini sunmuslardir. Mevcut
ders programmin yiiriitiildiigii kontrol grubunda ise ders, 6gretim elemaninin rehberliginde web 2.0
araglar1 kullanilmadan yiiriitiilm{iistiir. 6 hafta siiren uygulama bittikten sonra 6n testler, son test olarak
tekrar uygulanmistir. Son olarak deney gurubundaki 6grencilerle (f=25) Voki uygulamasi hakkinda
goniilliiliik esasina dayali olarak yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Deney siirecinin islem

basamaklar1 Sekil 1'de gosterilmistir:

* Oncelikle uygulamann yiiriitiilecegi deney ve kontrol grubu segkisiz drnekleme yontemiyle
belirlenmistir.

* Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere Konugsma Motivasyonu ile Konusma Oz Yeterlik
Alg olgekleri, 6n test olarak uygulanmistir.

¢ Uygulama oncesinde 6grencilere, Voki'ye ait web sitesi tamitilmis, agiklamalar yapilmistir.
Son olarak da 6gretmen rehberliginde benzer uygulamalar yaptirilmistir.

* 6 hafta siiren uygulamada deney grubundaki Ogrenciler, belirlenen konusma konular1
dogrultusunda hazirladiklar: Voki uygulamalarim paylagmiglardir.

¢ Uygulamanin bitmesinin ardindan 6grencilere 6n test olarak uygulanan testler, son test olarak
yeniden uygulanmistir.

¢ Uygulama bittikten sonra deney grubundaki katiimcilarin uygulamaya iliskin goriislerini
belirlemek igin yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.

Sekil 1. Deneysel siirecin basamaklari

6 haftalik ders plan1 dogrultusunda miifredatta yer alan konusma konulari (Yeni Istanbul
TOMER B2 ders kitab1), deney grubundaki &grenciler tarafindan Voki uygulamasi kullanilarak
hazirlanmistir. Deneysel siire¢ boyunca 6grenciler haftada dort saatlik konusma derslerinde toplamda
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6 Voki olusturmus, bunlar1 sinifta sunmus ve aldiklari donititler neticesinde diizenledikleri Voki'leri
Ogretmen ve arkadaslari ile e-posta aracilifiyla paylasmislardir. Avatar/karakter, kiyafet, mekan, esya
vb. gorsel secimleri derste 6grenciler tarafindan 6gretmen rehberliginde gergeklestirilmisgtir.

Uygulama boyunca kontrol grubunda ise mevcut miifredat dogrultusunda ayni {initeler
islenmistir. Ogrenciler mevcut konusma konularmi diyalog, tartisma, hazirlikli ve hazirliksiz konusma
seklinde sunmuslardir. Arag-gereg olarak ise akilli tahta, ders kitabi, videolar ve PowerPoint sunumlari
kullanmilmis, Voki dahil herhangi bir web 2.0 araci tercih edilmemistir.

Ogrencilerin olusturduklar1 Voki érneklerinden agamalar; Sekil 2, 3, 4 ve 5'te gosterilmisgtir.

Sekil 2. Voki'nin seslendirme asamast

Sekil 5. Voki'nin dinleme asamast
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde z testi (bagimsiz gruplar igin), Wilcoxon testi (bagiml gruplar i¢in), Kruskal
Wallis testi olmak iizere 3 farkl istatistiksel analiz kullanilmis olup bu analizler bilgisayarda SPSS 22.00
istatistik paket programu ile yapilmaistir.

Verilerin normal dagilima uygunlugunu anlamak amaciyla ise Skewnes-Kurtosis analizleri
yapilmistir. Skewnes-Kurtosis degerlerinin +1.96 ile -1.96 arasindaki aralik bulunmasi normal dagilim
olarak kabul edilmektedir (George & Mallery, 2010). Verilerin normal dagilima uygunlugunu anlamak
amaciyla yapilan analizler sonucu Skewness ve Kurtosis degerlerinin tiimii -1.96 ile + 1.96 araliginda
bulunmustur (Tablo 2). Ayrica incelenen histogram, Q-Q ve Detrendet grafiklerinin de normal dagilima
uygun oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular, verilerin normal dagilima uydugunu gostermesine ragmen

gruplardaki kisi sayis1 30’dan diisiik oldugu i¢in non-parametrik analizler uygulanmistir.

Tablo 2. Skewness ve Kurtosis degerleri

On ve Son Testler Skewness Kurtosis
Konugma Motivasyonu Olgegi On test -,384 ,371
Konugma Motivasyonu Olgegi Son test -,034 -1,931
Konugma Oz Yeterlik Algi Olgegi On test -,081 ,497
Konugma Oz Yeterlik Alg1 Olgegi Son test -,067 -1,968

Bulgular ve Yorum

Nicel Verilerle ilgili Bulgular

Deney ve Kontrol Grubunun On Testlerinin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin uygulama oncesi Konusma Motivasyonu

Olgegi'nden aldiklar1 6n test puanlarinin kargilastiriimasi Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama Oncesi konusma motivasyonu 6lcegi on test

puanlarin karsilastirilmast

On Test N X S.s. t P
Deney 25 15,04 1,72

Icsel Motivasyon boyutu ,940 ,347
Kontrol 23 15,43 1,53
Deney 25 12,80 1,73

Motivasyonsuzluk boyutu 1,384 ,166
Kontrol 23 13,61 2,02
Deney 25 7,24 1,33

Digsal Motivasyon boyutu 1,512 ,130
Kontrol 23 7,87 1,49
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Deney 25 35,08 2,60
Konugma Motivasyonu Olgegi 2,616 ,009
Kontrol 23 36,91 3,16

Deney grubundaki dgrencilerin Konusma Motivasyonu Olgegi'nin ‘Igsel Motivasyon’ boyutu
aritmetik ortalamas1 15.04, kontrol grubundaki 6grencilerin ise 15.43 olup 6n test puanlar1 arasindaki
farklar p>0.05 onem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Ayrica deney grubundaki ogrencilerin
‘Motivasyonsuzluk’ boyutu aritmetik ortalamasi 12.80, kontrol grubundakilerin ‘Motivasyonsuzluk’
boyutu aritmetik ortalamasi 13.61 olup On test puanlar1 arasindaki farklar p>0.05 énem diizeyinde
anlamsiz bulunmustur. Yine deney grubundakilerin ‘Dissal Motivasyon” boyutu aritmetik ortalamasi
7.24, kontrol grubundakilerin ‘Digsal Motivasyon’ boyutu aritmetik ortalamas: 7.87 olup on test
puanlar1 arasindaki farklar p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Deney grubundakilerin
Konusma Motivasyonu Olgegi toplam puan aritmetik ortalamasi 35.08, kontrol grubundakilerin ise

36.91 olup aralarindaki farklara iliskin t degeri p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.

Sonug olarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama o6ncesi sadece Konusma
Motivasyonu Olgegi 6n test toplam puanlari agisindan kontrol grubu lehine fark oldugu igin bu durum
arastirmayi1 olumsuz yonde etkilemeyecektir. Deney ve kontrol grubundaki Tiirkgeyi yabanci dil olarak
dgrenenlerin uygulama &ncesi ‘Igsel Motivasyon’ ve ‘Motivasyonsuzluk’ boyutu on test puanlari

agisindan aralarinda fark olmadig1 sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarmdaki dgrencilerin uygulamadan énce Konusma Oz Yeterlik Alg

Olgegi'nden aldiklar1 6n test puanlarinin kargilagtirilmasi Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulamadan énce konusma 6z yeterlik algi 6lcegi on test

puanlarimn karsilastirilmas:

On Test N X S.s. z o)
D 25 6,80 1,38
Genel konusma yeterlikleri/ eney
bicim ve anlatim boyutu L74 /082
¢ Y Kontrol 23 7,39 1,34
Deney 25 33,52 3,18
igerik ozellikleri boyutu 2,662 ,008
Kontrol 23 36,35 3,46
.. . Deney 25 40,32 3,47
gi)rzﬁgima Oz Yeterlik Algt 2954 003
<8 Kontrol 23 43,74 3,77

Deney grubundaki o6grencilerin ‘Genel konusma yeterlikleri/ bi¢cim ve anlatim’ boyutu
aritmetik ortalamasi 6.80, kontrol grubundakilerin ise 7.39 olup 0n test puanlar1 arasndaki farklar
p>0.05 &nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Ayrica deney grubundakilerin 6lgegin ‘Igerik
ozellikleri’ boyutu aritmetik ortalamasi 33.52, kontrol grubundakilerin ise 36.35 olup 6n test puanlari
arasindaki farklar p<0.05 énem diizeyinde anlamli bulunmustur. Deney grubundakilerin Konusma Oz
Yeterlik Alg1 Olgegi toplam puan aritmetik ortalamast 40.32, kontrol grubundakilerin Konusma Oz
Yeterlik Algi Olgegi toplam puan aritmetik ortalamasi 43.74 ve aralarindaki farklara iligkin t degeri

p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.
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Sonug olarak deney ve kontrol grubundaki Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin uygulama
oncesi Igerik dzellikleri boyutu ve Konusma Oz Yeterlik Algi Olgegi 6n test toplam puanlari agisindan
kontrol grubu lehine fark oldugu i¢in bu durum arastirmayr olumsuz yonde etkilemeyecektir. Deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi ‘Genel konusma yeterlikleri/ bigim ve anlatim’

boyutu 6n test puanlar agisindan aralarinda fark olmadig: sdylenebilir.

Tim bu bulgular deney ve kontrol grubundaki Tiirkceyi yabanci dil olarak &grenenlerin
uygulama 6ncesi Konusma Oz Yeterlik Algi Olgegi ve Konusma Motivasyonu Olgegi 6n test puanlari
acisindan aralarmdaki farklarmn arastirmay1 etkilemeyeceginden arastirmaya baslanabilecegini
gostermektedir (Grafik 1).

Grafik 1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin konusma motivasyonu 6l¢egi ve konusma 6z

yeterlik alg1 Slcegi 6n test puan ortalamalar:
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Deney ve Kontrol Grubunun Son Testlerinin Karsilastirilmas:

Deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin uygulamadan sonra Konusma Motivasyonu

Olgegi'nden aldiklar1 son test puanlarinin karsilastirilmast Tablo 3’de verilmistir:

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarindaki 63rencilerin uygulamadan sonra konusma motivasyonu olcegi son test

puanlarin karsilastirilmas:

Son Test N X S.s. z p
igsel Motivasyon boyutu Deney 25 23,80 2,18
5,949 ,000
Kontrol 23 14,09 2,23
Motivasyonsuzluk boyutu Deney 25 23,76 1,36 5,970 ,000
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Kontrol 23 13,91 1,54

Digsal Motivasyon boyutu Deney 25 20,84 1,49
5,975 ,000

Kontrol 23 11,43 1,44

Konusma Motivasyonu Olgegi Deney 25 64,48 3,27
5,956 ,000

Kontrol 23 37,30 2,03

Uygulama sonrasi deney grubundaki 6grencilerin ‘Igsel Motivasyon’ boyutu aritmetik
ortalamasi 23.80, kontrol grubundakilerin ise 14.09 olup son test puanlar1 arasindaki farklarm p<0.05
onem diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Sonug¢ olarak deney ve kontrol gruplarindaki
dgrencilerin uygulama sonrasi ‘Igsel Motivasyon’ boyutu son test puanlari agisindan aralarinda deney

grubu lehine fark oldugu soylenebilir.

Uygulama sonrasi deney grubundaki &grencilerin ‘Motivasyonsuzluk’ boyutu aritmetik
ortalamasi 23.76, kontrol grubundakilerin ise 13.91 olup son test puanlari arasindaki farklarm p<0.05
onem diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Sonug¢ olarak deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin uygulama sonrasi "‘Motivasyonsuzluk’ boyutu son test puanlar1 agisindan aralarinda deney

grubu lehine fark oldugu sdylenebilir.

Uygulama sonras: deney grubundaki ogrencilerin ‘Digsal Motivasyon” boyutu aritmetik
ortalamasi 20.84, kontrol grubundakilerin ise 11.43 olup son test puanlar1 arasindaki farklarm p<0.05
onem diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Sonug¢ olarak deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin uygulama sonrasi ‘Dissal Motivasyon’ boyutu son test puanlari agisindan aralarinda deney

grubu lehine fark oldugu soylenebilir.

Uygulama sonrasi deney grubundaki égrencilerin ‘Konusma Motivasyonu Olgegi’ aritmetik
ortalamasi 64.48, kontrol grubundaki Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin Konusma Motivasyonu
Olgegi aritmetik ortalamasi 37.30 olup son test puanlari arasindaki farklarin p<0.05 6nem diizeyinde
anlaml oldugu goriilmektedir. Sonug olarak deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama
sonras1 ‘Konugma Motivasyonu Olgegi’ son test puanlari agisindan aralarinda deney grubu lehine fark

oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin uygulamasi sonras1 Konusma Oz Yeterlik Algt

Olgegi'nden aldiklari son test puanlarinin karsilastirilmast Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarimdaki 6grencilerin uygulamadan sonra konusma 6z yeterlik alg1 6lcegi son test

puanlarin karsilastirilmas:

Son Test N X S.s. z p
D 2 14,28 1,4
Genel konusma yeterlikleri/ eney > 0 5971 000
bi¢im ve anlatim boyutu Kontrol 2 765 123
igerik ozellikleri boyutu Deney 25 83,84 3,29 5,948 ,000
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Kontrol 23 49,13 3,01
.. . Deney 25 98,12 3,91

Ig?r;ﬁma Oz Yeterlik Alg: 5,946 1000
68 Kontrol 23 56,78 3,13

Uygulama sonrasi deney grubundaki ogrencilerin ‘Genel konusma yeterlikleri/ bi¢im ve
anlatim’ boyutu aritmetik ortalamas: 14.28, kontrol grubundakilerin 7.65 olup son test puanlari
arasindaki farklarm p<0.05 onem diizeyinde anlaml oldugu goriilmektedir. Sonug olarak deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama sonrasi ‘Genel konusma yeterlikleri/ bigim ve anlatim

boyutu’ son test puanlari agisindan aralarinda deney grubu lehine fark oldugu séylenebilir.

Uygulama sonrasi deney grubundaki ogrencilerin ‘Igerik &zellikleri boyutu’ aritmetik
ortalamasi 83.84, kontrol grubundakilerin 49.13 olup son test puanlar1 arasindaki farklarin p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Sonug olarak deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
uygulama sonrast ‘Icerik 6zellikleri boyutu’ son test puanlari agisindan aralarinda deney grubu lehine

fark oldugu soylenebilir.

Uygulama sonrast deney grubundaki 6grencilerin ‘Konusma Oz Yeterlik Algi Olcegi’ aritmetik
ortalamasi 98.12, kontrol grubundaki 6grencilerin ise 56.78 olup son test puanlar: arasindaki farklarin
p<0.05 6nem diizeyinde anlaml oldugu goriilmektedir. Sonug olarak deney ve kontrol gruplarindaki
dgrencilerin uygulama sonrasi ‘Konusma Oz Yeterlik Algi Olcegi’ son test puanlar1 agisindan aralarinda

deney grubu lehine fark oldugu séylenebilir.

Tiim bu bulgular, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama sonras1 Konusma Oz
Yeterlik Algi Olgegi ve Konugsma Motivasyonu Olgegi son test puanlari agisindan aralarinda deney

grubu lehine fark oldugunu gostermektedir (Grafik 2).

Grafik 2. Deney ve kontrol gruplarmmdaki 63rencilerin konusma motivasyonu 6lgegi ve konusma 6z

yeterlik alg1 Olcegi son test puan ortalamalar
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Deney Grubunun Kendi icinde On ve Son Testlerinin Karsilastirilmasi

Uygulama yapilmadan énce ve sonra deney grubundaki 6grencilerin Konusma Motivasyonu

Olgegi 6n test ve son test puanlarimnin karsilastirilmast Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Deney grubundaki ogrencilerin konusma motivasyonu 6lgegi on test ve son test puanlarinin

karsilastirilmasi

Deney Grubu N )? S.s. z P
On test 25 15,04 1,72

Icsel Motivasyon boyutu 17,971 ,000
Son test 25 23,80 2,18
On test 25 12,80 1,73

Motivasyonsuzluk boyutu 29,837 ,000
Son test 25 23,76 1,36
On test 25 7,24 1,33

Digsal Motivasyon boyutu 33,651 ,000
Son test 25 20,84 1,49
On test 25 35,08 2,60

Konugma Motivasyonu Olgegi 38,484 ,000
Son test 25 64,48 3,27

Deney grubundaki &grencilerin uygulama oncesi ‘Igsel Motivasyon’ boyutu aritmetik
ortalamasi 15.04, uygulamadan sonra 23.80 olup 0n test ve son test puanlar1 arasindaki farklarm p<0.05
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onem diizeyinde son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, deney grubundaki
dgrencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi ‘Igsel Motivasyon’ boyutu 6n test ve son test puanlari agisindan
son test lehine fark oldugunu gostermektedir.

Deney grubundaki ogrencilerin uygulama Oncesi ‘Motivasyonsuzluk’ boyutu aritmetik
ortalamasi 12.80, uygulamadan sonra 23.76 olup 0n test ve son test puanlar1 arasindaki farklarm p<0.05
onem diizeyinde son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, deney grubundaki
Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrast ‘Motivasyonsuzluk’ boyutu 6n test ve son test puanlar:
acisindan son test lehine fark oldugunu gostermektedir.

Deney grubundaki Ogrencilerin uygulama Oncesi ‘Dissal Motivasyon’ boyutu aritmetik
ortalamasi 7.24, uygulamadan sonra 23.84 olup on test ve son test puanlar1 arasindaki farklarm p<0.05
onem diizeyinde son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, deney grubundaki
Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi ‘Digsal Motivasyon’ boyutu 6n test ve son test puanlari
agisindan son test lehine fark oldugunu gostermektedir.

Deney grubundaki dgrencilerin uygulama 6ncesi Konusma Motivasyonu Olgegi aritmetik
ortalamasi 35.08, uygulamadan sonra 64.48 olup 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farklarm p<0.05
onem diizeyinde son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulgu deney grubundaki
dgrencilerin uygulama éncesi ve sonrast Konusma Motivasyonu Olgegi 6n test ve son test puanlari

agisindan son test lehine fark oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak deney grubundaki Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin uygulama sonrasi

Konugma Motivasyonu Olgegi puanlarinda artis oldugu sdylenebilir (Grafik 3).

Grafik 3. Deney grubunun konusma motivasyonu 6lgegi 6n test ve son test puan ortalamalar
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Uygulama yapilmadan énce ve sonra deney grubundaki dgrencilerin Konusma Oz Yeterlik
Alg1 Olgegi 6n test ve son test puanlarmnin karsilastirilmast Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6. Deney grubundaki 6grencilerin konusma 0z yeterlik alg1 élgegi 6n test ve son test puanlarinin

karsilastirilmast
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Deney Grubu N )? S.s. z P
On test 25 6,80 1,38

Genel konusma yeterlikleri/ bicim ntes

atim bovut 19,505 ,000

Ve aniatim boyutu Son test 25 14,28 1,40
On test 25 33,52 3,18

Icerik zellikleri boyutu 49,685 ,000
Son test 25 83,84 3,29
On test 25 40,32 3,47

Konugsma Oz Yeterlik Alg: Olcegi 50,436 ,000
Son test 25 98,12 3,91

Deney grubundaki Ogrencilerin uygulama Oncesi ‘Genel konusma yeterlikleri/ bigim ve
anlatim’ boyutu aritmetik ortalamasi 6.80, uygulamadan sonra 14.28 olup 0n test ve son test puanlari
arasindaki farklarin p<0.05 6nem diizeyinde son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulgu,
deney grubundaki ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrasi ‘Genel konusma yeterlikleri/ bigim ve

anlatim’ boyutu 0n test ve son test puanlar1 agismndan son test lehine fark oldugunu gostermektedir.

Deney grubundaki 6grencilerin uygulama éncesi ‘Igerik 6zellikleri’ boyutu aritmetik ortalamasi
33.52, uygulamadan sonra 83.84 olup 0n test ve son test puanlari arasindaki farklarin p<0.05 énem
diizeyinde son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, deney grubundaki 6grencilerin
uygulama 6ncesi ve sonrast ‘Icerik 6zellikleri’ boyutu 6n test ve son test puanlari agismdan son test

lehine fark oldugunu gostermektedir.

Deney grubundaki égrencilerin uygulama éncesi Konusma Oz Yeterlik Algi Olgegi aritmetik
ortalamas1 40.32, uygulamadan sonra 98.12 olup 0n test ve son test puanlar1 arasindaki farklarm p<0.05
onem diizeyinde son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, deney grubundaki
dgrencilerin uygulama dncesi ve sonrasi Konusma Oz Yeterlik Algt Olgegi 6n test ve son test puanlari

agisindan son test lehine fark oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak deney grubundaki dgrencilerin uygulama sonrasi Konusma Oz Yeterlik Alg

Olgegi puanlarinda artis oldugu sdylenebilir (Grafik 4).

Grafik 4. Deney grubunun konusma 6z yeterlik alg1 dlgegi 6n test ve son test puan ortalamalar1
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Uygulamadan 6nce ve sonra kontrol grubundaki 6grencilerin Konusma Motivasyonu Olcegi

On test ve son test puanlarinin karsilagtirilmasi Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Kontrol grubundaki 0grencilerin konusma motivasyonu 6lgegi on test ve son test puanlarumn

karsilastirilmast

Kontrol Grubu N X S.s. z p
On test 23 15,43 1,53

igsel Motivasyon boyutu 2,021 ,043
Son test 23 14,09 2,23
On test 23 13,61 2,02

Motivasyonsuzluk boyutu ,483 ,629
Son test 23 13,91 1,54
On test 23 7,87 1,49

Digsal Motivasyon boyutu 4,221 ,000
Son test 23 11,43 1,44
On test 23 36,91 3,16

Konugma Motivasyonu Olgegi ,506 ,613
Son test 23 37,30 2,03

Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama &ncesi ‘Icsel Motivasyon’ boyutu aritmetik

ortalamasi 15.43, uygulamadan sonra 14.09 olup 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farklarm p<0.05

onem diizeyinde son test aleyhine anlamlh oldugu goriilmektedir. Bu bulgu kontrol grubundaki

dgrencilerin uygulama dncesi ve sonrasi ‘Igsel Motivasyon’ boyutu &n test ve son test puanlari agisindan

son test aleyhine fark oldugunu gostermektedir.
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Kontrol grubundaki ogrencilerin uygulama oncesi ‘Motivasyonsuzluk’ boyutu aritmetik
ortalamast 13.61, uygulamadan sonra 13.91 olup on test ve son test puanlar1 arasindaki p>0.05 énem
diizeyinde anlamsiz oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, kontrol grubundaki Tiirkceyi yabanci dil olarak
Ogrenenlerin uygulama Oncesi ve sonrast ‘Motivasyonsuzluk’ boyutu 6n test ve son test puanlar

acisindan aralarinda fark olmadigmi gostermektedir.

Kontrol grubundaki Ogrencilerin uygulama o6ncesi ‘Digsal Motivasyon’ boyutu aritmetik
ortalamasi 7.87, uygulamadan sonra 11.43 olup On test ve son test puanlar: arasindaki farklarin p<0.05
Oonem diizeyinde son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, kontrol grubundaki Tiirkceyi
yabanci dil olarak 6grenenlerin uygulama oncesi ve sonrasi ‘Digsal Motivasyon’ boyutu 6n test ve son

test puanlar1 agisindan son test lehine fark oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama 6éncesi Konusma Motivasyonu Olgegi aritmetik
ortalamasi 36.91, uygulamadan sonra ‘Konusma Motivasyonu Olgegi’ aritmetik ortalamast 37.30 olup
On test ve son test puanlari arasindaki farklarmm p>0.05 O6nem diizeyinde anlamsiz oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, kontrol grubundaki Tiirk¢eyi yabanci dil olarak ogrenenlerin uygulama
oncesi ve sonras1 Konusma Motivasyonu Olgegi 6n test ve son test puanlari agisindan aralarinda fark

olmadigini gostermektedir.

Sonug olarak kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasi Igsel Motivasyonda boyutu
puanlarinda gerileme olurken, Dissal Motivasyon boyutu puanlarinda artis oldugu sdylenebilir (Grafik
5).

Grafik 5. Kontrol grubunun konusma motivasyonu 6lgegi on test ve son test puan ortalamalar:
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Uygulama yapilmadan énce ve sonra kontrol grubundaki dgrencilerin Konusma Oz Yeterlik
Alg1 Olgegi 6n test ve son test puanlarinin karsilagtirilmast Tablo 8’de verilmistir:

Tablo 8. Kontrol grubundaki dgrencilerin konusma 0z yeterlik alg1 élcegi on test ve son test puanlarimin
karsilastirilmast

Kontrol Grubu N X S.s. z p
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o 2 7 1,34
Genel konusma yeterlikleri/ On test 3 39 3
bicim ve anlatim boyut 784 433
¢ yuta Son test 23 7,65 1,23
On test 23 36,35 3,46
Icerik zellikleri boyutu 4,201 ,000
Son test 23 49,13 3,01
- ) On test 23 43,74 3,77
Ié;)migzma Oz Yeterlik Algt 4202 1000
sest Son test 23 56,78 3,13

Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oOncesi ‘Genel konusma yeterlikleri/ bigim ve
anlatim’ boyutu aritmetik ortalamasi 7.39, uygulamadan sonra 7.65 olup on test ve son test puanlari
arasindaki farklarm p>0.05 onem diizeyinde anlamsiz oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, kontrol
grubundaki Tiirkceyi yabanci dil olarak dgrenenlerin uygulama oncesi ve sonrasi Genel konusma
yeterlikleri/ bigim ve anlatim boyutu 6n test ve son test puanlar1 agisindan aralarinda fark olmadigin

gostermektedir.

Kontrol grubundaki Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenenlerin uygulama 6ncesi Icerik dzellikleri
boyutu aritmetik ortalamasi 36.35, uygulama yapildiktan sonra Igerik 6zellikleri boyutu aritmetik
ortalamasi 49.13 olup 0n test ve son test puanlar1 arasindaki farklarmn p<0.05 6nem diizeyinde son test
lehine anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulgu kontrol grubundaki Tiirkgeyi yabanci dil olarak
dgrenenlerin uygulama dncesi ve sonrasi Igerik 6zellikleri boyutu 6n test ve son test puanlari agismdan

son test lehine fark oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubundaki Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenenlerin uygulama éncesi Konusma Oz
Yeterlik Algi Olcegi aritmetik ortalamasi 43.74, uygulama yapildiktan sonra Konusma Oz Yeterlik Algi
Olgegi aritmetik ortalamasi 56.78 olup 6n test ve son test puanlari arasindaki farklarin p<0.05 énem
diizeyinde son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulgu kontrol grubundaki Tiirkceyi
yabanci dil olarak 6grenenlerin uygulama 6ncesi ve sonrasi Konusma Oz Yeterlik Algi Olgegi 6n test ve

son test puanlar1 agisindan son test lehine fark oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak, kontrol grubundaki Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin uygulama sonrasi

Konusma Oz Yeterlik Algi Olgegi puanlarinda artis oldugu sdylenebilir (Grafik 6).

Grafik 6. Kontrol grubunun konusma 6z yeterlik algi 6lgegi on test ve son test puan ortalamalar

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume 11, Issue 3, September 2023



21 Elif AKTAS & Selvi KARAKUS

60 49,13
50
40
30
20
739 7,65

’ -

0

Genel konusma yeterlikleri/ Icerik 6zellikleri boyutu Konusma Oz Yeterlik Algt
bigim ve anlatim boyutu Olgegi

m Ontest M Sontest

Sonug olarak, kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasi Konusma Motivasyonu
Olgegi acisindan degisim olmazken ve Konusma Oz Yeterlik Algi Olgegi puanlarinda degisim oldugu
sOylenebilir (Grafik 6).

Genel sonug¢ olarak uygulama sonrast1 deney grubundaki oOgrencilerin konusma
motivasyonlarmin ve konusma 6z yeterlik algilarinin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla

arttig1 soylenebilir.
Nitel Verilerle ilgili Bulgular

Uygulama sonunda deney grubundaki 6grencilerin (n=25) Voki ile ilgili diisiincelerini almak
amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi uygulanmigtir. Bu sayede nicel verilerden elde edilen
sonuglart daha iyi agiklamak ve desteklemek amaglanmistir. Goriismelerde ogrencilere Voki
uygulamasindan memnun kalip kalmadiklaria ve bu uygulamanm kendilerine sagladig: faydalara
iliskin iki soru yoneltilmistir. Goriismelerden edilen veriler, 6nce betimsel analize ardindan igerik

analizine tabi tutularak temalar ve kodlar etrafinda ¢o6ziimlenmistir.

Tablo 1. Voki uygulamasindan duyulan memnuniyete yonelik goriisler
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Tema Goriis f %

Uygulamada giizel ve gesitli avatarlar vardi. (O13)

sAew;:e;r/karakter Kisith versiyona ragmen uygun avatarlar buldum. (O15) 15 %76
Kendimi anlatmak i¢in bana en uygun karakteri sectim. (O012)
Kendi sesimi kullanmak benim igin giizeldi. (O1)
Olusturdugum Voki'yi dinlerken sesimi begendim. (O19)

Seslendirme ; 13 %52
Sesimi defalarca kaydedip sildim ama giizel bir deneyimdi. (O3)
Ses tonumu sectigim avatara gore ayarlamaktan hoglandim. (O14)
Avatarimin yiiziinii segmek giizeldi. (O6)
Karakterin yiiziinii, kiyafetini, ten rengini segmek eglenceliydi. (O9)

(ormellestime Mekan ve arka fon secimini cok sevdim. (O16) 1 %44
Gorseller azdi ama bu da fena degildi. (O11)
Siirenin kisith olmasi, Voki'yi istedigim gibi kullanmam engelledi. (O1)

Memnuniyetsizlik Ucretli secenek daha iyi olabilir. Bu versiyon ¢ok sikictydi. (O2) ; vt

Istedigim gorselleri bulmakta zorlandim. Bu nedenle memnun kalmadim.
©15)

Uygulama sonunda deney grubundaki ogrencilere Voki uygulamasmndan memnun kalip
kalmadiklar1 ile ilgili goriisleri sorulmustur. Tablo 1’e gore 6grencilerin cogunlugu (n=22) uygulamadan
memnun kaldigmni ifade ederken bazi 6grenciler de (n=3) uygulamadan memnun kalmadigini ifade

etmiglerdir.

Tablo 1’e gore ogrencilerin Voki uygulamasmna iliskin memnuiyetleri ii¢ tema altinda
toplanmugtir: avatar/karakter se¢me, seslendirme ve gorsellestirme. Buna gore Ogrencilerin %761
Voki'nin avatar/karakter se¢me asamasindan, %52’si seslendirme asamasindan, %44’ ise

gorsellestirme asamasmdan memnun kaldiklarmi belirtmislerdir.

Tablo 1 incelendiginde {i¢ 6grencinin Voki uygulamasindan memnun kalmadigina yonelik
goriis belirttigi tespit edilmistir. Ogrencilerin yasadiklar1 zorlugun ise genellikle iicretsiz iiyeligin neden
oldugu kisitlamalarla ilgili oldugu dikkat cekmektedir. Buna gore goriis belirten dgrenciler, ticretsiz
iiyelikte avatar/karakter ve gorsellerin az sayida olmasini ve ses kayit siiresinin kisith olmasmi bir

zorluk olarak degerlendirmislerdir.

Tablo 2. Voki uygulamasimin faydalarina iliskin goriisler

Tema Goriis f %
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Voki ile konusma hatalarim azaldi. (O1)

Konugma Bu uygulama, kelimeleri daha dogru telaffuz etmemi sagladi. (O4)
Becerisini 21 %84

Gelistirme Tekrar tekrar seslendirmek konugman iyilestirdi. (O11)
Tiirkge sesleri daha iyi gikarabiliyorum. (O12)
Bu uygulama, kendime giivenimin artmasin sagladi. (O13)
; Kendimi ifade etmede artik daha 6zgiiriim. (O14)
Mtztlvasyonu ) 19 %76
Saglama Yeni Voki’ler yapma konusunda daha istekliyim. (O16)
Teknoloji kullanma konusunda istegim artt1. (O3)
Avatarlar1 dinlemek eglenceliydi. (O9)
Dil Seslendirilen metni yazmak, yazma becerimi gelistirdi. (O10)
Becerilerini .. o
Gelistirme Voki’de kelimeleri dogru yazmaliyiz. Bu da yazma becerisi i¢in iyi. (O20) 11 %44
Voki hem konusma hem de yazma icin faydaly, ikisini de kullaniyoruz. (O7)
Aragtirdigim konular1 daha iyi 6grendim ve unutmadim. (O9)
Kalict Istedigim yer ve zamanda, tekrar yaparak daha iyi 6grendim. (O8)
Ogrenme Telaffuzunu yanlis yaptigim sozciikleri sonradan diizelttim. (O5) 7 %28
Hazirlikli konusmalar yaptigim icin 6grendiklerim kalici oldu. (O11)
Voki'nin kisitli igerigi bana bir fayda saglamadi. (O17)
Cocukga karakterler ve gorseller bana ilgi gekici gelmiyor. (O2)
Faydali degil Sanal bir ortamda konusmaktan hoslanmadim. (O4) 5 900
o

Basit bir uygulama oldugunu diisiiniiyorum. Bana faydal gelmedi. (O17)

Ucretsiz versiyon ¢ok basitti, bana faydali olmadi. (O2)

Tablo 2’deki veriler incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin genel olarak Voki
uygulamas ile ilgili olumlu goriis belirttikleri goriilmektedir. Buna gore ogrencilerin %84t Voki
uygulamasinin konusma becerisini gelistirdigini, %76’s1 motivasyonu artirdigini, %44’ dil becerilerini

gelistirdigini, %28'i kalic1 6grenmeyi sagladigin belirtmistir.
Sonug ve Tartisma

Arastirmada deneysel islem sonrasi, Voki uygulamasiin kullanildig1 deney grubu ile mevcut
programin uygulandig1 kontrol grubunun konugma motivasyonlar1 ve konusma 6z yeterlik alg:
puanlar1 agisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Deneysel uygulama
sonunda deney ve kontrol gruplarmin konusma motivasyonu dlgeginden elde edilen puanlar artarken
deney grubundaki artis kontrol grubuna gore daha fazla olmustur. Arastirmadan elde edilen bu sonug,

Voki'nin konugsma motivasyonu {izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Aragtirmada ayrica Voki uygulamasmin kullanildigr deney grubu ile mevcut ders programmin
uygulandigr kontrol grubunun konusma 6z yeterlik alg1 olgeginden elde ettikleri puanlar agisindan
deney grubu lehine anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Deneysel uygulama sonunda deney ve kontrol
gruplarinin konusma 6z yeterlik alg1 6lceginden elde edilen puanlar artarken deney grubundaki artig
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kontrol grubuna gore daha fazla olmustur. Bu da Voki uygulamasmim 6grencilerin konusma 6z yeterlik
algilar1 {izerinde de olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Igili literatiir incelendiginde Voki uygulamasinin 6zellikle yabanci dil derslerinde 6grencilerin
konusma becerilerini gelistirdigini ortaya koyan pek ¢ok ¢alismaya rastlamak miimkiindiir. Buna gore
Ozellikle yabanc1 dil 6gretiminde Ogrenciler, Voki sayesinde herhangi bir konu hakkinda kendi
yazdiklar1 metinleri uygulama {tizerinden sectikleri avatarlarla/karakterlerle seslendirerek &grenme
siirecine aktif katilma firsat1 elde etmiglerdir. Buna gore Voki uygulamasmin 6grencilerin derse aktif
katilimini saglayarak ve eglenceli bir 6grenme ortami yaratarak konusma becerilerini gelistirdigini
gostermektedir. Literatiirdeki pek ¢ok calisma da bu sonucu destekler niteliktedir (Aktas, 2023; Picardo,
2009; Zargaryan, 2012; Svendsen vd., 2014; Setyawati & Azizaturrohmah, 2016; Ozdemir, 2017; Manty
et al., 2017; Ramdani, 2018; Bellés-Calvera & Bellés-Fortuno, 2018; Pereira & Silva, 2018; Namaziandost
& Nasri, 2019; Istifanoglu, 2020; Yesilbag & Korkmaz, 2021; Nguyen Thi Kieu & Nguyen, 2021).

Bunun yaru sira ilgili literatiir incelendiginde Voki'nin yabanci dil 6gretiminde konusma
kaygisini azalttig1 (Aktas, 2023; Yona & Marlina, 2014; Svendsen vd., 2014) ayrica 6grenci tutumlarinda
(Zargaryan, 2012; Bellés-Calvera & Bellés-Fortufio, 2018) ve dzgiiven gelisiminde de (Istifanoglu, 2020)

olumlu bir etki yarattig1 tespit edilmistir.

Bu arastirmadan elde edilen baska bir sonug da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin derste
kullandiklar1 Voki uygulamasi ile ilgili olumlu goriis bildirmis olmalaridir. Buna gore 6grenciler, Voki
uygulamasinin Ozellikle konusma becerilerini gelistirdigini, motivasyonu artirdigini, 6z giiven
gelisimine olumlu katki sundugunu belirtmislerdir. Ogrenci goriislerinden elde edilen bir bagka sonug
da Voki'nin eglenceli ve giidiileyici bir web 2.0 arac1 olarak 6grenme siirecine aktif katilimi sagladig:
yoniindedir. Tim bu goriisler, ogrencilerin Voki'yi etkili ve eglenceli bir 6grenme aract olarak
algiladiklarin1 gostermektedir. Bu da nicel verilerden elde edilen sonuglarin nitel verilerle
desteklendigini ortaya koymaktadir. Bu sonuca benzer sekilde literatiirdeki ¢ogu calisma da Voki'nin
ogrencilerin konusma ve iletisim becerilerini gelistirdigini, hedef dilde konusma isteklerini ve
motivasyonlarmni artirdigini, zaman ve mekana bagli kalmadan tekrar yapma imkan sagladig i¢in kalict
O0grenmeyi sagladigini ortaya koymustur (Aktas, 2023; Setyawati & Azizaturrohmah, 2016, Yona &
Marlina, 2014; Svendsen vd., 2014; Bas & Yildirim, 2018; Pereira & Silva, 2018; Nguyen Thi Kieu &
Nguyen, 2021).

Bu ¢alismanin nitel boyutunda 6grenciler, Voki uygulamasinmn basta konusma olmak tizere dil
becerilerini gelistirdigine yonelik de goriis bildirmislerdir. Voki ile 6grenciler, kelimelerin hem yazimin
hem telaffuzunu 6grendiklerini, zaman ve mekandan bagmmsiz olarak istedikleri gibi konusma ve
dinleme firsat1 elde ettiklerini ve eglenerek 6grendiklerini ifade etmislerdir. {lgili literatiirde de gogu
calisma Voki'nin 6grencilerin konusma ve iletisim becerilerini (Aikina & Zubkova, 2015; Agravat &
Raval, 2015; Zargaryan, 2012; Svendsen vd., 2014; Setyawati & Azizaturrohmah, 2016; Ozdemir, 2017;
Manty et al., 2017; Ramdani, 2018; istifanoglu, 2020; Yesilbag & Korkmaz, 2021); dinleme becerilerini
(Bellés-Calvera & Bellés-Forturfio, 2018; Silva & Pereira, 2018); yazma becerilerini gelistirdigini (Pereira
& Silva, 2018; Picardo, 2009; Bellés-Calvera & Bellés-Fortuiio, 2018) ortaya koymaktadir. Bunun yani
sira bazi calismalarda da Ogrenciler, yabanci dil 6grenme siirecinde igsel motivasyonu saglamada
Voki'nin eglenceli (Svendsen vd., 2014) ve zevkli bir uygulama (Silva & Pereira, 2018) olduguna yonelik
goriis bildirmislerdir.
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Bu calismada bazi ogrenciler, Voki'yi kullanarak konusma esnasinda ¢ekingenliklerini
yendiklerini ifade etmislerdir. Nitekim literatiirdeki pek ¢ok calismaya gore Voki'nin sagladigi en
onemli katkilardan biri ¢ekingen Ogrencileri derse kars: isteklendirmesidir. Ciinkii Voki, ses kaydi
yaparken Ogrencilerin yiizlerini gostermeden konusmalarini saglar (Yalgin, 2020). Bu da utangag
dgrencilerin topluluk 6niinde konusurken yagadiklar1 kaygiyr azaltmasi agisindan &nemlidir. Ince
(2021), calismasinda Tiirkce 6grenen yabancilarda teknoloji destekli akran 6gretiminin konusma kaygisi
tizerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya koymaktadir. Yona & Marlina da (2014) Voki uygulamasmin
yabanci dil olarak Ingilizce 6grenenlerde kaygiy1 azalttigini tespit etmistir. Bazi galismalar da Voki'nin
ogrencilerin konusmaya yonelik 6zgiivenlerinin artmasinda faydali oldugunu ifade etmislerdir (Manty,
2018; Nguyen Thi Kieu & Nguyen, 2021). Bu arastirmanin nicel ve nitel bulgular1 da 6grencilerin Voki
uygulamas1 sayesinde konusma motivasyonlarinmn ve 6z yeterlik algilarmimn gelistigini ortaya
koymustur. Ancak bu sonuglarin aksine literatiirdeki bazi ¢alismalar, smirli versiyona sahip olan
Voki'nin 6grenme tutumlar: tizerinde pek de olumlu bir etkiye sahip olmadigini ortaya koymustur
(Yesilbag & Korkmaz, 2021)

Bu ¢alismada 6grenciler, Voki ile ilgili bazi olumsuz goriisler de belirtmislerdir. Ogrencilerin
goriisleri incelendiginde bu olumsuzluklarin ¢ogunun {icretsiz iiyeligin neden oldugu kisitlamalarla
ilgili oldugu dikkat cekmektedir. Ucretsiz iiyelikte ses kayut siiresinin altmis saniyeyle smirli olmasi ve
gorsellerin siirli sayida olmasi bazi ogrencilerin bu uygulamadan memnun kalmamasma neden
olmustur. Literatiirdeki bazi arastirmalar da Voki'nin {icretsiz versiyonunun dgrenci motivasyonunu
ve yaraticiligini olumsuz yonde etkiledigini, 6grencilerin bu nedenle uygulamay: yeterince faydal

gormediklerini ortaya koymustur (Bas & Yildirim, 2018; Svendsen vd., 2014).

Ogrenci goriislerinden elde edilen bir baska sonug da bazi 6grencilerin Voki'yi gocukga, komik
ve sanal bulduklar1 i¢in bu uygulamadan yeterince zevk almadiklarini ortaya koymustur. Bu sonuca
benzer sekilde bazi ¢alismalarda da dgrencilerin ¢izgi karakterleri basit, cocukg¢a ve sanal bulduklar
icin uygulamadan memnun kalmadiklar: ortaya konmustur (Aktas, 2023; Svendsen vd., 2014; Bellés-
Calvera & Bellés-Fortufio, 2018).

Sonuglar Dbiitiinciil olarak degerlendirildiginde, Voki uygulamasmin o&grencilerin dil
becerilerini 6zellikle de konusma becerilerini gelistirdigini, motivasyonu ve 6z yeterlik algis1 {izerinde

olumlu etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir.
Oneriler

Bu ¢alismada, Voki'nin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenlerin konusma motivasyonlar1 ve
konusma 6z yeterlik algilar1 iizerindeki etkisi incelenmistir. Elde edilen sonuglardan hareketle Voki
uygulamasinin ozellikle yabanci dil dgretiminde grencilerin konusma, sesletim, telaffuz ve aksan

problemlerini gidermede etkili bir arag olarak kullanilmas1 6nerilebilir.

Voki uygulamasinda ogrenciler, yiizleri goziikmeden uygulama araciligiyla sectikleri
avatarlari/karakterleri konusturarak kendilerini ifade etme imkéan1 bulabilmektedirler. Voki, bu
anlamda ozellikle yabanci dil 6gretiminde konusma kaygisini azaltmada etkili bir uygulama olarak

kullanilabilir.
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Bu calismada, 6rneklem olarak Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B2 diizeyindeki 6grenciler
secilmistir. Voki'nin Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen diger seviyelerdeki 6grenciler icin de etkili
olup olmadigini sinayan deneysel ¢calismalar yapilabilir.

Voki'nin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin kaygi tutum, akademik basar1 gibi
degiskenler {izerindeki etkisini ortaya koyan calismalar yapilabilir.

Voki'nin sadece konusma becerisi {izerindeki etkisi degil diger dil becerilerinin gelisimi
tizerindeki etkisini inceleyen deneysel ¢calismalar da yapilabilir. Ayrica Voki'nin kullanimina yonelik

Ogretmen ve 6grenci goriislerini tespit etmeye yonelik nitel galismalar yapilabilir.

Voki uygulamasinin tek basina stiirekli kullanilmas: sikiciliga neden olabilir. Bu agidan biitiin
bir o6gretim miifredatm1 bu yaklasimla yiiriitmek yerine &grencilerin konusma pratigi yapmalar1
gereken durumlarda bu uygulama kullanilabilir. Ya da konusma becerisini gelistiren baska web 2.0

uygulamalariyla birlikte kullanilabilir.

Web 2.0 araglarindan biri olan Voki'nin {icretsiz versiyonu, {icretli versiyonuna gore oldukca

kisitlh bir icerige sahiptir. Uygulamadan daha fazla verim alabilmek icin iicretli versiyonu da
kullanilabilir.

Tablo 2 incelendiginde baz1 6grencilerin (n=3) bu uygulamayi sanal, ¢ocukga ve basit buldugu,
ilgi cekici gormedigi ve kisith bir igerige sahip oldugunu diisiindiigii i¢in faydali bulmadigy tespit

edilmistir.
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