CcU. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt 23, Sayi 1, 2014, Sayfa 336-351

ORTAOGRETIM 10. SINIF BiLGi VE iLETiSIM TEKNOLOJILERi
DERSINDE WEB TABANLI PORTFOLYO KULLANIMI -ADANA iLiNDE BiR
CALISMA-

Mahmut Oguz KUTLU™
Yadigar POLAT
Ali DOSLU

OZET

Bu arastirmanin temel amaci, ortadgretim 10. simf Bilgi ve Iletisim Teknolojileri
dersinde web tabanli portfolyo hazirlama ve web tabanli portfolyo degerlendirme ile
ilgili 6grenci gorislerini almak, ayrica 6grencilerin e-portfolyo 6gretim siirecine yonelik
tutumlarini ve web tabanli portfolyo yontemi kullanimi sonucu basari durumlarini
belirlemektir. Arasgtirmanin evrenini 77 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin
Orneklemini ise arastirma evreni igerisinden kademeli uygun 6rnekleme metodu (two-
stage convenience sampling) (Frankel ve Wallen, 1993) kullanilarak segilen bir siniftaki
12 6grenci olusturmaktadir. Bu arastirmada nitel ve nicel arastirma modelleri birlikte
kullanilmigtir.  Arastirma  sonucunda, Ogrencilerin ¢alismada yeni kavramlar
ogrendikleri, aragtirma yapma ve arkadaglarindan yardim alma ihtiyaci duyduklari
saptanmustir. Genel olarak &grencilerin e-portfolyo 6gretim siirecine yonelik tutumlari
“olumlu” diizeydedir. Istatistiksel olarak cinsiyete gore dgrencilerin e-portfolyo dgretim
stirecine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin bulunmadigi ortaya ¢ikmustir.
Anahtar Kelimeler: Web Tabanl Portfolyo, Elektronik Portfolyo

ABSTRACT

The main goal of this study is to get the views of students about web-based portfolio
preparation and web-based portfolio assessment and also is to determine students’
attitudes directed towards e-portfolio instruction process and status of their success in
consequence of using web based portfolio method in Information and Communication
Technologies course of 10th grade of secondary education. 77 students constitutes the
research area of this study. As for the research group of this study, 12 students of the
same class that are selected from research area by using the two-stage convenience
sampling (Frankel and Wallen, 1993). In this study a combination of qualitative and
quantitative research models are used. At the end of this study, it is also realized that
students have learned new concepts, they need the help of their friend’s and making
research. Generally, attitudes of the students for the e-portfolio instruction process are
detected as positive. Statistically, it is found that there is not any significant difference
between attitudes of students for e-portfolio instruction process according to sex.
Keywords: Web Based Portfolio, Electronic Portfolio
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1. Giris

Bilgisayar ve teknoloji alanindaki yenilikler arttik¢a giinlilk yagantimizin her
alaninda yer almaya baslamigtir. Diinyanin en biiyiik kiitiiphanesinin internet oldugu
tartisilmaz bir gercek haline gelmistir. Internet sayesinde diinyanm herhangi bir yerine
ulagmak, bilgi ya da kaynak edinebilmek saniyeler ile olgiilebilir hale gelmistir. Bu da
ogretmenlerin ve &grencilerin kaynak bulma sikintisin1 en aza indirmistir. internet
bir¢ok alanda kullanilmakta egitim alaninda da &gretim, haberlesme, yonetim, kisiler
aras1 bilgi aligverigi gibi birgok alanda da etkin bir sekilde kullanilmaktadir. Egitim
sisteminin amacint kaliteli ve bagarili bireyler yetistirmek olarak ifade eden Giizeller
(2012) teknolojik gelismelerin egitim sistemini giderek gelistirdigini belirtmistir. Bu
arastirmada da internet, egitim siirecinde degerlendirme yontemine kaynaklik edecek bir
ara¢ olarak kullanilmistir. Egitim hedeflerinin ne derece basariya ulasip ulasmadigini
belirleyebilmek degerlendirme konusu ile ilgilidir. Degerlendirme yontemleri ile ilgili
gorisler, egitim alaninda yapilan yenilikler ve degisiklikler dogrultusunda
degismektedir. Ogrenci merkezli egitim anlayisimn egitim siireci icerisine dahil
edilmesi ile var olan degerlendirme yontemlerine alternatif olarak performansa dayali,
iirinden ¢ok siireci degerlendirebilen degerlendirme yoOntemlerinin kullanilmast s6z
konusu olmustur. Web tabanli portfolyo degerlendirme yontemi de alternatif
degerlendirme yontemlerinden birisidir.

Orta dgretim diizeyinde Milli Egitim Bakanligi yeni &gretim programlari
diizenlemistir. Yeni 6gretim programlarinda yapilandirmact 6grenme yaklasimi temel
alinmis, bu yaklagimin geregi olarak 6gretmen merkezli bir 6gretimden uzaklasilarak
Ogrenci merkezli Ogretim yontemi benimsenmekte; Ogrenci-Ogretmen ve Ogrenci-
Ogrenci etkilesimine aile ve ¢evrenin de katilimi amaglanmaktadir. Kablan, Topan ve
Erkan (2013) Tirk Egitim Sistemi’nde 6gretim programlarinin yapilandirmaci anlayisa
gore yeniden diizenlenmesinin son 10 yil icerisinde yapilan en biiyiik degisiklik olarak
nitelendirilebilecegini belirtmiglerdir. Ogretim programlarindaki bu degisikliklere
paralel olarak derslerin igeriginde, dgretim yontemlerinde, kullanilan arag ve gereclerle
6leme ve degerlendirme yontemlerinde de degisiklikler olmustur (Gelbal ve Kelecioglu,
2007). Bu nedenlerle Ogretmenlerin farkli degerlendirme yontemleri kullanarak
Ogrencilerin 6gretim asamasindaki yeterliliklerini veya basarilarimi 6l¢ebilme yetisine
sahip olabilmesi gerekmektedir. Alison’a gore (1999) 6lgme ve degerlendirme egitim
siirecinin ayrilmaz ve tamamlayict bir pargasidir. Egitimi planlama ve uygulama
asamalari incelendiginde, dlgme ve degerlendirmenin egitim siirecini tamamlayan bir
uygulama oldugu goriilmektedir (Aslanoglu ve Kutlu, 2003).

Olgme ve degerlendirme yontemlerinde meydana gelen degisikliklerle
geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin yerine 6grenci merkezli, tiriinden ¢ok
stireci degerlendiren, degerlendirme siirecine aktif olarak Ogrencinin de katilimini
saglayan alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerini kullanma zorunlulugu ortaya
c¢ikmistir. Bu alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden birisi de portfolyo
degerlendirmedir. Giinlimiizde giizel sanatlardan pazarlamaya, mimariden egitime,
matematik, fen bilimleri ve sosyal bilimler gibi bir¢cok alanda alternatif degerlendirme
tekniklerinden biri olan portfolyo degerlendirme kullanilmaktadir (Birgin, Baki, 2007;
Tezci, Demirli, 2004). Teknolojik olanaklarin da artmasiyla portfolyolar &grencilerin
caligmalarinin oldugu dosyalar olmaktan ¢ikip herkesin rahatga ulasabilecegi, kolayca
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diizenleme ve diizeltmeler yapilabilen, diinyanin herhangi bir yerinden sadece internet
baglantisiyla ulagilabilen elektronik portfolyolara yerini birakmustir. Elektronik
portfolyolar kagit portfolyolardaki gibi ayni tip bilgileri igerir fakat bilgi elektronik
olarak toplanir, depolanir ve yonetilir (Lambert, Depaepe, Lambert ve Anderson, 2007).
Barret (2005, s:5) ise elektronik portfolyoyu, elektronik teknolojileri Kkullanarak
Ogretmenlere ve Ogrencilere ses, goriintii, grafik, metin gibi bircok medya tiirlinde
portfolyo {irlinlerini toplama ve diizenleme ve hipermetin baglantilar1 kullanarak
materyalleri diizenleme, uygun sonug, amag ve standartlar1 belirtme olanag1 saglayan bir
kavram olarak ifade etmistir.

Birgok arastirmaciya gore elektronik portfolyolar son yillarda egitim alanindaki
biiyiik yeniliklerden birisidir (Gathercoal, Love, McKean, 2003). Elektronik
portfolyolarin  6gretimin degerlendirme asamasinda biiylik yararlar saglayacagi,
degerlendirmeye yeni bir bakis agis1 getireceginden soz edilebilir. Elektronik portfolyo
tirlerinden gilinimiizde daha yaygin olarak kullanilan web tabanli portfolyolar
(webfolyo, web tabanli portfolyo) geleneksel kagit portfolyolar temeli {izerine
kurulmustur (Herner, Karayan, McKean ve Love, 2003). Fakat geleneksel portfolyolara
gore web tabanli portfolyo daha iistiin ozellikleri vardir. Web tabanli portfolyo
programlar1 Ogreticilere ve Ogrencilere web ortamuni kullanarak O6gretmeyi ve
Ogrenmeyi gelistirme imkan1 sunar (Gathercoal, Love, Bryde ve McKean, 2002). Web
tabanli portfolyolart diger elektronik portfolyolardan ayiran en onemli 6zelligi web
tabanli portfolyolarda internet teknolojileri kullanildigi i¢in diinyanin herhangi bir
yerinden kolayca ulasilabilip diizenlenebilir ve gilincellenebilir olmasidir. Portfolyo
degerlendirme siirecinde Ogrenciye kendi Ogrenme sonuglarmi  segme  firsati
sunulmaktadir. Portfolyolar bir oturumda olusturulamaz. Portfolyolar bir ya da daha
fazla gorevi igerebilmektedir ayrica portfolyolarda 6grencinin bir konu alaninda
Ogrendigi teorik bilgiyi uygulamaya koyma firsat1 sunulmaktadir (Demirli, 2007).

Performansa dayali degerlendirme yontemlerden birisi olan portfolyo
degerlendirme egitimde yerini almaya baslamigtir. Portfolyolar Ggrencilerin
¢alismalarinin oldugu dosyalar olarak ¢ikmis teknolojinin ve internet hizmetlerinin hizla
ilerlemesiyle elektronik portfolyolara yerini birakmigtir. Web ortaminda portfolyo
olusturmanin maliyetinin az olmasi, olusturulan bu portfolyolara erisimin kolay olmasi
yani diinyanin herhangi bir yerinden internet baglantis1 ile bu portfolyalara
ulasilabilmesi, ogrencilerin c¢alismalarint ortaya koyacagi mekan sinirlamasinin
olmamasi, kolayca diizenlenebilir ve gilincellenebilir olmasi1 web tabanli portfolyolarin
kullanim alanlarin1  genisletmistir. Ayrica web tabanlt portfolyo hazirlama ile
ogrencilerin teknoloji okuryazarlifi gelistirilebilmektedir. E-portfolyo kullaniminin
yararlarm Sekil 1’1 inceledigimizde daha iyi anlayabiliriz.

Egitim anlayisindaki degisikliklerle birlikte klasik 6lgme ve degerlendirmenin
yerini performansa dayali, degerlendirme siirecinde d6grencinin de bulundugu alternatif
degerlendirme yontemleri almistir. Performansa dayali degerlendirmelerde sadece iiriin
degil siire¢ de degerlendirilmektedir. Farkli 6zelliklere sahip Ogrencilerin 6grenme
stirecinde yeteneklerini klasik degerlendirme yontemleri kullanilarak tam olarak ortaya
¢ikaramamasit dgretimdeki hedeflere ulagmay1 engelleyen 6nemli sorunlardan birisidir.
Performansa dayali 6gretim siireci ve degerlendirme ile bu sorun biiylik bir dlciide
¢Oziilebilmektedir.
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Doniit ve
Yanlendirme

Ulasilabilirlik

Tasmabilir
Olmasi

Sekil.1 E-portfolyo Kullanimimin Yararlar1 (Ozer, 2008’ den uyarlanmistir).

Ogrencilerin web tabanli portfolyo yontemi ile ilgili goriislerini ve tutumlarini
belirlemek ileride yapilacak portfolyo ¢alismalarinin diizenlemesine katki saglayabilir.
Bu calismada Ogrenci  gorlislerinin  alinmasi  egitim  sistemimiz  ic¢inde
uygulanabilirliginin arastirilmasi bakimindan ayrica bir dnem tagimaktadir.

Bu aragtirmanin genel amaci, ortadgretim 10. smmf Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri dersinde web tabanli portfolyo hazirlama ve web tabanli portfolyo
degerlendirme ile ilgili 6grenci goriiglerini almak, ayrica Ogrencilerin e-portfolyo
Ogretim siirecine yonelik tutumlarini ve web tabanli portfolyo yontemi kullanimi sonucu
basar1 durumlarini belirlemektir.

Bu genel amag dogrultusunda su sorulara yanit aranacaktir:

*  Ortadgretim 10. Sinif Bilgi ve Iletisim Teknolojileri dersinde, web tabanli
portfolyo yontemi kullanimina iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

= E-portfolyo 6gretim siirecine yonelik 6grenci tutumlart nasildir?

»  Ortadgretim 10. stif Bilgi ve Iletisim Teknolojileri dersinde web tabanli portfolyo
yontemi kullanimi sonucu 6grenci basarilart nasildir?

2. Yontem

Bu aragtirmada nitel ve nicel arastirma modelleri birlikte kullanilmistir.
Ogrenci goriislerini belirleyebilmek igin nitel arastirma modeli kullanilarak betimsel
analiz yapilmis, 6grencilerin tutumlarini ve basari durumlarmi belirleyebilmek icinse
nicel arastirma modeli kullanilmistir.

Ogrenci goriislerini belirleyebilmek igin arastirmanin amacina yénelik olarak,
yar1 yapilandirilmis goriisme formlari hazirlanmis, hazirlanan formlarin gegerliligi igin
alan uzmanimin goriisiine bagvurulmustur. Uzmandan gelen oOneriler dogrultusunda,
goriisme formlarina son hali verilmistir.

Ogrenciler ile yapilan goriismeler Ogrencilerin de izini almarak tek tek
yapilmigtir. GoOriisme baslangicinda Ogrencilere goriisme ile ilgili genel bilgiler
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hatirlatilmistir. Gorligmeler her bir 6grenciye goriisme formunda yer alan sorularin
sorulmast ve alinan cevaplarin sesli ve goriintiili olarak kaydedilmesi seklinde
gerceklesmistir.

E- portfolyo dgretim siirecine yonelik 6grenci tutumlarini belirleyebilmek igin
Demirli (2007) tarafindan hazirlanan “e-portfolyo o6gretim siirecine yonelik tutum
6lcegi” kullanilmistir. Demirli (2007) yaptig1 giivenirlik analizi sonucunda 6l¢egin
giivenirlik Cronbach Alpha katsayisini 0,932 olarak bulmustur. Tutum 6lceginde 38
madde bulunmaktadir. Ogrenci basarilarin1 belirleyebilmek igin dgrencilere web tabanli
portfolyolar hazirlatilmstir. Ogrencilerin web tabanl portfolyolarini
degerlendirebilmek igin Vandervelde (2007)’ nin hazirlamis oldugu elektronik portfolyo
degerlendirme dereceli puanlama anahtari kullanilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Ogrenciler ile yapilan goriismeler tamamlandiktan sonra elde edilen sesli ve
gorintiilii kayitlar bilgisayar ortaminda teker teker dinlenip Microsoft Word programi
kullanilarak veriler yazili hale getirilmistir. Verilerin yaziminda yanlishk yapma
ihtimali g6z oniinde bulundurularak yazili veriler daha sonra bir baska uzman tarafindan
okunarak sesli ve gorintiilii kayitlardaki veriler ile karsilastirilmigtir. Elde edilen bu
veriler betimsel analiz yaklagimiyla analiz edilmistir. Betimsel analizin amaci, elde
edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmig bir bicimde okuyucuya sunmaktir.
Betimsel analizde goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpict bir bicimde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2005).
Bu nedenle de o6grencilerin goriigleri direkt alinarak tirnak iginde sunulmus ve ne
anlama geldigi yorumlanmustir. Nitel veri analizinde tam anlamiyla standartlagmis
stiregler icermedigi i¢in aragtirmacilar farkli analiz yaklagimlarini
benimseyebilmektedirler (Kus, 2006).

Ortadgretim 10. siuf Bilgi ve Iletisim Teknolojileri dersinde, web tabanl
portfolyo yontemi kullanimi sonucu Ogrenci basarilarini  belirleyebilmek igin,
ogrencilerin kendi web tabanli portfolyolarini, elektronik portfolyo degerlendirme
dereceli puanlama anahtar1 kullanarak degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmen de ayni
sekilde Ogrencilerin web tabanli portfolyolarini, elektronik portfolyo degerlendirme
dereceli puanlama anahtarin1 kullanarak degerlendirmistir. Ogretmenin, dgrencinin web
tabanli portfolyosuna verdigi puan ile dgrencinin kendi web tabanli portfolyosuna
verdigi puan toplanmis ve toplam ikiye boliniip Ogrencinin portfolyo puanmi elde
edilmistir. Ogrencinin geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemleri ile aldigi not yani
yilsonu bagar1 puani okul idaresinden almmustir. Ogrencinin web tabanl
portfolyosundan aldig1 puan ile geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemleri ile aldigi
yilsonu bagar1 puanin karsilastirabilmek icin Pearson korelasyon analizi yapilmistir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini 20072008 Egitim ve Ogretim yili 2. déneminde
Adana ili, Pozant: ilgesi, Sehit Zafer Sabanci Lisesi’nde Bilgi ve Iletisim Teknolojileri
dersi alan 4 smifta bulunan toplam 77 0Ogrenci olusturmaktadir. Bu arastirmanin
orneklemini ise aragtirma evreni igerisinden kademeli uygun 6rnekleme metodu (two-
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stage convenience sampling) (Frankel ve Wallen, 1993) kullanilarak segilen bir siniftaki
12 §grenci olusturmaktadir.

Tablo.1 Orneklemde Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet Kisi Sayis1 Yiizde Dagilimi(%)
Kiz 8 % 66,6
Erkek 4 % 33,3
Toplam 12 % 100

Tablo 1°de goriildiigii gibi Orneklemde yer alan 8 kz Ogrenci evrenin
%66,6’s1n1, 4 erkek dgrenci ise evrenin %33,3’lini olusturmaktadir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi; “Ortadgretim 10. simf Bilgi ve iletisim
Teknolojileri dersinde web tabanli portfolyo yontemi kullanimina iligkin 6grenci
goriisleri nelerdir?” olarak agiklanmustir.

12 ogrenci ile tek tek goriismeler yapilmustir. Ogrencilerin web tabanli
portfolyo yontemi kullanimu ile ilgili goriislerini alabilmek i¢in yar1 yapilandirilmig 17
acik uglu goriisme sorusu hazirlanilmistir.

Ogrencilerin tamam yapilan calismayr olumlu bulmuslardir. Yaptiklar:
calismanin zevkli ve eglenceli oldugunu, ¢ok begendiklerini, yeni kavramlar
ogrendiklerini belirtmislerdir. Bir 6grenci ¢aligmanin kendisine arastirmay: dgrettigini,
sonra da arastirirken Ogrenmeyi Ogrettigini belirtirken bir diger 6grenci c¢alismayi
yaptigi i¢in kendine giiven hissettigini belirtmistir. D adl1 6grenci kendini daha iyi ifade
ettigini belirtmistir. C adli 6grenci web tabanli portfolyo degerlendirme yonteminin bir
dersteki basarisin1 tam anlamiyla Glgebilecegini belirtmistir. G adli 6grenci de web
tabanli portfolyo yontemi ile ilgili “Eglenceli, zevkli, yapmasi 6grendikten sonra kolay
bir ¢alisma...” olarak olumlu diisiincelerini belirtmistir. Birka¢ 6grenci calisma ile
ilgili blog sayfalarin1 diizenlerken bazi yerlerde zorlandiklarini ifade ederek olumsuz
diisiincelerini belirtmislerdir. Ogrencilerin goriislerinden érnek asagida verilmistir:

“Giizel bir ¢alismaydi. Calismayr kendin yapryorsun kendi zevkine gore
diizenliyorsun. Olumsuz bir diisiincem yok. Cok begendim ¢alismayi.” (A)

Ogrencilerin ¢ogunlugu ¢alisma boyunca zorlandiklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerin genelde blogcu. com’da blog sayfalarim diizenlerken, resim ve
sunumlarini eklerken, iiye girisi icin gerekli sifrelerini unuttuklar1 igin {liye girisi
yapamamalari, internet baglantisindan kaynaklanan sorunlar nedeni blog sayfalarini
giris yapip goriintiileyememeleri zorluk yasadiklari yerlerdir. Ogrenciler, yapilan
calisma ile ilgili daha 6nceden ¢ok fazla bilgileri olmadigindan dolay: ilk baslarda
zorlandiklarint daha sonra ise zorlanmadiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin
gorlislerinden ornekler asagida verilmistir:
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“Fazla zorlanmadim resim eklemede biraz oldu onda da arkadaglarima veya
ogretmenime sordum. Kolay bir ¢calismaydi. Baska zorlandigim bir yer olmadi. Konuyu
anlarken ne ile ilgili oldugunu anlamada fazla zorlanmadim.” (A)

“Bazi yerlerde zorlandim ¢iinkii bu ¢alisma ile ilgili daha énceden bir bilgim
yoktu. Ogretmenimle ve arkadaslarimla beraber bir seyler yapmaya calistik. Uye
olurken ve dosya eklerken biraz zorlandim.” (H)

Ogrencilerin cogunlugu web tabanli portfolyo ¢alismasim sayisal dersler yerine
sozel derslerde yapilmasini istemektedir. Cogunlukla Tarih, Cografya, Edebiyat, Dil ve
Anlatim, Biyoloji gibi dersleri belirtmiglerdir. H o6grencisi, “Klasik dlgme ve
degerlendirmede zaman kisitli bir ders siiresince yapabiliyorsun ama web tabanl
portfolyoda bu sekilde daha uzun ve kendi zevklerine gére kendi arastirmalarinla bir
sekilde yapiyorsun o yiizden daha giizel. Boyle yapilmasini isterdim. Mesela sozel
derslerde Edebiyat, Dil ve Anlatim, Matematikte bile kullanabilirdik bence. Basarumi
daha iyi édlgebilecegini diisiindiigiim i¢in diger derslerde de yapilmasini isterdim.
Basaruimin daha iyi olacagina inanwyorum. Eminim bu sekilde herkesin basarisi da
artar. Ciinkii herkes ugragsiyor bir seyler yapmaya ¢alisiyor” diye goriisiinii belirtmistir.
Web tabanli portfolyo yonteminin diger derslerde de kullanilmasini istemesinin
nedenini de zaman kisitlamasi olmadan dersteki basarisini daha iyi Olcebilecegini
diisiinmesidir.

Ogrencilerin tiimii calismay1 tekrar yapmak istemektedirler. Tekrar yapmak
istemelerinin nedenlerini de ¢ok keyif almalari, eglenceli bulmalari, kendilerini
geligtirmeleri, yeni bilgiler 6grenmeleri, kendilerine olan gilivenlerinin artmasi,
kendilerine ait bir ¢alismanin olmasi ve bagkalarinin yaptiklar1 calismaya
karisamamalari olarak belirtmislerdir. E adli 6grencinin web tabanli portfolyo
yontemini tekrar kullanmayi istemesinin nedenleri arasinda keyif almasi, becerisinin
artmasi, ¢aligmalari kendisinin se¢gmesinin derse karsi istegini arttirmasi, kendine olan
giiveninin artmasi, yaptiglt calismalarda Ozveride bulunmaya tesvik etmesi olarak
siralamistir. Benzer bir sekilde K adli 6grenci de galismay1 tekrar yapmak istedigini,
calismayla birlikte kendini o6l¢tiigiinii, caligmada becerilerini ortaya koydugunu
belirtmistir. Ogrencilerin goriislerinden 6rnek asagida verilmistir:

“Evet, ¢ok isterdim... Acik¢ast ¢ok keyif aldim. Daha ¢ok becerim artti.
Calismalart kendim se¢cmem istegimi arttirdi. Kendime olan giivenim artti. Yaptigim
calismada daha ¢ok ozveride bulundum.” (E)

Ogrencilerin tamami web tabanli portfolyo c¢aliyma ile yeni bilgiler
6grendiklerini belirtmislerdir. Blog sayfasinin ne oldugunu, blogcu.com sitesinde bir
blog sayfasi olusturmayi, portfolyo kavraminin ne oldugunu daha 6nceden tam olarak
bilmediklerini, yapilan web tabanli portfolyo ¢aligmasi ile bu kavramlarla ilgili yeni
bilgiler elde ettiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler arastirma yaparken yeni bilgilerle
karsilastiklarin1 belirtmislerdir. C adli 6grenci yeni bilgiler 6grendigini, en azindan
kendine ait bir sayfa olabilecegini sadece kendisinin diizenleyebilecegini, her seyin
kendisinin kontroliinde olabilecegi bir web sayfasini agabilecegini, portfolyonun ne
oldugunu o6grendigini belirtmistir. Benzer bir sekilde J adli dgrenci de web tabanli
portfolyo yontemi ile ilgili yeni bilgiler 6grendigini ¢iinkii blog sayfasina istedigi
bilgileri koyabildigini belirtmistir. Ayrica istedigi bilgiyi ulagabilmek icin internetten
arastirmak zorunda oldugunu, internetten arastirma yaparken de bir¢ok yeni bilgiyle
karsilastigin1 ve kendisine ait farkli bir blog sayfasi olusturabildigini belirtmistir. Web
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tabanli portfolyo yonteminde Ogrencilerin aragtirma yapmasi ve interneti etkili bir
sekilde kullanabilmesi gerektigi icin internette arastirma yaparken yeni bilgilerle
karsilagtiklari, yeni kavramlar 6grendikleri gorillmiistiir.

Ogrencilerin hepsi web tabanli portfolyo calismasi boyunca konularla ilgili
yeterli bilgilere sahip olmadiklar1 igin arastrma yapma ihtiyaci duyduklarini
belirtmiglerdir. Arastirma yaparken c¢ogunlukla interneti kullanmuglardir. Internette
ihtiyaclart olan kaynaklara kolayca ulagabildikleri icin kitap vb. kaynaktan arastirma
yapmaya ihtiyaci duymanuslardir. Ogrenciler arastirma yaparken interneti kullandiklari
icin kaynaklara ulagmada sikint1 yasamadiklari belirtmislerdir. Web tabanli portfolyo
calismasinin 6grencileri aragtirma yapmaya tesvik ettigini soyleyebiliriz.

Ogrencilerin cevaplar incelendiginde B adli 6grenci hari¢ diger dgrencilerin
web tabanli portfolyo calismasini yaparken arkadaslarindan yardim alma ihtiyaci
duyduklart goriilmektedir. B adli 6grenci konuyu anladigini, daha 6nceden bilgisayar
bilgisinin oldugu i¢in ve evlerinde internet baglantisinin olmasindan dolay1 ¢alismay1
yaparken arkadaslarindan yardim alma ihtiyacini duymadigini belirtmistir. A adli
Ogrenci blog sayfasina resim eklemeyi arkadaslari sayesinde 6grendigini belirtmistir.
Ayni sekilde D adli 6grenci de blog sayfasina farkli tasarimlar se¢meyi arkadaslari
sayesinde 6grendigini belirtmistir. Ogrencilerin genelde blog sayfasina resim ekleme,
tasarim segme, slayt ekleme gibi blog sayfasini diizenleme konularinda arkadaslarindan
yardim alma ihtiyac1t duyduklari goriilmiistir. Web tabanli portfolyo ydntemini
kullanmadan 6nce Ogrencilere blog sayfasi diizenleme konusunda daha fazla zaman
ayrilmasi ve daha fazla teknik bilgi verilmesi gerekliginin ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.

Ogrencilerinin goriisleri incelenerek web tabanl portfolyo yontemi ile klasik
6l¢me ve degerlendirme yontemi arasindaki farklar asagidaki tablo haline getirilmistir.

Tablo.2 Ogrencilerinin Goriisleri Dogrultusunda Web Tabanli Portfolyo Yontemi ile
Klasik Olgme Ve Degerlendirme Yontemi Arasindaki Farklar

Web Tabanli Portfolyo Yontemi Klasik Olgme Ve Degerlendirme Yontemi
Zaman siirlamasi yok Zaman kisith
Ogrenci aktif Ogrenci aktif degil
Ogrenci degerlendirme kriterlerinden daha Ogrenci degerlendirme kriterlerinden
onceden haberdar ediliyor haberdar edilmiyor
Cok tarafli puanlama Tek tarafli puanlama
Degerlendirme esnektir (Yapilan yanligin Degerlendirme esnek degildir (Yapilan
diizeltilmesi kolaydir) yanlis diizeltilemez)

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerinin goriisleri dogrultusunda web tabanli
portfolyo yontemi ile klasik 6lgme ve degerlendirme yontemi arasindaki farklardan
birisi de dgrenciler tarafindan en gok belirtilen web tabanli portfolyo yonteminde zaman
kisitlamasinin olmamasina ragmen klasik 6l¢me ve degerlendirme yonteminde zamanin
1 ders saati ile kisitlanmig olmasidir. Web tabanl portfolyo yonteminde degerlendirme
stireci | ders saatinden fazlay1 1 veya birka¢ donemi kapsayabilmektedir. Zaman kisitl
olmadig1 icin de Ogrenciler degerlendirmeye alinacak c¢alismalar1 zorlanmadan
yapabilmektedirler. Ogrencilerin web tabanli portfolyo yontemi ile klasik dlgme ve
degerlendirme yontemi arasindaki farklara iligkin daha ¢ok belirttigi goriislerinden bir
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digeri de esnekliktir. Web tabanli portfolyo yonteminde yapilan yanlisin tekrar
diizeltilmesi kolaydir yani esnektir fakat klasik 6lgme ve degerlendirme yonteminde
yapilan yanlis diizeltilemez yani degerlendirme esnek degildir. Web tabanli portfolyo
yonteminde &grenciler aktiftir ve degerlendirme kriterlerinden daha 6nceden haberdar
edilmektedir, klasik 6l¢gme ve degerlendirme yonteminde ise 6grenci yerine dgretmen
aktif ayrica Ogrenciler degerlendirme kriterlerinden daha oOnceden haberdar
edilmemektedir goriigleri ortaya cikmustir. Ayrica web tabanli portfolyo yonteminde
bulunan ¢ok tarafli degerlendirmenin yani hem O6gretmenin hem Ggrencinin
degerlendirme siirecine katilabilmesinin klasik 6lgme ve degerlendirme yonteminde
bulunmadig1 goriisii ortaya ¢ikmistir. Bunun nedeni klasik 6lgme ve degerlendirme
yonteminde tek tarafli degerlendirmenin olmasi ayrica degerlendirme siirecine sadece
Ogretmenin katilabilmesi bu siirece 6grencinin dahil edilmemesinden kaynaklanmis
olabilir.

Ogrencilerin gériisleri incelendiginde degerlendirme yontemleri ile ilgili
calismaya baglamadan 6nceki diisiinceleri ile ¢aligmanin sonundaki diisiinceleri arasinda
farklar oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Genel olarak 6grencilerin goriisleri incelendiginde
ogrencilerin degerlendirme yontemlerine yonelik goriislerinin ¢alismanin sonunda
olumlu yonde gelistigi goriilmektedir.

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde ogrencilerin tamaminin web tabanl
portfolyo yonteminde degerlendirmenin tarafsiz oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir.
K adli 6grenci “Kriterleri onceden bilmem degerlendirmenin tarafsiz bir degerlendirme
oldugunu  gésteriyor...”  soOzleriyle ~web tabanli portfolyo  yOntemindeki
degerlendirmenin tarafsiz oldugunu belirtmistir. C adli 6grenci de “... Yapimasi
gereken kriterler verilmis. Yani hangisine ka¢ puan oldugu ne yaparsan ne kadar
alacagim biliyorsun. Mesela dokuz puanlik bir sunuyu ya da istenileni giizel bir sekilde
yaparsam 9 puan alirim. Arkadasim da aymi sekilde yaparsa o da 9 puan alir. O yiizden
adil oldugunu diistiniiyorum. Yani kriterler énceden belli oldugu icin daha adil ve
tarafsizdir.” sozleriyle web tabanli portfolyo yontemindeki degerlendirmenin tarafsiz
oldugunu  diisiinmektedir. ~Ogrencilerin web tabanli portfolyo yonteminde
degerlendirmenin tarafsiz oldugunu diistinmelerine klasik 6lgme ve degerlendirmeden
farkli olarak web tabanli portfolyo yodnteminde degerlendirme kriterlerinden daha
onceden haberdar olmalari, degerlendirme siirecine aktif olarak katilmalari gibi
kavramlar etkili olmustur.

Degerlendirme kriterlerinden haberdar olmasi Ogrencilerin derse karst
tutumunu olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin derse kars: ilgilerini ve
isteklerini arttirdig1 boylece dersi daha fazla sevdikleri, derse not korkusu olmadan daha
rahat girdikleri, ders esnasinda eglendikleri, dersin isleyisine daha fazla odaklandiklari,
daha ozverili, daha ¢ok, daha azimli ve 6zenli ¢aligmaya tesvik ettigi goriisleri elde
edilmistir. G adli 6grenci degerlendirme kriterlerinden haberdar olmasinin derse karsi
tutumunu olumlu yonde degistirdigini, daha ¢ok puan getirmesi igin daha ¢ok etkinlik
yapmas1 gerektigini yani daha ¢ok azimli oldugunu, etkinliklere dort elle sarildigini,
derse kars1 daha ilgili oldugunu, derste hi¢ sikilmadigini ve eglendigini belirtmistir.
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Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt problemi; “E-portfolyo Ogretim siirecine ydnelik
Ogrenci tutumlart nasildir?” olarak agiklanmustir.

E- portfolyo Ogretim siirecine yonelik dgrenci tutumlarini belirleyebilmek
amaciyla e- portfolyo 6gretim siirecine yonelik tutum dlgegi uygulanmgtir. Ogrencilerin
e-portfolyo 6gretim siirecine yonelik tutumlarinin diizeyi incelenmis ve bulgular Tablo
4’de yer almaktadir.

Tablo.3 Ogrencilerin E-Portfolyo Ogretim Siirecine Yonelik Tutumlarinin Diizeyi

Minimum Maximum Ortalama Standart
Sapma
Tutum 139 176 161,41 9,94

Tablo 3’de goriildigii gibi 6lgekten en diisiik 139 puan, en yiiksek 176 puan
alinmistir. Ogrencilerin dlgekten almus olduklari ortalama tutum puanlar ise 161,41
olarak bulunmustur. Genel olarak 6grencilerin e-portfolyo Ogretim siirecine yonelik
tutumlarinin “olumlu” diizeyde oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin e-portfolyo 6gretim siirecine yénelik tutumlarimin cinsiyete gore
durumunu belirleyebilmek i¢in Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Mann-Whitney U
testi kullanilmasinin nedeni drneklemin sayisinin 20°den az olmasidir. Mann-Whitney U
testi sonucu elde edilen bulgular Tablo 4’ te yer almaktadir.

Tablo.4 Ogrencilerin E-Portfolyo Ogretim Siirecine Yénelik Tutumlariin Cinsiyete
Gore Degisimi (N=12)

Tutum Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 U p

E-Portfolyo Kiz 8 6,88 55 13 ,609

Ogretim Siirecine
Yonelik Tuum | ETKek 4 5,75 23

p>,05

Tablo 4’te gortldiigii gibi cinsiyete gore Ogrencilerin e-portfolyo 6gretim
slirecine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir ( U= 13, p>,05)
Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, kiz 6grencilerin almis olduklar1 toplam puanlarin
erkek dgrencilere gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla kiz 6grencilerin e-
portfolyo Ogretim siirecine yonelik tutumu, erkek Ogrencilerin e-portfolyo &gretim
stirecine yonelik tutumuna gore daha olumludur bir baska deyisle erkek dgrenciler kiz
Ogrencilere gore e-portfolyo Ogretim siirecine yonelik daha olumsuz tutuma sahip
olduklar1 soylenebilir. Benzer bir arastirma Baris ve Tosun (2013) tarafindan yapilmis
ve calisma sonucunda dgrencilerin e-portfolyo uygulamas: sonrasindaki tutumlarinin
ortalamasi, uygulama Oncesindeki tutum ortalamalarindan yiiksek bulunmustur. Bu da
web tabanli portfolyo degerlendirme sisteminin &grenciler tizerinde olumlu etkisi
oldugunu gostermektedir.
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Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 3. alt problemi; “Ortadgretim 10. Siuf Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri dersinde, web tabanli portfolyo yontemi kullanimi sonucu o6grenci
basarilari nasildir?” olarak belirlenmistir.

Ortadgretim 10. smuf Bilgi ve Iletisim Teknolojileri dersinde, web tabanli
portfolyo yontemi kullanimi sonucu dgrenci bagarilarini belirleyebilmek i¢in 6grencilere
web tabanli portfolyolar hazirlatilmugtir. Ogrencilerin web tabanli portfolyolar,
elektronik portfolyo dereceli puanlama anahtari kullanilarak puanlanmistir. Ogrencinin
portfolyo puani; 6grencinin portfolyosuna verdigi puan ile dgretmenin, dfrencinin
portfolyosuna verdigi puanin toplamimin yarisidir. Elektronik portfolyo dereceli
puanlama anahtarindan alinabilecek en yiiksek puan 36’dir. Ortadgretim de 100°lik
puan sistemi kullanildig1 i¢in &grencinin portfolyosuna verdigi puan ile 6gretmenin,
Ogrencinin portfolyosuna verdigi puanlar 100’lik puan sistemine ¢evrilmistir.
Ogrencilerin ¢alisma sonucu elde ettikleri portfolyo puanlari ile klasik dlgme ve
degerlendirme yontemleri sonucu elde ettikleri yilsonu bagari puani (karnelerine
yansiyan not) Tablo 5’de yer almaktadir.

Tablo 5 incelendiginde B adli 6grenci klasik olgme ve degerlendirme
yontemleri sonucu en yiiksek puani (99,5) almistir. En diisiik puani ise 84,5 puan ile D
adli 6grenci almistir. Klasik 6lgme ve degerlendirme yontemleri sonucu dgrencilerin
aldiklar1 notlarin yiiksek oldugu goriilmektedir. Ote yandan 6grencilerin portfolyo
puanlar1 incelendiginde; K adli 6grenci portfolyosuna en yiiksek notu veren &grenci
olurken, A, C ve F adl1 6grenciler de portfolyolarina en diisiik puan1 veren 6grencilerdir.
Ogrenciler web tabanli portfolyolarina en diisiik 78, en yiiksek 94 puan vermistir.
Ogretmenin, &grencilerin portfolyolarina verdigi puanlar incelendiginde; &gretmen
tarafindan verilen en yiiksek puan olan 92 puami B adli 6grencinin portfolyosuna
vermistir. Ogretmen en diisiik puam (78) ise A, E, F, H, I ve L adli dgrencilere
vermistir. Ogretmen o6grencilerin portfolyolarma en diisiik 78 en yiiksek 92 puan
vermistir. Calisma sonunda en yiiksek portfolyo puanma sahip 6grenci ise B adli
ogrencidir. B adli 6grenci klasik 6lgme ve degerlendirme yontemleri sonucunda da en
yiiksek puani alan 6grencidir. Bu da B adli 6grencinin g¢aligkan bir 6grenci oldugunu
gostermektedir. Ote yandan calisma sonunda en diisiik portfolyo puanina sahip
ogrenciler ise 78 puan alan A ve F adli 6grencilerdir. Ogrencilerin portfolyo puanlari
incelendiginde yeterli puanlar aldiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle de dgrencilerin web
tabanli portfolyo ¢aligmasi sonucu basarili olduklart s6ylenebilir.
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Tablo.5 Bilgi Ve iletisim Teknolojileri Dersinde Ogrencilerin Aldiklar1 Yilsonu Basari
Puanlar1 Ve Portfolyo Puanlar

Portfolyo Puani
Ogrenci Yil Sonu Basart Ogrencinin Ogretmenin Verdigi ~ Ogrencinin Portfolyo
Ad Puan* Portfolyosuna Verdigi Portfolyo Puani Puani
Puan
136° /100° 136 /100 136 /100
A 92 28 78 28 78 28 78
B 99,5 33 92 33 92 33 92
C 94,5 28 78 30 83 29 80,5
D 84,5 30 83 30 83 30 83
E 92 31 86 28 78 29,5 82
F 97 28 78 28 78 28 78
G 92,5 30 83 30 83 30 83
H 87,5 30 83 28 78 29 80,5
| 94,5 33 92 28 78 30,5 85
J 92 33 92 31 86 32 89
K 97 34 94 30 83 32 88,5
L 90 30 83 28 78 29 80,5

Not. 1 Ogrencinin klasik 6lcme ve degerlendirme yontemleri sonucu elde ettigi
yilsonu basari puani

2 Ogrencinin dereceli puanlama anahtarindan alabilecegi en yiiksek puan 36°dir. 36

puan iizerinden dgrencinin aldig1 portfolyo puanini gosterir.

3 Ogrencinin 36 puan iizerinden aldig1 portfolyo puanmin 100’liik puan sistemine
cevrilmis olarak aldig1 puanidir.

Ogrencilerin calisma sonucu elde ettikleri portfolyo puanlar ile klasik 6lgme
ve degerlendirme yontemleri sonucu elde ettikleri yilsonu basar1 puanlar1 arasindaki
iligkiyi belirleyebilmek igin Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Pearson korelasyon
analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 6°da yer almaktadir.

Tablo.6 Ogrencilerin, Portfolyo Puanlar ile Klasik Olgme Ve Degerlendirme
Yontemleri Sonucu Elde Ettikleri Yilsonu Basar1 Puanlar1 Arasindaki Korelasyon
Analizi Sonuglari

Portfolyo Puani Y1l Sonu Bagar1 Puani
Pearson Correlation 1 ,399
p ) ,199
N 12 12

Korelasyon katsayisinin biiyiikliikk bakimindan yorumlanmasinda {izerinde tam
olarak ortaklasa aliman araliklar bulunmamaktadir fakat korelasyonu yorumlamada;
korelasyon kat sayisinin, mutlak deger olarak, 0,00-0,30 arasinda olmasi, diisiik
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diizeyde; 0,30-0,70 arasinda olmasi, orta diizeyde; 0,70-1,00 arasinda olmasi; yiiksek
diizeyde bir iliskinin var oldugu sdylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2006). Portfolyo puani ile
yil sonu bagari puani arasindaki korelasyon katsayisinin r = ,399 oldugu goriilmektedir.
Burada p= ,199 ve p>0,05 oldugu i¢in &grencilerin ¢aligma sonucu elde ettikleri
portfolyo puanlar ile klasik 6lgme ve degerlendirme yontemleri sonucu elde ettikleri
yisonu basart puanlari arasinda pozitif yonde, orta diizeyde, anlamli olmayan bir
iliskinin oldugu gériilmektedir. Ogrenci sayisinin azlig1 nedeni ile ¢alisma sonucu elde
ettikleri portfolyo puanlar ile klasik 6l¢gme ve degerlendirme yontemleri sonucu elde
ettikleri yilsonu basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir korelasyona rastlanmamis olabilir.
Kose (2008) de korelasyon katsayisinin, érneklem biiytikliiglinden etkilendigini, kiiciik
hacimli 6rneklerde, elde edilen korelasyon katsayisi biiyiik bile olsa istatistiksel olarak
Onemli bir deger olmayabilecegini belirtmektedir.

4. Sonuc ve Oneriler
Sonug

Ortadgretim 10. siif Bilgi ve Iletisim Teknolojileri dersinde, web tabanli
portfolyo yontemi kullanimina iliskin 6grenci goriislerine ait sonuglar:

1. Ogrencilerin tamami yapilan calismayr olumlu bulmustur. Yaptiklari
calismanin zevkli ve eglenceli oldugunu, ¢ok begendiklerini, yeni kavramlar
ogrendiklerini belirtmislerdir. Dag (2011) da yaptigi benzer calismanin &grenciler
iizerinde olumlu etki ettigini belirtmistir.

2. Ogrencilerin ¢ogunlugunun ¢alisma boyunca zorlandiklar1 saptanmustir.

3. Ogrencilerin ¢ogunlugunun web tabanhi portfolyo calismasinin sayisal
dersler yerine sozel derslerde yapilmasini istedikleri saptanmistir.

4. Ogrencilerin tiimiiniin calismay1 tekrar yapmak istedikleri saptanmustir.

5. Ug 6grenci harig diger 9 6grencinin web tabanli portfolyo ydnteminin
stiresini yeterli buldugu saptanmustir.

6. Ogrencilerin tamaminin web tabanli portfolyo ¢alismasi ile yeni bilgiler
ogrendikleri saptanmustir.

7. Bir ogrenci hari¢ diger 11 &grencinin web tabanli portfolyo caligmasi
stirecinde zamanini iyi yonetebildikleri saptanmuistir.

8. Ogrencilerin tamaminin web tabanli portfolyo ¢aligmasi boyunca konularla
ilgili yeterli bilgilere sahip olmadiklart i¢in arastirma yapma ihtiyact duyduklari
saptanmistir.

9. Ogrencilerin tamaminin web tabanli portfolyo ¢alismasindan keyif aldig
saptanmistir.

10. Bir ogrenci hari¢ diger 6grencilerin web tabanl portfolyo calismasini
tamamlarken arkadaslarindan yardim alma ihtiyact duyduklar1 saptanmstir.

11. Ogrencilerin, web tabanl portfolyo ydnteminin web tabanli olmasindan
dolay1 sagladig1 yararlari; iletisim, Diizenleme Kolaylig1, Maddi Kazang, Erisebilirlik,
Zaman, Kaynaklara Erisim, Kaynaklar1 Paylasim gibi boliimlere ayirdig1 saptanmustir.

12. Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda web tabanli portfolyo yontemi ile
klasik 6lgme ve degerlendirme yontemi arasinda farklar oldugu saptanmistir.

13. Ogrencilerin degerlendirme yontemleri ile ilgili ¢aligmaya baslamadan
onceki digiinceleri ile caligmanin sonundaki diisiinceleri arasinda farklar oldugu
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saptanmistir. Genel olarak Ogrencilerin  goriisleri incelendiginde 6grencilerin
degerlendirme yontemlerine yonelik goriiglerinin ¢aligmanin sonunda olumlu ydnde
gelistigi belirlenmistir.

14. Ogrencilerin ~ tamammin ~ web  tabanli  portfolyo  yonteminde
degerlendirmenin tarafsiz oldugunu diisiindiikleri saptanmustir.

15. Ogrencilerin degerlendirme kriterlerinden haberdar olmasinin derse karsi
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi saptanmustir.

E-portfolyo dgretim siirecine yonelik 6grenci tutumlari ile ilgili sonuglar:

1. Genel olarak Ogrencilerin e-portfolyo Ogretim siirecine yonelik
tutumlarmin “olumlu” diizeyde oldugu saptanmuistir.

2. Mann-Whitney U testi sonucu istatistiksel olarak cinsiyete gore
ogrencilerin e-portfolyo 6gretim siirecine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir (U= 13, p> ,05). Fakat sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, kiz
ogrencilerin almig olduklar1 toplam puanlarin erkek 6grencilere gore daha fazla oldugu
saptanmistir.

Ortadgretim 10. siuf Bilgi ve Iletisim Teknolojileri dersinde, web tabanli
portfolyo yontemi kullanimi sonucu 6grenci basarilart ile ilgili sonuglar:

1. Ogrencilerin portfolyo puanlar1 incelendiginde yeterli diizeyde puan
aldiklar1 goriilmiistiir.

2. Ogrencilerin calisma sonucu elde ettikleri portfolyo puanlari ile klasik
O0lcme ve degerlendirme yontemleri sonucu elde ettikleri yilsonu basart puanlari
arasinda pozitif yonde, orta diizeyde, anlamli olmayan bir iliskinin oldugu saptanmustir.

Oneriler

» Aragtirmanin Orneklemi daha genis tutularak benzer arastirmalar, farkli
siif diizeylerinde ve farkli dersler tizerinde yapilabilir.

= Web tabanli portfolyo degerlendirme yonteminin dgrencilerin derslerindeki
basarisinin kaliciligina etkisi incelenebilir.

= Web tabanl portfolyo degerlendirme yontemi uzaktan egitim modeli temel
alan bir aragtirmada uygulanabilir.

= Web tabanli portfolyo degerlendirme yontemini uygulamadan Once
ogrencilere portfolyo degerlendirme yontemi ile ilgili genel bilgiler ayritili bir sekilde
verilmelidir.

= Web tabanli portfolyo degerlendirme yontemi i¢in ayrilan siire daha uzun
tutulabilir.

» Daha genis bir Orneklemde &grencilerin hazirladiklar1 web tabanli
portfolyolarin grup halinde olusturulmas: saglanabilir. Bu sekilde igbirlik¢i ¢aligmaya
katki saglanabilir.

= Ayni ¢aligma deney ve kontrol gruplari olusturularak yapilabilir

» Ogrencilerin olumlu tutumlara sahip olmasi, ders basarisim da olumlu
yonde etkileyeceginden web tabanli portfolyo degerlendirme uygulamalar1 6gretim
programi icerisinde kullanilabilir.

» Ogretmenlere yeni 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarim tanitmak ve bu
yontemleri uygulamalarima yardimeci olmak amaciyla hizmet i¢i egitim seminerleri
diizenlenebilir.
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= Universitelerde egitim fakiiltelerinde Ogretmen adaylarina 6lgme ve
degerlendirme dersi kapsaminda portfolyo yontemi ile ilgili ayrintili bilgiler verilebilir.

= Web tabanli portfolyo c¢aligmasina veliler, 6gretmenler ve yoneticiler de
katilarak farkli bir uygulama yapilabilir.

= Nitel veri analizi Nvivo programi ile yapilmis olsaydi daha etkili bulgulara
ulagilabilirdi.
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