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Son zamanlarda egitimin kimleri kapsamasi gerektigi konusu ile tiim 6grencileri egitim sistemine entegre
etme noktasinda bir¢ok tartisma yasanmaktadir. Bu tartismalar “kapsayici egitim” kavrami iizerinden
yiriitilmektedir. Nitekim kapsayici egitim, tiim bireylerin egitime ulasmasini saglamak ve bireysel
farkliliklar dogrultusunda bireylere adil ve esit bir egitim sunulmasi i¢in alinmasi1 gereken 6nlemlerin tiimi
seklinde tamimlanmaktadir. Kapsayici egitimde 6gretmenlerin rolii ise kritik bir 6neme sahiptir. Cilinki
ogretmenin sinif igindeki tutumu, tiim 6grencilerin stirece dahil edilmesi noktasinda ¢ok dnemlidir. Nitekim
ogretmenler, 6gretim programi dogrultusunda 6grenme ve dgretme siirecini tasarlayan kisilerdir. Dahasi,
kapsayici egitim uygulamalarinin basarili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin, tiim bireylerin ilgi, ihtiya¢ ve
gereksinimlerine gore birtakim uyarlamalar yapmasi bir 6n kosul olarak géze ¢arpmaktadir. Bu baglamda
¢alismanin amaci “6gretmenlerin kapsayici egitim kavramina iliskin metaforik algilari”nin incelenmesi
olarak belirlenmigtir. Calisma, nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni ile
ylritilmiistir. Arastirma verileri, yar1 yapilandirilmis goriigme formu araciligiyla toplanmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu Milli Egitim Bakanligina [MEB] bagl ilkdgretim kurumlarda gorev yapan
10 farkli branstan 50 6gretmen olusturmaktadir. Veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmenlerin “kapsayici egitim” kavramina iliskin 39 farkli metafor tirettikleri goriilmiistiir.
Uretilen bu metaforlar, “birlik ve beraberlik, “cesitlilik”, “uyarlama”, “esitlik”, “koruma”, “siire¢” ve
“seffaflik” olmak iizere 7 ana kategoride temalandirilmistir. Bu bilgiler 15181inda 6gretmenlerin kapsayici
egitim kavramina iliskin irettikleri metaforlarin kapsayici egitimin ilke ve uygulamalar ile oOrtlstiigi
sOylenebilir. Bu baglamda 6gretmen adaylari ve akademisyenlerin goriislerinin Ortiisiip Ortlismedigini
gormek amaciyla baska ¢alismalarin yapilmasi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kapsayici egitim, 6gretmen, metafor.

ABSTRACT

Recently, there have been many debates about who education should include and how to integrate all
students into the education system. These discussions are based on the concept of "inclusive education”.
As a matter of fact, inclusive education is defined as all the measures to be taken to ensure that all

* Bu galisma, 26-27 Aralik 2023 tarihinde diizenlenen "Ogretmenlerin Géziiyle Cumhuriyetin 100. Yilinda Egitim
Sempozyumu'"nda sunulan 6zet bildirinin genisletilmis halidir.
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individuals have access to education and to provide a fair and equal education to individuals in line with
individual differences.Teachers play a very important role in inclusive education. Because the attitude of
the teacher in the classroom is very important in terms of including all students in the process. As a matter
of fact, teachers are the ones who design the learning and teaching process in line with the curriculum.
Moreover, for inclusive education practices to be successful, it is a prerequisite for teachers to make some
adaptations according to the interests, needs and requirements of all individuals.In this context, the aim of
the study was determined as examining "teachers' metaphorical perceptions of the concept of inclusive
education". The study was conducted with phenomenology design, one of the qualitative research methods.
The research data were collected through a semi-structured interview form. The study group of the research
consisted of 50 teachers from 10 different branches working in primary education institutions affiliated to
the Ministry of National Education [MoNE]. The data were analyzed by content analysis.As a result of the
research, it was seen that teachers produced 39 different metaphors related to the concept of "inclusive
education".These metaphors were thematized under 7 main categories: "unity and togetherness",
"diversity", "adaptation", "equality", "protection", "process" and "transparency".In the light of this
information, it can be said that the metaphors produced by teachers about the concept of inclusive education
overlap with the principles and practices of inclusive education.In this context, it is recommended to
conduct other studies examining the opinions of teacher candidates and academics.

Keywords:Inclusive education, teacher, metaphor.

GIRIS

Egitim sistemlerinin en 6énemli uygulayicisi olan okullar, biinyesinde barindirdigi maddi
ve insani kaynaklari en iyi sekilde idare edilmesine bagli olarak siirekli gelisim gosteren canli bir
organizmadir (Arslan, 2020). Ciinkii egitim sistemlerinin uygulanma alan1 olan okullar, hedeflere
ulagsmay1 amaglayan, gelisime entegre olarak varligini1 devam ettiren, bunun yani sira ¢gocuklara
gerek akademik anlamda gerekse de toplumsal yasam becerileri kazandirmada ¢ok yonlii islevlere
sahip olan bir sistemdir (Calik, 2007). Demir ve Karakas Yildirim ‘a gore (2019), giiniimiizde
meydana gelen teknolojik gelismeler ve bu durumun ortaya ¢ikardigi toplumsal degisim okullara
ve egitime yiiklenen misyonun da degismesine neden olmustur. Ozellikle tiim ¢ocuklara ilgi ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda verilecek egitimin énemi her gecen giin daha da artmaktadir. Nitekim
tiim bireylerin biricik ve degerli oldugu goriisiinden hareket ederek her gocugun egitime
erisiminin saglanmasi dnem arz etmektedir (Sakiz, 2022). Bu durum da egitime olan bakis
acisinin revize edilmesini gerekli kilmistir.Bu noktada, kapsayici egitim, egitimin tiim
degiskenlerinin is birligi icerisinde tiim bireylerin egitime ulagsmasimi saglamak ve bireysel
farkliliklar dogrultusunda bireylere adil ve esit bir egitim sunulmasi i¢in alinmasi gereken
Onlemlerin tiimiinii ifade eden bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Anderson & Devine,
2018; Gokden-Kaya, 2021; Giiltekin-Talayhan & Sakiz, 2022; Temur, 2024c¢).

Kapsayici egitim, her 6grenciyi bireysel bir varlik olarak kabul eden ve farkli gegmisleri
ve yetenekleri ne olursa olsun tiim 6grencilere deger veren bir egitim yaklasimidir (Hadayat, vd.,
2024). Bu yaklagimin temel prensibi, her dgrencinin gelisme ve akademik basariya ulagsma
potansiyeline sahip oldugudur (Baglieri, 2020). Kapsayic1 egitim, bu potansiyelin agiga
cikarilmasi i¢in gerekli olan esit firsatlar1 ve uygun 6grenme ortamini saglamaya ¢alisir. Ayrica
kapsayici egitim, okullardaki kiiltiir politikalarinin ve uygulamalarimin, ilgili bolgedeki dgrenci
cesitliligine cevap verebilecek sekilde yeniden yapilandirilmasini igerir (Rahaman & Yunus,
2021). Ciinkii kapsayici egitimde, bireylerin farkliliklarina saygi duyulur ve yasamlarini onurlu
bir sekilde siirdiirebilmeleri i¢in temel ihtiyaglart karsilanir (Chowdhury, 2021). Florian (2017)
ise kapsayici egitimi, her dgrenciye saygi ve giiven ortaminda olgunlagsma imkani1 sunarak en
yliksek kigisel potansiyeline ulagmasini saglayan bir siire¢ olarak belirtmistir. Bu baglamda
kapsayici egitim, demokratik ilkeleri tesvik ederek tiim ¢ocuklarin 6gretme ve 6grenme siirecine
aktif katilimini1 saglamay1 amaglayan bir egitim modeli olarak ifade edebiliriz (Miles & Singal,
2010).
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Kapsayici egitimin, ¢esitli uygulamalarla gercege doniistiiriilmesi kritik bir 6neme sahiptir
(Finkelstein vd., 2021). Padillo ve digerleri (2022) bu hedefe ulasmada 6gretmenlerin 6nemli bir
rol oynadigimi ve kapsayici egitimin kalitesinin 6gretmenlerin bilgi, beceri ve tutumuna bagh
oldugunu ifade etmistir. Avrupa Ozel Ihtiyaglar Egitiminin Gelistirilmesi Ajansi [European
Agency for the Development of Special Needs Education], (2003) ise kapsayict egitim
uygulamalarinin bagarisim1 biiyiik Olclide Ogretmenlerin tutumlarina ve becerilerine bagh
oldugunu belirtmistir. Clinkii 6gretmenler, kapsayici uygulamalarin gelistirilmesini kolaylastiran,
destekleyici ve kapsayicr bir smif ortami yaratan temel aktorlerdir (Chowdhury, 2021). Bunu,
farkli 6grenci gruplarinin ihtiyaclarim ve d6grenme stillerini dikkate alan, 6nyargilarin farkinda
olan ve her 6grenciye sayg1 gosteren bir tutumla gergeklestirebilirler (Miyauchi, 2020). Strnadova
ve digerleri (2021) de Ogretmenlerin, farklilagtirilmig G6gretim ve kisisellestirilmis destek
saglayarak her 6grenciye uygun 6grenme deneyimleri sunabileceklerini ifade etmistir. Ayrica,
ogretmenlerin kapsayici egitime katkisi sadece simifla simirl degildir. Ozellikle velilerle ve diger
paydaslarla is birligi yaparak kapsayic1 bir okul kiiltiirli olugturma noktasinda 6gretmenler 6nemli
katkilar saglamaktadir (Winter vd., 2021).

Literatlir incelendiginde; oOgretmenlerin kapsayict egitime iliskin algi, tutum ve
goriislerinin incelendigi bir¢ok aragtirma (Akbulut vd.,2021; Alkaya, 2023; Baka, 2023; Bayram,
2019; Bayram & Oztiirk, 2020; Dogan & Telli, 2022; Erciyas & Aksin Yavuz, 2021; Er¢icek,
2023; Giiler, 2023; Ketenoglu Kayabasi, 2022; Simsek, 2019; Tuzcuoglu & Aydin, 2023; Uruk,
2023) yapildig1 gozlemlenmistir. Ogretmenlerin (Erol Sahillioglu, 2020) ve okul ydneticilerinin
(Dilekgi, 2019) kapsayici egitime iliskin algilarinin meteforlar araciligiyla incelendigi arastirma
sayisinin ise simirli oldugu ve sadece okul Oncesi Ogretmenlerinin gorlislerinin alindigi
goriilmektedir. Ayrica, kapsayici egitim uygulamalarmin basarili olabilmesi igin 6gretmenlerin,
tim bireylerin ilgi, ihtiyag ve gereksinimlerine gore egitim-0gretim siirecini tasarlamasi ve
birtakim uyarlamalar yapmasi bir 6n kosul olarak gbéze ¢arpmaktadir (Chowdhury, 2021). Bu
nedenle c¢alismada Ogretmenlerin kapsayic1 egitime iliskin metaforik algilar1 belirlenmeye
calistlmistir. Bu baglamda arastirmanin literatiire katki saglayacagi ve kapsayict egitim
konusunda farkindalik yaratarak egitimcilere yol gosterecegi diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda
asagida yer alan sorulara cevap aranmustir.

1. Ogretmenlerin kapsayici egitime iliskin mateforik algilar1 nasildir?

YONTEM
2.1. Arastirma Deseni

Ogretmenlerin “kapsayici egitim” kavramma iliskin algilarii metaforlar aracihigiyla
inceleyen bu caligma, olgu bilim deseninde nitel bir aragtirmadir. Olgu bilim deseni, bireyin
herhangi bir olguyu deneyimleri sonucu anlamlandirma cabasidir (Creswell, 2021).Bagka bir
ifadeyle olgu bilim kisinin deneyimlerin bir yansimasidir (Edmonds & Kennedy, 2017). Husserl
(2012), bunu “dogal tutum” kavramu ile agiklamaktadir. Nitekim bireylerin deneyimlerinin 6ziinii
kesfetmek amaciyla olgubilim deseni tercih edilir (McLeod, 2011). Bu baglamda calismada
kapsayici egitim kavramina yonelik bireylerin deneyimlerini ortaya ¢ikarmak adina olgu bilim
deseni tercih edilmistir. Metafor ise bireylerin bir olay veya olgu hakkindaki diisiincelerini ortaya
c¢ikardigi zihinsel sembollerdir (Temur & Cakmak, 2023). Dahast metafor, bireyin diisiincelerine
yon veren bir figlirdiir (Yob, 2003). Metaforlar, egitim ve ogretimde ozellikle karmasik
kavramlarin anlamlandirilmasinda ve somut hale getirilmesinde (Harman & Cokelez, 2018)
egitimcilerin isini kolaylastirdig1 ve egitim 6gretim siirecine katki saglamaktadir (Duman, 2019).
Ciinkii kavramlar, metaforlar aracilifiyla yeniden yapilandirilir, degistirilir ve yeni durumlara
entegre edilmeye calisilir (Aydin, 2011). Bu durum metaforlarin, bilgiyi yeniden insa etme
noktasinda 6nemli bir isleve sahip oldugunu gostermektedir (Demir & Karakas Yildirim, 2019).
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Bu baglamda 6gretmenlerin “kapsayici egitim” kavramina iliskin algilari metaforlar araciligiyla
incelemistir.

2.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinin giiz déneminde Milli
Egitim Bakanligina bagl resmi ilkogretim okullarinda gérev yapmakta olan 10 farkli branstan50
Ogretmen olusturmaktadir. Arastirmanin ¢aligma grubunun belirlenmesinde amaglhi drneklem
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmigtir(Patton, 2014). Bu 6rneklem
tiiriinde aragtirmaci ulagilmasi kolay ve kendisine yakin bir durumu seger. Bu durum zamandan
tasarruf saglayarak arastirmayi hizlandinr ve c¢alismaya pratiklik kazandirir. Nitekim bu
ornekleme yontemi ekonomiklik ilkesine hizmet etmekte ve dolayisiyla diger yontemlere gore
daha az maliyetlidir (Y1ildirim & Simsek, 2021). Bu baglamda ¢aligmada kolay ulasilabilir durum
orneklemesi kullanilmasinin nedeni segilen 6gretmenlerin goniillii ve Milli Egitim Bakanliginda
gbrev yapmasi nedeniyle kolay ulasilabilir olmalaridir. Bu bilgiler 1s1ginda arastirmaya katilan
ogretmenlerin demografik bilgileri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Calisma Grubunun Demografik Bilgileri

Kisisel Bilgiler Kategoriler ® (%)

Cinsiyet Kadin 31 62
Erkek 19 38

Toplam 50 100

Tablo 1’e gore arastirmada katilimeilarinin % 62’si kadin 6gretmenler, % 38’ini ise erkek
ogretmenlerin olusturdugu goriilmektedir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla toplanmistir. Bu
baglamda ilk is olarak etik kurul izni alimmistir. Yar1 yapilandirilmis formun daha fazla 6gretmene
ulagsmasimi saglamak amaciyla form cesitli sosyal medya hesaplar1 ve mail araciligiyla
paylasilmistir ve doldurulmasi istenmistir. Bu baglamda arastirmada kullanilan veri toplama araci
iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde, 6gretmenlerin kisisel bilgilerine (cinsiyet, brans,
egitim diizeyi) yonelik sorular yer almaktadir. ikinci bélimde ise dgretmenlerin kapsayict
egitimin ne oldugunu diislinerek, kapsayici egitimi bir metaforla tanimlamalar1 ve kullandiklar
metaforun nedenini belirtmeleri istenmistir. Bu amagla 6gretmenlerden, “Kapsayici
Egitim............. gibidir. Ciinkdi ............. ” ciimlesini tamamlamalar1 istenmistir.

Calismaya katilan Ogretmenlerin  goriisleri  gizlilik ilkelerine riayet edilerek
isimsizlestirilmis ve kodlanmigtir. Bu baglamda c¢alisma bulgularimi seffaf ve dogru bir sekilde
ortaya koymak amaciyla ¢aligmaya katilan 6gretmelerin (N=50) verdikleri yanitlar dogrudan
alintilama yapilarak cinsiyet, mezuniyet durumu ve brans bilgilerine yer verilecek sekilde ifade
edilmistir.

Aragtirmanin verileri icerik analizine tabi tutulmus ve degerlendirilmistir. Icerik analizi, bir
metne veya bagka bir sembolik materyale uygulanan metodolojik Olgmeler olarak
tanimlanmaktadir (Roberts, 2020). Zira igerik analizinde olgularin daha iyi anlasilmasini
saglamak amaciyla elde edilen veriler kavramsallastirilir, daha sonra bu kavramlar siniflandirilir
ve temalara ayrilir (Yildinm & Simsek, 2021).

Yukaridaki agiklamalar dogrultusunda veri analizinde ilk adim olarak &gretmenlerin
kapsayict egitim kavramina iliskin ortaya koyduklari metaforlar incelenmistir. Bu siirecte
metaforlarm dogru ve tam yazilip yazilmadigi kontrol edilmis ve ifade edilen metaforlar ortaya
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cikartilmistir  (kodlarin  olusturulmasi). Caligmada, metaforlarin gerekgelerinin  agikga
belirtilmedigi, belirsiz anlamlar iceren ifadelerin kullanildigi, kisisel diigiincelerin 6ne ¢iktigi,
iiretilen metaforlara dayanak olusturan gerekgelerin sunulmadigt ve kapsayici egitimin
tamimlanmaya calisildig1 formlar, siniflandirma siirecinde degerlendirilmemistir. Bu baglamda
arastirmaya katilan 76 6gretmenden 26’smin hatali metafor {irettigi goriilmiis ve bu 26 katilimci
calismadan ¢ikarilarak arastirma 50 &gretmenin goriisii iizerinden yiiriitiilmiistiir.Orneklem
biiytikliigi, istatistiksel analizlerde kritik 6nem tasiyan bir konudur. Bu alanda ¢esitli yazarlar
farkli gorlisler sunmaktadir. Bertaux (1981), 15'in kabul edilebilir bir 6rneklem biiyiikliigii
oldugunu savunurken, Green ve Thorogood (2018), en az 20 katilimcinin gerekli oldugunu ve bu
sayidan sonra yeni bulgularin azaldigini 6ne siirmektedir. Baz1 aragtirmacilar, nitel aragtirmalarin
amacinin bulgulan tiim evrene genellemek olmadigini savunmustur (Collins, Onwuegbuzie &
Jiao, 2006; Onwuegbuzie & Leech, 2007). Bunun nedeni, nitel aragtirma yontemlerinin genellikle
bir fenomenin derinlemesine anlagilmasini saglamasi veya anlam odakli olmasidir (Dworkin,
2022). Bu nedenle nitel aragtirmalarda 6rneklem biiytikliigiiniin belirlenmesi noktasinda bir fikir
birligi bulunmadig goriilmektedir (Yagar, 2023). Ayrica Baskale (2016), nitel arastirmalarda
aragtirmacilar uygun orneklem biytlikliigiinii belirlemeden 6nce veri doygunlugunun oldugu
benzer ¢aligmalara bakmasi gerektigini ifade etmistir. Bu baglamda Sahillioglu’nun (2020), okul
Oncesi O0gretmenleri ile yapmis oldugu calismada kullandigi 6rneklem biiyiiliigiiniin 42 olmast
veri doygunlugu adina birinci dayanagi olusturmustur. Glaser (1965) ise kodlama siirecinin,
arastirmaci tiim verileri kolayca kategorize edebildiginde, yeni kodlar olusmaz hale geldiginde ve
bir diizen olustugunda tamamlanabilecegini belirtmistir. Bu baglamda kapsayici egitim ilke ve
uygulamalar1 ile drtiisen verilerin (kodlarin) elde edilmesi ¢aligmanin veri doygunlugunun ikinci
dayanagini olusturmustur. Veri doygunluguna ulasildiktan sonra o6gretmenlerin iirettikleri
metaforlarin kodlar1 incelenmis ve ortak olanlar belirlenmis ve smiflandirilmistir (kategori
olusturma ve verileri smiflandirma). Ogretmenlerin “kapsayici egitim” kavramu ile ilgili 39 farkli
metafor iirettikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin “kapsayici egitim” kavramina iligkin {irettikleri
metaforlar ile yazilan agiklamalar g6z Oniinde bulundurularak aymi temada olanlar bir araya
getirilmistir. Bu agamadan sonra dgretmenlerin “kapsayici egitim” kavrami ile ilgili yazdiklar
anlamlar g6z Onilinde tutularak temalar i¢in isimlendirmeler yapilmistir (kategorilerin
adlandirilmasi). Bu kategoriler “birlik ve beraberlik, “gesitlilik”, “uyarlama”, “esitlik”, “koruma”,
“stirec” ve “seffaflik” olarak adlandirilmistir. Ayrica elde edilen temalar, 6gretmenlerin ifade
ettikleri dogrudan alintilarla desteklenmistir.

2.4. Verilerin Gegerligi ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik, arasgtirmanin bulgularinin dogru ve giivenilir
oldugunun gostergesidir. Yiiksel, Mil ve Bilim (2007), bu kavramlari, arastirmacinin veri
toplama, analiz etme ve yorumlama siire¢lerinde tutarli olmasi ve arastirmanin tiim asamalarin
ayritilhi ve agik bir sekilde ifade etmesi olarak tanimlamistir. Bu arastirmada, gegerlik ve
giivenirlik ilkelerine baglilik gdsterilmistir. Arastirma deseni acikga belirlenmis, veriler
sistematik bir sekilde toplanmig ve analiz edilmistir. Bu sayede, arastirmanin bulgulariin
inandiriciligi ve gilivenirligi artirnlmistir. Ayrica Creswell'in (1998) nitel arastirma ydntemine
uygun olarak, caligmada Ogretmenlerin {irettikleri metaforlara yonelik aciklamalari kendi
sOzleriyle ve herhangi bir yorum veya analiz yapilmadan detayli bir sekilde sunulmustur. Bu
sayede, aragtirmanin bulgularmin objektifligini ve seffafligi artirtlmistir. Caligmanin gegerligini
artirmak i¢in ise, yazar tarafindan yapilan kodlamalarin giivenirligini saglamak icin kapsayici
egitim ve nitel aragtirma alanlarinda ¢alismalari olan bir uzmandan goriis alinmigtir.Uzman
goriisleri dogrultusunda temalar ve alt kategorilerdeki metaforlar tekrar gézden gecirilerek Miles
ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen formiil [(A= C = (C + 0)x100] kullanilarak uzmanlar
arasindaki goriis birligi oran1 hesaplanmistir. Bu hesaplama sonucunda, %95 oraninda yiiksek bir
uzlagsma saglandigi goriilmiistiir. Geriye kalan %5'liik kisim igin ise metaforlar ve temalar
uzmanlar tarafindan birlikte tekrar degerlendirilerek nihai bir uzlagmaya varilmistir.Uzman
gorlisii dogrultusunda kategoriler yeniden diizenlenmis ve son haline ulagilmigtir. Ciinkii,
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Silverman'in (2016) da belirttigi gibi, arastirmaya birden fazla arastirmacinin dahil edilmesi,
aragtirmanin bakis agisini ve elestirel yorum yetisini gliglendirerek bulgularin giivenirligini artirir.
Bu baglamda, uzman goriisii, kodlamalarin tutarliligini ve dogrulugunu degerlendirmeye ve
arastirmanin bulgularin1 daha saglam bir temele oturtmaya yardimci olmustur.

BULGULAR

Bu boliimde 6gretmenlerin kapsayici egitim kavramina iliskin tirettikleri metaforlara ve bu
metaforlardan olusturulan temalara yer verilmistir. Bu baglamda arastirma kapsaminda kapsayici
egitim kavramina yonelik 6gretmenlerin gelistirdikleri metaforlarin frekans dagilimlar1 Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2

Ogretmenlerin Kapsayict Egitim Kavramina Iliskin Metaforik Algilar:

Sira Metaforlar ® (%) Sira Metaforlar ® (%)
1 Anne 5 10 21 Birlesmis Milletler 1 2
2 Terazi 2 4 22 Gokkusagi 1 2
3 Mevlana 2 4 23 Masa 1 2
4 Giines 2 4 24 Site 1 2
5 Kiitiiphane 2 4 25 Isik 1 2
6 Su 2 4 26 Bulut 1 2
7 Agag 2 4 27 Orman 1 2
8 Evin Catist 2 4 28 Anahtar 1 2
9 Esitlik 1 2 29 Yiizme Havuzu 1 2
10 Yapboz 1 2 30 Ogretmen 1 2
11 Sosyal Devlet 1 2 31 Insan 1 2
12 Manav Reyonu 1 2 32 Sinif 1 2
13 Diinya 1 2 33 Insan Viicudu 1 2
14 Atmosfer 1 2 34 Baba 1 2
15 Halka 1 2 35 Deniz 1 2
16 Ilag 1 2 36 Cigek 1 2
17 Hava 1 2 37 Terzi 1 2
18 Fidan 1 2 38 Yasam 1 2
19 Zincir 1 2 39 Oriimcek Ag1 1 2

20 Okyanus 1 2 Toplam 50 100

Kapsayici egitim kavramima yonelik iiretilen metaforlarin frekans dagiliminin gosterildigi
Tablo 2’deki veriler incelendiginde; 6gretmenlerin kapsayici egitim kavramina iligskin 39 farkli
metafor ifadesi gelistirdigi goriilmektedir. Ogretmenler kapsayici egitim kavramim sirastyla en
cok anne 5(%10), terazi 2(%4), mevlana 2(%4), giines 2(%#4), kiitiiphane 2(%4), su 2(%4), agac
2(%4), evin gatis1 2(%4), esitlik 1(%2), yapboz 1(%2), soayal devlet 1(%2), manav reyonu 1(%2),
diinya 1(%?2), atmosfer 1(%2), halka 1(%2), ila¢ 1(%2), hava 1(%2), fidan 1(%2), zincir 1(%?2),
okyanus 1(%?2), birlesmis milletler 1(%?2), gokkusagi 1(%2), masa 1(%?2), site 1(%2), 151k 1(%?2),
bulut 1(%2), orman 1(%?2), anahtar 1(%2), yiizme havuzu 1(%2), 6gretmen 1(%2), insan 1(%?2),
insan viicudu 1(%2), baba 1(%2), deniz 1(%2), cicek 1(%2), terzi 1(%?2), yasam 1(%2) ve
ortimcek ag1 1(%2) seklinde ifade etmislerdir.

Aragtirma kapsaminda 6gretmenlerin kapsayici egitim kavramu ile ilgili ortaya koyduklari
metaforlar kategorize edilmistir. Tablo 3’te bu kategoriler yer almaktadir.
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Tablo 3

Ogretmenlerin Kapsayici Egitim Kavramna Iliskin Metaforik Algilar: ve Iligkilendirilen

Kategoriler

Kategoriler Metafor ® (%)

Birlik ve Beraberlik Mevlana (2), Halka (2), Anne (2), Yapboz (1), 14 28
Diinya (1), Masa (1), Birlesmis Milletler (1),
Orman (1), Atmosfer (1), Baba (1), insan Viicudu
(1)

Cesitlilik Kiitiiphane (2), Gokkusag (1), Oriimcek Ag1 (1), 11 22
Anahtar (1), Insan (1), Site (1), Smif (1), Deniz
(1), Manav Reyonu (1), Okyanus (1) _

Uyarlama Anne (2), Su (1), Ogretmen (1), Hava (1), llag (1), 8 16
Terzi (1), sosyal Devlet (1)

Esitlik Terazi (2), Giines (2), Isik (1), Yiizme Havuzu (1), 7 14
Esitlik (1)

Koruma Evin Catis1 (2), Cinar Agaci (1), Anne (1), Bulut 5 10
(1

Stireg Cigek (1), Yasam (1), Agag (1), Fidan (1) 4 8

Seffaflik Su (1) 1 2

Toplam 50 100

Kapsayic1 egitim kavramina yonelik iretilen metaforlarin kategorisel dagiliminin
gosterildigi Tablo 3 incelendiginde; Ogretmenlerin kapsayici egitim kavramina yonelik iirettikleri
metaforlarm sirasiyla en fazla, “birlik ve beraberlik” 14(%28), “cesitlilik” 11(%22), “uyarlama”
8(%16), “esitlik” 7(%14), “koruma” 5(%10), “siire¢” 4(%8) ve “seffaflik” 1(%2) olmak tizere 7
farkli kategoride toplandiklar1 goriilmektedir.

Kavramsal Kategoriler
Kategori 1: “Birlik ve Beraberlik”

Ogretmenler kapsayici egitim kavramini “birlik ve beraberlik” olarak iliskilendirmistir.
Ogretmenler tarafindan iiretilen bu kategorideki metaforlarm sayis1 11 (%28) adettir.

Bu kategorideki baz1 6gretmenlerin ifadeleri asagida verilmistir:

-“Mevlana gibidir ¢iinkii dil din 1tk cinsiyet ayrimi yapmadan bireysel farkliliklara saygi
duyarak her tiir 6grenciyi kabul eder.” (Kadin, Lisans, Sosyal Bilgiler)

-“Kapsayic1 egitim bir yapboz gibidir ¢iinkii fakli pargalarla bir uyumu vardir.” (Kadin,
Lisans, DIKAB)

- “Kapsayic1 egitim Diinya’ya benzer. Ciinkii farkliliklarimiza ragmen egitimde herkesi
kucaklar.” (Kadin, Lisans, Sinif)

-“Kapsayici egitim masaya benzer tiim ¢ocuklari egitim etrafinda toplar.” (Kadn, Lisans,
Sosyal Bilgiler)

“Kapsayici egitim bir halka gibidir. Ciinkii halkalar git gide birbirine gecerek biiyiir,
genisler ve birlesir.” (Kadin, Lisans, Okul Oncesi)

-“Kapsayici egitim anne gibidir. Biitlin cocuklar din, dil, irk, renk fark etmeksizin etrafinda
toplar.” (Kadin, Lisans, Sosyal Bilgiler)
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-“Kapsayict egitim birlesmis milletler gibidir. Ciinkii herkesi birlestirip kapsiyor.”
(Erkek, Lisans, Sosyal Bilgiler)

-“Insan viicudu gibidir. Her seyiyle bir biitiin demektir. Egitimin bir ayag1 olmayinca diger
ayaklarla ayakta durmak pek kolay olmaz. Her yoniiyle 6grenciyi kapsamalidir.” (Kadin,
Lisansiistii, Ozel Egitim)

-“Bir orman gibidir. Ciinkii tek basia birakacag: tek bir agaci yoktur. Tiim agaglar bir
araya getirdigi yerde dogaya giizellik katar.” (Erkek, Lisans, Ozel Egitim)

Kategori 2: “Cesitlilik”

Ogretmenler kapsayic1 egitim kavramini “cesitlilik” olarak iliskilendirmistir. Ogretmenler
tarafindan tiretilen bu kategorideki metaforlarin sayisi 10 (%22) adettir.

Bu kategorideki baz1 6gretmenlerin ifadeleri asagida verilmistir:

-“Kapsayic1 egitim bir AVM’nin manav reyonu gibidir, ¢linkii orda her ¢esit meyve ve
sebze vardir.” (Erkek, Lisans, Okul Oncesi)

-“Oriimcek ag1 gibidir. Ciinkii her iicra kdseye egitimin ulasmasim saglar.” (Kadin, Lisans,
Tiirkge)

-“Anahtar, dogru anahtar1 bulamazsaniz kapiy1 agamazsiniz, zorlarsaniz anahtar i¢inde
kalir girisiniz daha zor olur. Igeri giremezseniz ulagamazsiniz. Dogru anahtarla girerseniz
ulagsmaniz daha kolay olur.” (Erkek, Lisans, Sinif)

-“Kapsayict egitim okyanus gibidir. I¢inde bir siirii balik var ve hepsinin kendince
yemlenmesi gerekir. Kapsayici egitimde de herkesi her seyi kapsamasi gerekir baliklar
birbirinden farklidir. Hepsini kapsamamiz okyanus olmamiz lazim.” (Erkek, Lisans, Ozel Egitim)

-“Farkl1 tilke, sehir ve kiiltiire sahip komsularin bir arada yasadig1 bir site gibi diisiinebiliriz.
Herkesin beklentisi, ihtiyaglar1 ve yasayis tarzi farkli olabilir ama ortak noktada bulugmalar
gerekiyor orada yasamak i¢in.” (Erkek, Lisans, Sinif)

-“Kapsayic1 egitim insan gibidir. ¢iinkii her birey 6zel ve degerlidir. Parmak izi gibi
ogrenme stilleri ve zeka tiirleri her bireyde farklidir. Sistemin hepsini kapsamasi gerekmektedir.”
(Kadin, Lisansiistli, Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik)

“Smuf gibidir. Ciinkii farkliliklarla gilizeldir.” (Kadn, Lisans, Sinif)

Kategori 3: “Uyarlama”

Ogretmenler kapsayici egitim kavramini “uyarlama” olarak iliskilendirmistir. Ogretmenler
tarafindan tiretilen bu kategorideki metaforlarin sayis1 7 (%16) adettir.

Bu kategorideki baz1 6gretmenlerin ifadeleri asagida verilmistir:

-“Anne gibidir. Tiim Ogrencilere bir annenin evlatlarina yaklastigi gibi ihtiyaclar
dogrultusunda yaklagir.” (Kadin, Lisans, Sosyal Bilgiler)

-“Kapsayic1 egitim sosyal devlet gibidir. Hi¢bir ayrim gozetmeden kimin hangi egitime
ihtiyac1 varsa o sekilde bireye uygun egitim sunar.” (Kadm, Lisans, Okul Oncesi)

-“Kapsayici egitim ilag gibidir. Ciinkii bireyin neye ihtiyaci varsa ona onu verir.” (Kadin,
Lisans, Sinif)

-“Kapsayici egitim hava gididir. Cilinkii kapsayici egitim herkesin ihtiyacina gore egitimin
verilmesi ve buna bagli olarak basarmin gelmesi gelir.” (Erkek, Lisans, Tiirkge)
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-“Terzi gibidir. Ciinkii talep edenin ihtiyacina goére muamele eder.” (Kadin, Lisans,
DIKAB)

Kategori 4: “Esitlik”

Ogretmenler kapsayici egitim kavramm “esitlik” olarak iliskilendirmistir. Ogretmenler
tarafindan tiretilen bu kategorideki metaforlarin sayisi 5 (%14) adettir.

Bu kategorideki baz1 6gretmenlerin ifadeleri asagida verilmistir:

-“Terazi gibidir. Ciinkii tiim ¢ocuklara esit bir egitim sunulmasim 6ngoriir.” (Erkek,
Lisansiistii, Sosyal Bilgiler)

-“Kapsayici egitim esitliktir. Ciinkii ayrim olmaksizin her kesime her 6grenciye hitap eden
programlar, haklar, firsatlar cer¢evesinde egitim ortamlar1 olusturulmaya calisilmaktadir.”
(Kad, Lisans, Matematik)

-“Kapsayic1 egitim giines gibidir. Tiim ¢ocuklari aydinlatir.” (Kadmn, Lisans, Ozel Egitim)

-“Her cocugu goren bir 151k gibidir ¢iinkii kapsayici egitim biitiin dezavantajli gocuklarinda
avantajli ¢ocuklarla birlikte esit bir sekilde egitim gormesini saglar. Din dil itk fark etmeksizin
bunu yapmasi her ¢ocugu aydimnlatir.” (Kadin, Lisans, Ozel Egitim)

-“Yiizme havuzu gibidir. Yiizme bilende bilmeyen de havuza girer.” (Erkek, Lisansiisti,
Sinif)

Kategori 5: “Koruma”

Ogretmenler kapsayici egitim kavramini “koruma” olarak iliskilendirmistir. Ogretmenler
tarafindan tiretilen bu kategorideki metaforlarin sayis1 4 (%10) adettir.

Bu kategorideki baz1 6gretmenlerin ifadeleri asagida verilmistir:

-“Evin ¢atis1 gibidir. Cilinkli evin catis1 evin iginde yasayan bireyleri yas cinsiyet fark
etmeksizin koruma olanag saglar.” (Kadim, Lisans, Okul Oncesi)

-“Kapsayic1 egitim anne gibidir, ¢iinkii tim farkliliklarina ve zorluklarina ragmen her
¢ocugunu koruyup kollar, onlari tiim tehlikelere karsi egitir.” (Kadin, Lisans, Ingilizce)

-“Cinar agaci gibidir ¢linkil tiim 6grencileri golgesi altinda toplar.” (Kadimn, Lisansiistii,
Sosyal Bilgiler)

Kategori 6: “Siirec”

Ogretmenler kapsayici egitim kavrammi “siire¢” olarak iliskilendirmistir. Ogretmenler
tarafindan tiretilen bu kategorideki metaforlarin sayisi 4 (%8) adettir.

Bu kategorideki baz1 6gretmenlerin ifadeleri asagida verilmistir:

-“Kapsayict egitim c¢icek gibidir. Kapsayici egitim bir siirectir. Bu siiregte stirekli
beslenmesi gerekir, tipki bir ¢icegin siirekli sulanmasi gibi. Yoksa solar ve oliir.” (Erkek,
Lisansiistii, Sosyal Bilgiler)

-“Kapsayic1 egitim yasam gibidir. Ciinkii kapsayici egitim aile ile baglar yasam boyu
devam eder. Kapsayici egitimin temel prensibi, cinsiyet, din, dil, irk, saglik ve sosyoekonomik
durumlardan bagimsiz olarak biitlin ¢ocuklarin ihtiyaglarinin karsilanmasina yonelik
diizenlemeler ve galigmalar gergeklestirmektir.” (Erkek, Lisans, Sinif)

-“Kapsayici egitim agac gibidir. Ne kadar ¢cok bakimimi yaparsan o kadar ¢ok meyvesini
yani verimini alirsin.” (Kadin, Lisans, Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik)
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-“Kapsayic1 egitim kiigiiciik bir fidanin zamanla biiyiiyiip olgunlagmas1 gibidir bence.
Ogrencilerin gekirdekten yetiserek yaparak yasayarak Ogrenmesidir. Ogretmenin toprag
havalandirmasiyla topraga su vermesiyle baslar ve 6grenci zamanla kendine yetmeyi 0grenir.
Artik tek basmma yasama tutunup kendi ayaklarinin iizerinde durmayi 6grenmistir.” (Kadn,
Lisans, Sinif)

Kategori 7: “Seffafhik”

Kapsayici egitim kavraminin“seffafik” olarak iliskilendirildigi bu kategorideki metafor
sayist 1 (%2) adettir.

Bu kategorideki 6gretmen ifadesi asagida verilmistir:

-“Su gibidir ¢iinkii seffaftir.” (Kadin, Lisans, Ozel Egitim)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogretmenlerinin kapsayict egitim kavramina iliskin goriislerinin metaforlar iizerinden
incelendigi bu arastirmada 6gretmenlerin kapsayici egitim kavramina yonelik goriiglerinin bircok
farklilik ve gesitlilik icerdigi gozlemlenmistir. Ayrica kapsayici egitim kavramina iligkin {iretilen
metaforlarm tamami olumlu ifadelerle desteklenmistir. Bu baglamda gerek iiretilen metaforlar
gerekse de ifade edilen agiklamalar kapsayici egitimin ilke ve uygulamalar ile ayni1 dogrultudadir.
Ciinkii kapsayici egitim, esit ve adil bir egitim (Dyson, 2004; Rahaman & Yunus, 2021),
ayrimcilik ve diglanmaya meydan okuma (Armstrong, Armstrong & Spandagou, 2011), 6grenci
ihtiyaglarina cevap verme (Forlin & Chambers, 2003), sosyal dislanmay1 ortadan kaldirma
(Chatterjee, 2021), cesitlilige sayg1 gdsterme ve deger verme (Vitello & Mithaug, 1998; Temur,
2024b) ve ¢ocuklarin birlikte 6grenecek alanlar yaratma (Gallagher, 2001) gibi tiim &grencilerin
okul toplulugunun bir pargasi olarak gdriilmesi iglevine sahiptir.Nitekim iiretilen metaforlar
“birlik ve beraberlik, “gesitlilik”, “uyarlama”, “esitlik”, “koruma”, “stire¢” ve “seffaflik” gibi
temalara ayrilmigtir. Bu kavramlarm kapsayic1 egitimin temel felsefesini yansittigini
sOyleyebiliriz (Alkaya, 2023; Baka, 2023; Dogan & Telli, 2022; Sakiz, 2022; Temur, 2024a).

Ogretmenler, kapsayici egitim kavramini en ¢ok “birlik ve beraberlik” ile iliskilendirerek
metaforlar yoluyla agiklamiglardir. Kapsayici egitim ilkeleri dogrultusunda sekillenen ortamlarda
egitim almig bireylerin ¢esitlilikleri, kabullenmeyi, hosgorii, sevgi ve esitligi savunan bir
toplumun pargasi olacagi dngoriilmektedir (Mag, Sinfield & Burns, 2017). Bu durum toplumsal
birlik ve beraberlige katki saglayarak bireylerin cesitliliklerinin birlik ve beraberlik etrafinda
sekillenerek toplumsal barisa katki saglayacagi sdylenebilir. Nitekim kapsayici egitimde de
standartlar, diglanma, 6nyargi ve kalip yargilar yerine hosgorii ve saygi temelinde birlik ve
beraberligin egemen oldugu bir egitim ve toplum yapisi savunulmaktadir (Biilbiil & Sakiz, 2020;
Ozel & Cetinkaya Yildiz, 2020; Tagiyeva, 2023).

Aragtirmada elde edilen bir bagka sonu¢ Ogretmenlerin kapsayici egitim kavramim
“cesitlilik”, metaforu ile iligkilendirerek agiklamalaridir. Bu durum dogrudan kapsayici egitime
isaret etmektedir. Ciinkii kapsayici egitimin en temel ilkelerinden biri ¢esitliliktir (Taylor &
Sidhu, 2012). Zira birgok etnik gruba, dine ve dile mensup birey toplumsal yasamin bir pargasini
olusturmaktadir. Ozellikle Tiirkiye nin i¢inde bulundugu jeopolitik konumu yiizyillardir etnik
cesitliligi biinyesinde barindirmasina sebep olmustur. Yine son zamanlarda yasanan savaglar
neticesinde iilkemize ¢ok sayida miilteci ve siginmaci gelmistir. Bu baglamda bireylerin
cesitliligini kapsayici egitim etrafinda toplamak ve gerek egitime gerekse de topluma bir zenginlik
kaynag1 olarak yansitmak Onem arz etmektedir. Nitekim cesitlilik aym1 zamanda zenginlik
demektir. Zenginlikler ise toplumsal kabul, hosgorii, sevgi ve saygi etrafinda sekillenerek bariga
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hizmet eder (Alhleel, 2021; Kirilmaz, 2019; Yildirim, 2020). Kapsayici egitim ise bunu saglayan
en onemli kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Zira cesitliligin oldugu bir okulda herkes
birbirinden 6grenir, birlikte gelisir ve bu biiylik bir avantajdir. Kapsayici egitim bu avantajdan
tiim c¢ocuklarin faydalanabilmesi igin ortaya ¢ikmis bir anlayistir (Egitimde Birlikteyiz, 2020).
Nitekim cesitliligin ortaya ¢ikardigi zenginlik birlikteligin olugmasi igin bir 6n kosuldur. Bu
durum ise kapsayici egitimin temel yapisini olusturur (Sahin, 2013). Ciinkii kapsayict egitimde
ogrencilerin farkliliklart bir zenginlik olarak goriilmektedir (United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization [UNESCO], 2017).

Aragtirmada elde edilen bir diger sonug¢ Ogretmenlerin kapsayic1 egitimi kavramim
“uyarlama”, metaforu ile iliskilendirerek aciklamalaridir. Kapsayici egitimde dgretmenlerin rolii
cok biiytiktiir. Clinkii 6gretmenin smif igindeki tutumu, tiim 6grencilerin siirece dahil edilmesi
noktasinda ¢ok onemlidir (Monsen & Frederickson, 2004). Bu nedenle 6gretmenlerin tutum ve
diisiinceleri, kapsayici bir egitim ve toplum hedefine ulagmak i¢in olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir
(Ergigcek, 2023). Nitekim, kapsayict egitim uygulamalarinin bagarili olabilmesi ig¢in
Ogretmenlerin, tiim bireylerin ilgi, ihtiyagc ve gereksinimlerine gore egitim-Ogretim siirecini
tasarlamas1 ve birtakim uyarlamalar yapmasi bir 6n kosul olarak goze carpmaktadir (Ercigek,
2023). Bu amagla 6gretim programlari, 6gretim yontem, teknik ve materyalleri gocuga gorelik
ilkesi dogrultusunda esnetilerek bireylere uygun hale getirilir (Egitimde Birlikteyiz, 2020). Stubbs
(2008) da egitim siirecini kapsayici egitim felsefesine uygun olarak gerceklestirmeyi amaglayan
farkli stratejiler, faaliyetler ve siirecler benimsenmesi gerektigini ifade etmistir. Bu durum,
kapsayici egitimin temel ilkesi olmakla beraber egitimde firsat esitliginin ve adaletin saglanmasi
icin Onemlidir. Seker ve Aslan (2015) da miilteci ¢ocuklar iizerine yaptiklar1 arastirmasinda
fiziksel ve psikolojik bircok sebepten dolayr cocuklarin egitim-6gretim siirecinde gercek
potansiyellerini gosterirken zorlanabilecegini Ogretmenlerin ise bu durumun yarattig
dezavantajlar1 ortadan kaldirmak i¢in destek ve yonlendirme noktasinda kritik dneme sahip
oldugunu belirtmistir. Ayrica Erol Sahillioglu (2020), okul 6ncesi dgretmenleri lizerinde yaptigi
calismasida okul dncesi d6gretmenlerinin uyarlama temasinda metaforlar {irettikleri sonucuna;
Firat (2021), yaptigit ¢alismasinda sosyal bilgiler Ogretmenlerinin kapsayict egitimi
uyarlanabilirlik olarak nitelendirdikleri sonucuna ve Tuzcuoglu ve Aydin (2023), yaptigi
calismasinda kapsayici egitim konusunda &gretmenlerin en fazla “uyarlama yapabilme” ve
“uygun egitim ortami olugturmak™ gibi sorumluluklari oldugu sonucuna ulagmiglardir. Bu durum
calisma bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Arastirmada ortaya konulan bir baska sonu¢ 6gretmenlerin kapsayici egitimi kavramim
“esitlik”, metaforu ile iliskilendirerek a¢iklamalaridir. Kapsayici egitime yonelik yapilan birgok
tanimda “esitlik” ilkesinin 6n plana ¢iktig1 ve kapsayici bir egitim i¢in esit ve adil bir egitim-
Ogretim siirecinin tasarlanmasi gerektigi ongdriilmiistiir (Celik, 2022; Sakiz, 2022; Sakiz, Ekinci
& Bas, 2020; Oner, 2022). Nitekim gerek egitim dgretim hakkindan faydalanma konusunda
gerekse de 6zel egitime ve korunmaya muhtag ¢ocuklarin egitim-6gretim faaliyetlerinden en iyi
sekilde yararlanmalar1 noktasinda bir¢ok yasal diizenlemede esitlik ilkesi ulusal ve uluslararasi
diizeyde koruma altina alimmistir (T.C. Anayasasi, 1982, s.3; T.C. Anayasasi, 1982, s.14; 1739
Milli Egitim Temel Kanunu, 1973, s.5102; 5378 Sayili Engelliler Hakkinda Kanun, 2005, s.6
).Ayrica egitim sistemi igerisinde her bireyim esit bir sekilde yer almasini saglamak ve var olan
beceri ve potansiyellerini egitimsel imkanlar araciligiyla en iist seviyede ortaya koyabilmeleri esit
birer vatandaglar olmalariin bir sonucudur (Celik, 2017). Ciinkii egitimsel esitlik, tiim bireylerin
esit bir sekilde ve degerli goriildiikleri anlayisindan yola ¢ikarak bireysel farkliliklar neticesinde
her bireye gereksinimleri dogrultusunda egitim siirecinden faydalanmilmasmi ve bdylece
gelismelerini saglamayr ongorir (UNESCO, 2009). Erol Sahillioglu (2020), okul o6ncesi
ogretmenleri iizerinde yaptig1 ¢alismada, 6gretmenlerin en fazla esitlik temasiyla ilgili metaforlar
iirettiklerini bulmustur. Benzer sekilde Dilekgi (2019) tarafindan yapilan aragtirmada da okul
yoneticilerinin esitlik temasiyla ilgili metaforlar {irettikleri sonucuna ulagilmigtir. Bu bulgular,
hem okul 6ncesi 6gretmenleri hem de okul yoneticileri igin esitlik kavraminin 6nemli oldugunu
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gostermektedir. Akbulut, Yilmaz, Karakog, Erciyas ve Aksin Yavuz, (2021) ise Ogretmen
adaylarinin kapsayici egitim hakkinda ne diisiindiigiinii arastirdigi ¢alismasinda katilimcilarin
kapsayici egitim denildiginde akillarina gelen ilk ifadenin en fazla “esit diizeyde egitim (egitim
hakki, firsat esitligi)” oldugunu belirtmislerdir. Yine Firat (2021), yaptig1 ¢alismasinda sosyal
bilgiler 6gretmeninin kapsayici egitimi esitlik olarak nitelendigi sonucuna ulasmistir. Bu
arastirmalar ¢calisma bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Aragtirma bulgular1 neticesinde elde edilen bagka bir sonug 6gretmenlerin kapsayici egitimi
kavramint “koruma”, metaforu ile iligskilendirerek acgiklamalaridir. UNESCO (2009),
Kapsayicihigi destekleyen yasal diizenlemeler bashig: altinda; “Kiiltiirel ifadelerde Cesitliligin
Korunmasi ve Gelistirilmesi Sozlesmesi” ve “Tiim Gd¢men Iscilerin ve Ailelerinin Haklarinin
Korunmasma Iliskin Uluslararas1 Sozlesme de kiiltiirel gesitliligin ve dezavantajli gruplarin
korunmasi ve tiim kiiltiirlere esit onur ve saygi gosterilmesini gerektigi belirtilmistir. Ayrica
iilkemizde de dezavantajli gruplardan biri olan miilteci ve sigmmacilar i¢in “Yabancilar ve
Uluslararas1 Koruma Kanunu”, “Gegici Koruma Yonetmeligi” ve “Gegici Koruma Altinda
Bulunan Suriye Vatandaslarma Yonelik Egitim Ogretim Hizmetleri Genelgesi” gibi dogrudan
koruma saglayan yasal diizenlemeler yapilmistir (Simsek vd., 2019). Bu hukuki diizenlemelerin
isimleri bile kapsayiciligin oncelikle koruma amaci tasidigimi gostermektedir. Zira bu hukuki
metinlerde devletin bir koruyucu roliinde oldugu belirtilmistir. Clinkii kapsayic1 egitim, cesitlilige
deger vererek ayrimciligin ve diglanmanin olmadigi ve herkesin sistem tarafindan
kucaklanmasidir (MEB, 2018; Ouane, 2008). Tipk1 6gretmenlerin “evin ¢atisi, ¢inar agaci, bulut,
anne” metaforunu kullandig: gibi. Yine UNICEF tarafindan gergeklestirilen kapsayici 6gretmen
egitimi projesinde dezavantajli gruplar yedi kategoriye ayrilmis ve bunlardan birisi de “gegici
koruma altinda olan c¢ocuklar” olarak nitelendirilmistir (UNICEF, 2018). Ayrica Dogan ve
Avcioglu (2022), yaptig1 arastirmasinda kapsayict egitime iligkin tanimlama yapilirken
katilimcilari biiyiik bir boliimii, gegici koruma altindaki gd¢men c¢ocuklar {izerinden 6rnekler
verdigi sonucuna ulagsmistir. Bu durum katilimcilarim koruma kavramimi kapsayici egitim ile
iligkilendirdiklerini gostermektedir.

Aragtirmada elde edilen bir bagka sonug¢ Ogretmenlerin kapsayict egitimi kavramim
“stire¢”, metaforu ile iliskilendirerek agiklamalaridir. Nitekim kapsayici egitim, tiim ¢ocuklarin
gelisimsel, sosyokiiltiirel ve bireysel 6zellikleri ile gereksinimleri dogrultusunda egitim almalarini
amaglayan bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Amag, 2021; Egitimde Birlikteyiz, [EB], 2020;
Egitimde Reform Girisimi [ERG], 2016; Giiltekin-Talayhan & Sakiz, 2022; UNESCO, 2015).
Runswick Cole (2011) ise kapsayici egitimi genellikle varilacak bir nokta degil bir yolculuk, siire¢
seklinde tanimlamistir. Bu tanim {iretilen metaforu destekler niteliktedir. Nitekim kapsayict
egitimde kapsayici, esit ve adil bir egitim siireci ongdriilmektedir. Burada egitimin tiim paydaglar
(6gretmen, yonetici, veli vb.) bu siireci dogru bir sekilde yonetmeli ve is birligi igerisinde
calismalidir (Akin vd., 2024; Giirz vd., 2024). Bu kapsayict bir egitim ic¢in 6n kosuldur.
Ogretmenlerin iirettikleri ¢igek, yasam, fidan ve aga¢ metaforu tipki bir siirec gibi siirekli gelisen
bir asama olarak ifade edilmistir. Nasil ki ¢icek, fidan ve agac siirekli beslenerek gelisirse
kapsayict egitimde de cocuklar siirekli ilgi, ihtiya¢ ve yetenekleri dogrultusunda siirekli
beslenmelidir. Bu durum kapsayict egitim igin kritik bir oneme sahip olmakla beraber
Ogretmenlerin kapsayici egitime yonelik goriislerini destekler niteliktedir. Bu baglamda ¢aligma
bulgular1 6gretmen, veli, yonetici vb. egitimdeki diger paydaslarla paylasiimali ve is birligi
icerisinde kapsayici egitime yonelik ¢aligsmalar yapilmalidir. Ciinkii kapsayici egitimin kalbi i
birligidir (Florian, 2017).

Aragtirmada bulgular1 neticesinde elde edilen bir diger sonug,bir 6gretmenin kapsayici
egitimi kavramimi “geffaflik”, metaforu ile iliskilendirerek kavramsallastirdigidir.Kapsayict
egitim, sosyal gelismeyi saglamak amaciyla farkliligi ne olursa olsun diglanma ve ayristirma
yerine kaynastirma ve kapsama kavramlarmin 6n plana ¢ikarilarak nitelikli ve seffaf bir egitim
ortami saglamasim dngdrmektedir (United Nations [UN], 2016). Ogretmenin kapsayici egitimi
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su metaforuna benzetmesi ve seffaflik olarak nitelendirmesi kapsayict egitim ile
iligkilendirilebilir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen bir bagka sonug, arastirmaya katilan &gretmenlerin
bircogu kapsayict egitime iliskin dogru bir agiklama getirememesidir. Nitekim arastirmaya
katilan 76 6gretmenden 26’s1 kapsayici egitim kavramina iligskin metafor tiretememis ve agiklama
getirememistir. Bu durum bazi 6gretmenlerin kapsayict egitim konusunda eksikliklerinin
oldugunu gostermektedir. Bayram (2019) da yaptig1 c¢alismasinda &gretmenlerin ¢ogunun
kapsayici egitimi dogru tanimlayamadig1 sonucuna ulagmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
kapsayici egitimi tanimlayamama nedeni olarak, bu kavramin egitim alaninda kargimiza ¢ikan
yeni bir kavram olmasi ve bu duruma bagli olarak iilkemizde son yillarda popiilerlik kazanmasi
olarak gosterilebilir. Nitekim Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) tarafindan 2018 yilinda &gretmenlik
lisans programlarina "kapsayici egitim" adryla segmeli bir ders eklenmistir (YOK, 2018). Bu tarih
gbz oniinde bulunduruldugunda kapsayici egitimin yeni bir kavram olarak egitim alaninda yer
edindigini sdyleyebiliriz.

Oneriler

1. Bu c¢alisma ilkdgretimde gorev yapan dgretmenler ile sinirhidir. Bu baglamda farkli
egitim kademesinde goérev yapan Ogretmenler ile kapsayici egitim konusunda
caligmalar yapilabilir.

2. Gerek 6gretmenlerin tirettikleri metaforlar gerekse de olusturan temalarda, kapsayici
egitim icin kritik bir 6neme sahip olan; farkliliklara saygi, egitim hakki, sorumluluk,
empati, dezavantajli gruplar gibi kavramlarin kullanilmadigi goriilmektedir. Bu durum,
kapsayici egitim kavraminin ¢alisma grubunda bulunan 6gretmenler tarafindan tam
olarak anlasilmadigim gostermektedir. Bu baglamda 6gretmenlere kapsayici egitimin
ne oldugu ve ne olmadig1 konusunda bilgi edinmelerini saglayacak bir el kitab1
hazirlanabilir.

3. Bu calismada sadece ogretmenlerin goriisleri almmugtir. Ogretmen adaylar ve
akademisyenlerin goriislerinin incelendigi baska calismalar da yapilabilir. Ciinki
kapsayici egitimin basariya ulagmasi i¢in egitimin igindeki tiim paydaslarin siirece
dahil edilmesi gerekmektedir.

4. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bir kismimin kapsayici egitim kavramina yonelik
eksiklikleri oldugu goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmenler yonelik hizmet i¢i egitim,
seminer, konferans vb. etkinliklerle kapsayici egitim konusunda bilgilendirilmelidir.
Nitekim 6gretmenlerin duygu, diislince ve tutumlarinin kapsayici egitimin basariya
ulagmast i¢in kritik bir 6neme sahip oldugu bilinmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

According to Demir & Karakas Yildirim (2019), today's technological developments and
the social change caused by this situation have caused the mission of schools and education to
change. In particular, the importance of education to be given to all children in line with their
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interests and needs is increasing day by day. Indeed, it is important to ensure that every child has
access to education based on the view that all individuals are unique and valuable (Sakiz, 2022).
This situation has made it necessary to revise the perspective on education (Giil, 2008). Inclusive
education appears as a concept that will serve this perspective. As a matter of fact, inclusive
education is defined as all the measures to be taken to ensure that all individuals have access to
education in cooperation with all variables of education and to provide a fair and equal education
to individuals in line with individual differences (Anderson & Devine, 2018; Gokden-Kaya, 2021;
Giiltekin-Talayhan & Sakiz, 2022).

In order for inclusive education practices to be successful, it is a prerequisite for teachers
to design the education process according to the interests, needs and requirements of all
individuals and to make some adaptations. For this reason, this study aims to determine teachers'
metaphorical perceptions of inclusive education. In this context, it is thought that the study will
contribute to the literature and guide educators by raising awareness about inclusive education.

Method

This study, which examines teachers' perceptions of the concept of "inclusive education"
through metaphors, is a qualitative research in the phenomenological design. The study group of
this research consists of 50 teachers from 10 different branches working in official primary
schools affiliated to the Ministry of National Education in the fall semester of the 2023-2024
academic year. In this context, "Easily accessible case sampling, one of the purposeful sampling
methods, was used to determine the study group" (Patton, 2014, p. 236). The research data were
collected through a semi-structured interview form. The data were subjected to content analysis
and evaluated.

Findings

When the metaphors produced for the concept of inclusive education are analyzed, it is
seen that teachers developed 39 different metaphor expressions related to the concept of inclusive
education. Teachers expressed the concept of inclusive education as mother, scales, mevlana, sun,
library, water, tree, roof of the house, equality, puzzle, social state, grocery aisle, world,
atmosphere, ring, medicine, air, sapling, chain, ocean, United Nations, rainbow, table, site, light,
cloud, forest, key, swimming pool, teacher, human, human body, father, sea, flower, tailor, life
and spider web.

Another finding obtained within the scope of the research is that the metaphors produced
by the teachers for the concept of inclusive education are gathered in 7 different categories as
“unity and togetherness”, “diversity”, “adaptation”, “equality”, “protection”, “process” and
“transparency”’, respectively.

Results and Discussion

In this study, in which teachers' views on the concept of inclusive education were examined
through metaphors, it was observed that teachers' views on the concept of inclusive education
included many differences and diversity. In addition, all of the metaphors produced about the
concept of inclusive education were supported by positive statements. In this context, both the
metaphors produced and the explanations expressed are in line with the principles and practices
of inclusive education. As a matter of fact, the metaphors produced were divided into themes such
as "unity and togetherness", "diversity", "adaptation", "equality", "protection", "process" and
"transparency". We can say that these concepts reflect the basic philosophy of inclusive education
(Alkaya, 2023; Baka, 2023; Dogan & Telli, 2022; Sakiz, 2022).The bases for these themes are as
follows:

1. "Unity and togetherness": In inclusive education, instead of standards, exclusion,
prejudice and stereotypes, an educational and social structure where unity and
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solidarity prevail on the basis of tolerance and respect is advocated (Biilbiil & Sakiz,
2020; Tagiyeva, 2023).

"Diversity": One of the most fundamental principles of inclusive education is diversity
(Taylor & Sidhu, 2012). Diversity also means richness. The richness created by
diversity is a prerequisite for the formation of unity. This constitutes the basic structure
of inclusive education (Sahin, 2013).

"Adaptation": In order for inclusive education practices to be successful, it is a
prerequisite for teachers to design the education process according to the interests,
needs and requirements of all individuals and to make some adaptations (Ergicek,
2023). For this purpose, curricula, teaching methods, techniques and materials are
flexed in line with the principle of child-friendliness and made suitable for individuals
(We are Together in Education, 2020). This is the basic principle of inclusive education
and is important for ensuring equality of opportunity and justice in education.
"Equality": In many definitions of inclusive education, the principle of “equality”
comes to the fore and it is envisaged that an equal and fair education and training
process should be designed for an inclusive education (Celik, 2022; Sakiz, 2022; Oner,
2022).

"Protection": It can be seen that inclusiveness primarily aims to protect. This is because
it is stated in these legal texts that the state has a protective role. This is because
inclusive education is about valuing diversity and embracing everyone in the system
without discrimination or exclusion (Ouane, 2008). Just as the teachers used the
metaphor of “roof of the house, plane tree, cloud, mother”.

"Process": Inclusive education is defined as a process that aims to ensure that all
children receive education in line with their developmental, sociocultural and
individual characteristics and needs (We are Together in Education, [EB], 2020;
Education Reform Initiative [ERI], 2016; UNESCO, 2015). Runswick Cole (2011)
defined inclusive education as a journey, a process, not a point to be reached. This
definition supports the metaphors produced.

"Transparency": Inclusive education envisages providing a quality and transparent
educational environment by emphasizing the concepts of inclusion and inclusion
instead of exclusion and segregation, regardless of difference, in order to ensure social
development (United Nations [UN], 2016).
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