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0z

Dinf davranis da dahil her davranisin temelinde duyus (affect) yer almaktadir. Ciinkii
din; inang, tutum ve degerler kiimesidir. Dinf hayat, dinin rasyonalitesinden ziyade
tutum, deger vb. duyussal iceriklerle (afffective content) sekillenir ve gelisir.
Dolayisiyla, o6zii itibariyla bir duyussal icerik dgretim siireci olan din egitim ve
ogretiminde duyussal yaklasimlara ihtiya¢ vardir. Ancak duyussal icerik dgretimi ile
ilgili temel sorunlardan biri duyusun mahiyetinin ve 6gretim siirecinin yeterince
bilinmemesi ve temel duyussal icerik ve 6gretim ilkeleri ile ilgili evrensel diizeyde bir
uzlasinin olmamasidir. Bu baglamda ¢alismanin temel amaci din egitim bilimci James
Michael Lee’nin teorik yaklasimi cercevesinde din egitiminin énemli boyutlarindan
olan duyusun mahiyetini ve 6gretim siirecini ortaya koymaktir. Calismada, Lee’nin
eserlerinin dokiiman analizi yapilmis ve duyussal icerik 6gretim siirecine iliskin
goriislerine dayanarak duyusun mabhiyeti, duyussal icerik bicimleri ile ilgili kavramsal
bir cerceve olusturulmaya ve Lee’nin temel aldig1 6grenme kuramlarinin genel ilkeleri
ve kavramlarina referansla duyussal icerik 6gretim siirecinin temel ilkeleri tespit
edilmeye ¢alisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Duyussal icerik, ]. Michael Lee.

Affective Content in Religious Education: A Study on the Nature of
Affective Content and Its Teaching Process Within the Framework of
James Michael Lee's Theoretical Approach

Abstract

Affect lies at the basis of every behavior, including religious behavior because religion
is a set of beliefs, attitudes, and values. Religious life shapes and develops by affective
content such as attitudes and values rather than the rationality of religion. Therefore,
affective approaches are needed in religious education and instruction, which is
essentially an affective content instruction process. However, one of the main
problems with teaching affective content is that the nature of affect and its instruction
process are not well known and there is no universal consensus regarding basic
affective content and its teaching principles. In this context, the main purpose of the
study is to reveal the nature and teaching process of affect, which is one of the
important dimensions of religious education, within the framework of the theoretical
approach of religious education scientist James Michael Lee. In the study, a document
analysis of Lee's works was made and a conceptual framework was tried to be created
regarding the nature of affect and affective content forms based on his views on the
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affective content instruction process. In addition, the basic principles of the affective
content instruction process were tried to be determined concerning the general
principles and concepts of the learning theories Lee based on.

Keywords: Religious Education, Affective Content, ]. Michael Lee.

Structured Abstract

Affect consists of content including emotion, love, attitude, value, belief, interest, etc.
In addition, affect, which is content in itself with its unique structure and functioning,
is not only a tool (process) used to obtain the subject content but also the purpose
(product) of the teaching process. There is a deep relationship between religious
behavior, especially moral behavior and afffect. In addition, "internalization", which is
the ultimate goal of the affective content instruction process, constitutes the basis of
someone's relationship with religion. The main goal of all religions, including Islam, is
to transform religious beliefs and values into character, in other words, into a lifestyle.
Creating a lifestyle is a process of internalization. As a matter of fact, when the near-
far, general-specific, individual-social goals of religious education programs are
examined, it is seen that the majority of these goals are affective goals aimed at
internalizing some basic values. Although all types of content, including cognitive
content, are important for a holistic religious life, affective content has a primary role
in an authentic religious life because religious feelings, attitudes, and values are the
determining factor in turning to religion. Since it is the factor that most affects the
emergence of religious lifestyle behaviors, the process of teaching affective content is
one of the important issues of religious education. The belief, ritual, experience, and
impact dimensions of religious life are related to the affective field, which is an
experiential acquisition. Accordingly, it is possible to state that the main goals of
religious education are affective, and therefore religious education is an affective
education. Affect, which has a primary role in the learning process and affects
cognitive learning processes, determines the student's interest and attitude toward
learning and whether he or she is willing to participate in the learning act. However,
research has shown that affective content is not included sufficiently in religious
education curriculums. Although there are many reasons for this, the main reason is
the lack of knowledge about the nature of affect and its teaching principles. Another
determination on the subject is that affect, which is a very comprehensive concept, is
generally reduced to attitude, value, or emotion. When the studies conducted in our
country regarding the nature of the affective domain and its instruction process are
examined, it has been determined that although these studies fill an important gap in
the field, they have some limitations. Moreover, it is seen that there is no definition of
affect that educational scientists in particular and social scientists in general agree on,
and there is no consensus on what the forms of affective content are. In research
carried out to eliminate conceptual confusion regarding the subject and to reveal the
issue more comprehensively it has been determined that American religious educator
James Michael Lee holistically presents the issues regarding the role and importance
of affective content in religious education in a comprehensive and systematic macro
theoretical approach. Lee's social science-based approach, which reveals the affective
content in religious education in all its dimensions, is of great importance, especially
in terms of presenting a conceptual framework on the subject. In addition, based on
social science data, especially social psychology, Lee thoroughly analyzes the variables
that play a role in the affective content instruction process and the interaction
between these variables and puts forward some principles. Affective content
instruction is a structured educational process in which different variables play a role.
Knowing how this process works, the variables that play a role in this process, and
what its characteristics are guides the religious educator on how to structure the
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process in question. Therefore, as an applied social scientist, the religious educator is
expected to have the necessary knowledge and skills about the basic principles of
affective content and its instruction process for effective religious education and how
to operationalize these principles in his/her pedagogical activities.

GIRIS

Din egitim teorisyeni Lee’ye gore din egitiminin! amaci dinf dogrultuda yasam
tarzi davranislarini ortaya ¢ikarmak, degistirmek veya kolaylastirmak suretiyle
Ogrenciyi daha derinden dini bir hayat yasamaya hazirlamaktir.2 Lee, yasam tarzi
davranislarini; “bilissel, duyussal ve psikomotor davranislarin belirli bir davranis
kalib1 icinde kaynasip biitlinlesmesi” olarak tanimlamaktadir.3 Yasam tarzi davranisi
biitiinsel bir dinl hayati ifade etmektedir. Charles Y. Glock'un dindarlik
tanimlamasina gore din egitiminin temel amaci olan biitiinsel dinf hayat birbirini
tamamlayici bes boyuttan olusmaktadir. Bunlar entelektiiel (dini bilgi ve
anlama/bilissel) boyut, ideolojik (dini inan¢/duyussal) boyut, tecriibe (dini
duygu/duyussal) boyutuy, ritiiel (dinl uygulamalar ya da ibadet/psikomotor) boyutu
ve biitlin bunlarin sonunda ortaya cikan etki (dini davranis/bilissel-duyussal-
psikomotor) boyutudur.# Din, bireyin bahsi gecen tiim beseri siire¢lerini biitiinciil
bir sekilde iceren bir yasam deneyimidir.5 Etkili bir din egitimi, 6§renen bireyin
kisilik yapisindaki bu bitiinliigii tanimali ve ona gore gerceklestirilmelidir.6 S6z
konusu siireclerden yalnizca birine odaklanip digerlerini ihmal etmek, 6gretim
faaliyetinin merkezinde yer alan bir birey olarak 6grencinin Kkisilik yapisinin
biitiinliigline ve biitlinsel dinl hayatina zarar vermektedir.” Ciinkii hi¢bir beseri
siire¢, diger beseri siireclerden bagimsiz bir sekilde gelismez ve degismez. Bir
bireyin 6grenme diizeyi, tlim beseri siireclerinin aktif bir sekilde ne kadar etkilesime

1 Bu calismada din egitimi terimi, yapilandirilmis 6grenme ortaminda bir amaca yonelik
olarak gerceklestirilen planli, programl egitim siirecine isaret eden din 6gretimi
terimini kapsayacak sekilde kullanilmistir. Ciinkii egitim, 6gretimi de icine alan daha
kapsamli bir terimdir. bk. James Michael Lee (ed.), Forging a Better Religious
Education in the Third Millennium (Alabama: Religious Education Press, 2000), 242-
243; James Michael Lee, “Key Issues in the Development of a Workable Foundation for
Religious Instruction”, Foundations of Religious Education, ed. Padraic O'Hare (New
York: Paulist Press, 1978), 40-42.

2 James Michael Lee, “Hope in Instructional Practice”, Religious Education 67/5
(September 1972), 368; James Michael Lee, The Shape of Religious Instruction: A Social
Science Approach (Alabama: Religious Education Press, 1971), 56-57.

3 James Michael Lee, “Training Religious Educators II”, Modern Ministry (December
1981), 27; Lee, “Key Issues,” 40.

4 Charles Y. Glock, “On The Study of Religious Commitment”, Religious Education 57 /4
(Jul-Aug 1962), 98-110.

5 James Michael Lee, “Procedures in the Religious Education of Adolescents”, Handbook
Of Youth Ministry, ed. Donald Ratcliff & James A. Davies (Alabama: Religious Education
Press, 1991), 214-216.

6 James Michael Lee, Principles and Methods of Secondary Education (New York:
McGraw-Hill, 1963), 120-128; Lee, The Shape, 258-293.
7 James Michael Lee, The Content of Religious Instruction: A Social Science Approach

(Alabama: Religious Education Press, 1985), 202.
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girdigi ve belirli bir 6grenme faaliyetinde uygun bir sekilde degisiklige ugrama
derecesi ile dogrudan iliskilidir.8

Din egitimine biitiinsel yaklasim 6nemli olmakla birlikte; 6grenmeyi en ¢cok
etkileyen, hayat tarzi davranislarinin ortaya ¢ikmasina en ¢ok etki eden faktdr
olmasi sebebiyle genelde egitim bilimciler,? 6zelde din egitim bilimcileri duyus ve
duyussal icerik Ogretimi (affective content instruction) iizerinde ©nemle
durmaktadirlar.0 Ciinkii dinf hayatin inang, ritiiel, tecriibe ve etki boyutu, yasantisal
bir edinim olan duyussal alan ile ilgilidir. Buna goére din egitiminin temel
hedeflerinin duyussal oldugunu, dolayisiyla din egitiminin duyusssal nitelikli bir
egitim oldugunu belirtmek miimkiinddr.

Duyus, hem bagimsiz bir igerik olarak hem de 6grencinin 6grenme siirecinde
etkilesim icinde oldugu tiim kisiler (6gretmeni, akranlari vb.), olay ve durumlar,
nesneler (tesbih, ha¢ vb.) ve sembollerle (ezan, basortiisii vb.) etkilesimini
belirleyen temel bir faktor olarak derin ve kisisellestirilmis 6grenme kazanimlarinin
ortaya ¢ikmasinda oldukga etkindir.1! Arastirma bulgular1 6grenme siirecinde ¢ok
o6nemli bir rol oynayan, 6grenen bireyin 6grenmeye karsi olumlu veya olumsuz
duygu, ilgi ve tutumlarini belirleyen duyusun, bilisten 6nce gelistigini ortaya
koymaktadir.12 Bu ylizden din egitiminde 6grenme alanlarinin egitim-6gretiminde
oncelikli olarak duyussal icerige odaklanmak yerinde olacaktir. Ancak duyusun
mahiyeti hususunda bir uzlasinin olmamasi, din egitimcilerinin ve miifredat
tasarimcilarinin, duyusun mahiyeti ve olusum siireci hakkinda yeterli bilimsel bir
anlayisa sahip olamamalarnt ve bu konuda sosyal bilim verilerinden yeterince
yararlanmamalari!3 nedeniyle din egitim programlar: ve uygulamalarinda duyussal
alanin ihmaline sebebiyet verecek sekilde bilissel alana agirhik verildigi
gorilmektedir.1* Din 6gretim programlarinin dogru planlanmasi ve uygulamaya
konulabilmesi icin bahsi gecen hususlarin agikliga kavusturulmasi dnemlidir. Bu
calismada, bnemine binaen, Lee’nin sosyal bilim verilerine dayal teorik yaklasimi ve
temel kavramlari referans alinmistir. 15

8 Lee, The Content, 610.

9 bk. Hasan Bacanly, Duyussal Davranis Egitimi (Ankara: Nobel Yayinlari, 2006).

10 Lee, The Content, 196-275.

1 James Michael Lee, The Flow of Religious Instruction: A Social Science Approach
(Alabama: Religious Education Press, 1973), 98.

12 Daniel Goleman, Duygusal Zeka; EQ Neden 1Q’dan Daha Onemlidir?, gcev. Banu. S. Yiiksel
(istanbul: Varlik Yayinlari, 2012), 37.

13 Lee, The Content, 247.

14 2010 yilinda hazirlanan ilkdgretim DKAB dersi 6gretim programindaki 312 kazanimin
%67’si bilissel, %27’si duyussal ve %6’s1 ise psikomotor alanla ilgilidir. Ortaokul TDB
dersi 6gretim programinda yer alan 85 kazanimin %72’si bilissel, %28’si duyussal
alanla ilgilidir. Psikomotor alanla ilgili hi¢cbir kazanim bulunmamaktadir. bk.
Abdiilkadir Cekin, “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi ile
Ortaokul Temel Dini Bilgiler Dersi (islam; I-II) Ogretim Programi Kazammlarindaki
Duyussal Hedefler Uzerine Karsilastirmali Bir Arastirma”, Amasya Universitesi [lahiyat
Fakiiltesi Dergisi 6 (2016), 55-97.

15 Lee, The Content, 196-275; Lee, “Key Issues”, 40-63.
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Ulkemizde egitim bilimci Hasan Bacanl'nin Duyussal Davranis Egitimi adl
eseri konu ile ilgili yapilmis en kapsaml ¢alisma olarak dne ¢ikmaktadir.16 Bacanh
eserinde genel olarak duyussal egitim ile uygulama yontemleri ve 6rnekleri tizerinde
durmaktadir. Konu ile ilgili bir diger ¢calisma Yasar Fersahoglu ve M. Akif Demir’in
ortak kaleme aldig1 Din Egitim ve Ogretiminde Duygu Egitimi adh eserdir.l” Duyus
cesitlerini duyguya indirgeyen bu c¢alisma konu ile ilgili kavramsal cerceveyi,
duyusun egitsel boyutunu yeterince ortaya koyamamaktadir. Bahsi gecen
calismalara oranla duyussallik ve duyus bigimlerini nispeten detayl inceleyen bir
diger calisma, Enes Aydin’in Din Egitiminde Duyussal Boyut adli eseridir.18 Duyussal
alan taksonomisine odaklanan ve bundan hareketle duyusu daha ziyade degere
indirgeyen calisma, gelisim donemleri 6zelinde din egitiminde duyussal boyut ve din
egitim programlarinda duyussal boyut analizi ile alana katki sunmaktadir. Osman
Abal’'nin Ogrenmede Duyus-Bilis Iliskisi Baglaminda Din Egitiminde Duyussal Boyut
adli yayinlanmamis doktora ¢alismasi tlilkemizde din egitiminde duyussal boyutu
konu alan en kapsamli calismalardan biridir.19 Calisma 6zellikle norobilimsel acidan
duyusun mabhiyetini ve din egitimi acisindan 6nemini kapsaml bir sekilde ortaya
koymaktadir. Tespit edebildigimiz kadariyla konu ile ilgili yapilan son calisma Yusuf
Batar'in Din Egitiminde Duyussal Boyut adli eseridir.2® Batar eserinde psikolojik
analizler esliginde insan-din iliskisinin duygusal boyutunu c¢esitli yonleriyle ortaya
koymanin yam sira Islam diisiincesinde duygu ve din iliskisine dair yaklasimlar1 da
incelemektedir. Bilimsel yaklasimi ve duyussal icerik bi¢cimlerinden duyguyu
kapsamli bir sekilde ele almas1 bakimindan alana 6énemli katk: saglayan bu eserin
temel simrlihgl diger duyussal icerik bicimlerine odaklanmamasidir. Ulkemizde
duyussal icerik ve 6gretim siireci konusunda yapilan bu c¢alismalar ile ilgili
degerlendirmeler neticesinde din egitiminde duyussal boyutun o6zellikle teorik
diizeyde daha kapsamli bir sekilde arastirilmasi gerektigi sonucuna varilmistir. Bu
nedenle bu calismada Lee’nin sosyal bilim yaklasimi ¢ercevesinde duyus, duyussal
icerigin mahiyeti ve bicimleri ve duyussal icerik 6gretim silirecinin temel ilkeleri
incelenmistir.

1. Duyus

Tiirkce egitim bilimleri literatiiriine “duygu”?2! olarak terciime edilen duyus?2
ile ilgili pek ¢ok tanim mevcuttur. Bu tanimlarin ortak noktasi; duyusun, birbiriyle
yakindan iliskili pek ¢ok kavrami ihtiva eden genel bir terim oldugudur. Buna gére

16 Bacanli, Duyugsal Davranis Egitimi.

17 Yagar Fersahoglu - Mehmed Akif Demir, Din Egitim ve Ogretiminde Duygu Egitimi
(istanbul: Camlica Yayinlari, 2021).

18 Enes Aydin, Din Egitiminde Duyussal Boyut (Istanbul: Diin Bugiin Yayinlari, 2020).

19 Osman Abali, Ogrenmede Duyus-Bilis [liskisi Baglaminda Din Egitiminde Duyugssal Boyut
(Adana: Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi, 2019).

20 Yusuf Batar, Din Egitiminde Duyugssal Boyut (Istanbul: Degerler Egitimi Merkezi
Yayinlari, 2021).

21 Ozcan Demirel, Egitim S6zltigii (Ankara: Pegem Yayincilik, 2002), 148.

22 Bacanli, Duyugssal Davranigs Egitimi, 7-11.
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duyus; sevgi, deger, inang, zevk, begeni, ilgi, tercih, tutum vb. ile karakterize edilen
her tiirlii icerik veya duygu durumudur.23

Bireyin her eyleminde duyussal bir boyut vardir. Bu yiizden Lee, Aristo’'nun
“Insan diisiinen hayvandir.” tanimlamasina ilavede bulunarak “Birey (insan) bilissel
ve duyussal bir hayvandir.” der. Ona goére duyus, insan varlifina sonradan
eklemlenmis bir fonksiyon degil, insan varliginin ayrilmaz bir parcasi, insan
tabiatinin ayirt edici temel bir vasfidir.24

Kendine 0zgii yapisi ve isleyisi ile duyus, yalnizca triin icerigini elde etmek
icin kullanilan bir ara¢ degil ayni zamanda 6gretim siirecinin amacinm (iiriin) da
olusturmaktadir.?5 Buna gore duyus hem bir {iriin hem bir siire¢ icerigidir. Ornegin
ilahi mesajin iletilme sekli olan vahiy hem bir siire¢ hem de siire¢ sonunda elde
edilen {iriin (mesaj)’diir. Ancak din egitiminde duyus genellikle bilissel iiriin icerigini
elde etmek i¢in bir ara¢ olarak kullanilmaktadir.

Her yastaki insanda en baskin birincil stlire¢ olan duyus hem bireyin temel
psikolojik yapisini gii¢lii bir sekilde etkiler hem de gerceklige verdigi genel ve 6zel
tepkileri gii¢lii bir sekilde degistirir.26 Duygusal ve diisiinen olmak iizere iki farkli
zihin tiiriinlin varhigindan bahseden Daniel Goleman’a gore bu iki zihin dengeli bir
iliskide bulunmakla birlikte duygusal zihin diisiinen zihinden daha 6nce olusmakta,
dolayisiyla duygular her zaman disiinceden o6nce gelmektedir. Duygusal zihin,
diistinen zihinden ¢ok daha hizli ve ani bir sekilde eylemde bulunabilmektedir.2?
Buna gore birey, herhangi bir gerceklige dncelikle duyussal, daha sonra bilissel veya
rasyonel bir tepki vermektedir. Ayrica arastirmalar bilissel gelisimin duyussal
gelisimden, dolayisiyla bilissel 6grenmenin duyussal 6grenmeden derinden
etkilendigini ortaya koymaktadir.28

Berard L. Marthaler, din egitiminde bilisin gerekli oldugunu ancak kesinlikle
yeterli olmadigini, bilhassa ahlaki davranislar1 ortaya c¢ikarmak icin duyusun
vazgecilmez oldugunu vurgular.2® Ciinkii duyus, 6grencinin 6grenmeye karsi ilgi ve
tutumunu, 6grenme gorevine katilma hususunda istekli olup olmadigini belirler. Bu
nitelikleri itibariyla duyus 6grenme siirecinde islevsel bir role sahiptir. Ogrencinin,

23 Lee, The Content, 197-199; David R. Krathwohl vd. Taxonomy Of Educational
Objectives The Classification Of Educational Goals Handbook II: Affective Domain
(London: Longman Group Limited, 1964).

24 Lee, The Content, 197-199.

25 Milton Rokeach, The Nature of Human Values (New York: Free Press, 1973), 28; Lee,
The Content, 197-199.

26 James Michael Lee, “How to Teach: Foundations, Processes, Procedurs”, Handbook of
Preschool Religious Education, ed. Donald Ratcliff (Alabama: Religious Education Press,
1988), 168.

27 Goleman, Duygusal Zeka, 37.

28 Lee, The Flow, 98-106.

29 Berard L. Marthaler, Catechetics in Context: Notes and Commentary on the General
Catechetical Directory Issued by the Sacred Congregation for the Clergy (Indiana: Our
Sunday Visitor, 1973), 121-123.
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O6grenme siirecinde oldugu gibi sonrasinda ne hissettigi de dogrudan duyus ile
ilgilidir.30 Dolayisiyla bir amaca yonelik egitimin, 6zellikle din egitiminin duyussal
icerik odakli olmas1 6nemlidir.

Arastirmalar, dini islev bozukluklarinin, bilissel icerik eksikliginden ziyade
duyussal icerik eksikliginden kaynaklandigini; ayrica dini catismalar, siipheler veya
sapmalarin ve siddetin de bilgi eksikliginden veya entelektiiel anlayistan ¢ok
yetersiz veya iyi dengelenmemis (asir1 korku icermesi gibi) duyussal icerikten
kaynaklandigin1 ortaya koymaktadir.3! Temelde duyumsamazlik (apathy) ile ayni
sey olan modern cagin baskin ruh hali hissizlik (affectlessness) ile siddet arasinda
diyalektik bir iliski vardir. Duyussal bir eksiklik olan hissizlik bir sekilde siddeti
tesvik etmektedir. Siddet de hissizligi beslemektedir.32 Dolayisiyla din egitimcileri,
ogrencilerin dini kaygilarini, hayal kirikliklarini, catismalarimi ortadan kaldirmak
icin bilissel icerigi degil, duyussal icerigi ise kosmalidir. Ciinkii duygusal
mekanizmalar, zannedildiginin aksine olumlu-olumsuz her anlamda bireyin dini
islevlerini oldukc¢a etkilemektedir.33 Dolayisiyla hem kamil ve islevsel bir dini hayat
icin hem de kendine yonelik ve de baskalarina (diger insanlar, bitkiler ve hayvanlar)
yoOnelik siddeti en aza indirmek i¢in din egitiminin duyussal bir yaklasim tlizerine
temellendirilmesi 6nem arz etmektedir.

2. Duyussal icerik Bicimleri

Duyussal icerik, insan davranislarimi tetikleyen, onlara olumlu-olumsuz yon
veren veya onlari sekillendiren, inang, deger, tutum, ilgi, sevgi, duygu, ahlak vb.
yonelimleri icerir.34 Egitim bilimleri literatiirinde duyusla ilgili bu hususlar
“duyussal alan” terimi ile ifade edilmektedir. Ancak bu ¢alismada Lee’ye referansla
“duyussal icerik” terimi tercih edilmistir. Ciinkii “icerik” terimi bu ¢alismanin egitsel
amacini daha iyi yansitmaktadir. Lee, icerigi “68renci tarafindan eszamanl olarak
edinilen birbiri ile iliskili cesitli tir ve derecelerdeki 6grenme kazanimlari,
O0gretmenin 6grettigi ve 6grencinin de 6grendigi ¢ok boyutlu bir gercgeklik” olarak
tanimlamaktadir.3>

Lee, din egitimi i¢in iki icerik belirler. Buna gore din ve egitim (68retim) olmak
tizere temel iki icerikten olusan din egitiminin 6zsel icerigini (substantive content)
olusturan din, din egitiminde (6gretiminde) 6grenme konusunu; yapisal icerik
(structural content) olarak tanimlanan egitim (6gretim) ise din egitim siirecini ifade

30 Benjamin S. Bloom, “Affective Outcomes of School Learning”, JSTOR (Erisim 18 Mayis
2023).

31 Lee, The Content, 205-206.

32 Rollo May, Love and Will (New York: Norton, 1969), 27-30.

33 Lee, The Content, 206.

34 Marja-Liisa Malmivuori, The Dynamics of Affect, Cognition and Social Environment in
the Regulation of Personal Learning Processes: The Case of Mathematics (Finland:
Helsinki University Press, 2001), 11.

35 Lee, The Flow, 13.
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etmektedir.36 Ozsel icerik olan din; siireg, iiriin, bilissel, duyussal, sézlii-sdzsiiz,
bilingli-bilingdis1 ve hayat tarzi icerigi olmak tUzere birbirini tamamlayan alt
iceriklerden olusmaktadir.3” Biitiinsel bir dini hayatin insasinda bu igeriklerin her
biri kendine has 6nemli bir role sahip olsa da duyussal icerik olmadan gergek ve
otantik bir dini hayat tarzi miimkiin degildir.38 Ciinkii din, dogrudan duyussal alan
ile ilgili olan tutum, inan¢ ve degerler kiimesidir. Ornegin Yaratici’ya kars1 giiclii
hisler beslemeden bir kimsenin dindar olmasi neredeyse imkansizdir.3° Burada su
hususun da altim1 cizmek gerekir: Bu iceriklerin her biri dinamik bir sekilde
birbirleriyle etkilesime girerek insan davranisina yon verir, beseri bir hiiviyet
kazandirir ve bdylece insani diger varliklardan ayirir.#° Lee, bu icerikler arasindaki
iliskiyi bilissel-duyussal icerik iliskisi baglaminda s6yle izah eder:

Bilissel icerik, dini yasama bir farkindalik, anlayis, bilgelik kazandirir. Duyussal

icerik ise dinf hayata insani bir duygu tonu, tutku, tutum, deger ve kisisel bir

yakinlik ve énem bahsetme noktasinda din egitiminde 6nemli bir fonksiyona

sahiptir. Dinf hayat i¢in her iki icerik de gereklidir. Clinkii bu icerikler birbirini

tamamlayici pekistiregler olarak islev gormektedir.4!

Lee’ye gore kendine 6zgii varolussal bir icerik olan duyussal icerik, ger¢ekligi
diger herhangi bir igerik tliriinlin tanimladigindan oldukga farkl bir tarzda tanimlar.
Bilissel icerik, gercekligin entelektiiel temsili, zihinsel bir soyutlamasidir dolayisiyla
hi¢cbir zaman gercekligin kendisiyle ayni olamaz. Ancak duyussal icerik, gercekligin
bir tanimi1 veya temsili olmaktan ziyade kisinin karsilastigy, bir sekilde deneyimledigi
bir gerceklige fiili, dogrudan tepkisidir. Buna gére duyussal icerik kesindir, ¢linkii
gercekligin kendisidir.42

Duyussal icerik bicimleri konusunda farkli yaklasimlar mevcuttur. Bu ylizden
bir siniflandirma yapmak oldukca giictiir. Baz1 teorisyenlere gore duyussal icerik;
tutumlar, inanglar, duygu ve duygu durumlari, arzulardan olusmaktadir.#3 Bazi
teorisyenler ise duyussal icerigi ilgi, tutum ve degerler olmak tlzere Tige

36 Birbiriyle kaynasmak suretiyle din egitimi i¢cin en uygun igerigi olusturan bu iki icerik,
din egitiminde metot-icerik diializmini ortadan kaldirir. Clinkii bir konu iceriginin
ogretilme sekli, 6gretilen konu icerigini biiylik oranda etkiler ve degistirir. Dolayisiyla
yapisal icerik de bizatihi bir iceriktir. bk. James Michael Lee, “General Procedures of
Teaching Religion”, Handbook of Children’s Religious Education, ed. Donald Ratchliff
(Alabama: Religious Education Press, 1992), 164-206; James Michael Lee, “The
Authentic Source of Religious Instruction”, Religious Education and Theology, ed.
Norma H. Thompson (Alabama: Religious Education Press, 1982), 115-116.

37 bk. Lee, The Content; Lee, “Key Issues”, 40-63.

38 Lee, The Content, 201.

39 James Michael Lee, “Religious Education and the Bible: A Religious Educationist’s
View”, Biblical Themes in Religious Education, ed. Joseph S. Marino (Alabama: Religious
Education Press, 1983), 20.

40 James Hillman, Insearch: Psychology and Religion (New York: Scibner’s, 1967), 15.

41 Lee, The Content, 201.

42 Lee, The Content, 197.

43 Krathwohl vd., Taxonomy of Educational Objectives.
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ayirmaktadirlar.4* Marja-Liisa Malmivuari'ye gore duyussal icerik, insanin sahip
oldugu olumlu-olumsuz duygulari, duygularin bi¢cimlendirdigi tutumlari, degerleri,
ahlaki, karakteri, ilgileri, muhakeme giiciinii kapsar.4> Lee’ye gore duyussal icerik;
duygusal duyarlilik, sevgi, duygu, his, tutum ve degerden olusmaktadir.4¢

Bu calismada, Lee’nin din egitimi baglaminda yaptigi siniflandirma esas
alinarak duygusal duyarlilik (feelings), duygu (emotion), tutum (attitude), deger
(value), inang (belief), sevgi (love) ve ilgi (interest) olmak lizere yedi duyussal icerik
bicimi belirlenmistir.

2.1. Duygusal Duyarhhik

His (feeling) kelimesinin cogulu olarak degil de duyussal icerigin belirli ve 6zel
bir bicimine gonderme yapmak amaciyla Lee tarafindan kavramsallastirilan
duygusal duyarhlik (feelings),*” genellikle duygu ve duyus yerine kullanilabilmekte
ve cogu zaman duygu ile karistirilabilmektedir. Sosyal bilim literatiiriinde soz
konusu kavramlarin mahiyetine iliskin bir uzlasinin olmamasi duyussal alan iizerine
calisan arastirmacilar arasinda tutarsizliga yol agcmaktadir.48

Yogunluk acgisindan duygudan ayrilan duygusal duyarhlik, genel olarak hafif
duygu bicimi olarak tanimlanir. Sadece duygudan degil, ayni1 zamanda ilgi, ruh hali
ve mizactan da ayrilan duygusal duyarlilik, samimi ya da biraz tatsiz anilar,
beklentiler, yiyecek, icecek, vb. ile iliskili basit hos ya da nahos deneyimlerdir.4?

Duygusal duyarhlik gercekligin pek cok alani ile ilgili olabilir. Ornegin sanat,
miizik, giizellik ile ilgili bir duygu gibi estetik alan ile ilgili olabilecegi gibi “Dogru
nedir?”, “Su veya bu bana gore iyidir/dogrudur veya bizatihi iyidir.” gibi etik ve
degerlerle de ilgili olabilir.50

2.2.Duygu

Duyussal icerik denilince akla ilk gelen duygu (emotion)’dur. Bu yiizden bazi
teorisyenler duyussal icerigi duyguya indirgemekte veya duyus ile duyguyu ayni
anlamda kullanmaktadirlar. Ancak duyus, duyguyu da icine alan ¢ok daha kapsaml
bir kavramdir.51

44 Benjamin Samuel Bloom vd., Taxonomy Of Educational Objectives: The Classification Of
Educational Goals: Handbook I Cognitive Domain (New York: David McKay Company,
1956), 7.

45 Malmivuori, The Dynamics of Affect, 11.

46 Lee, The Content, 209-244.

47 Lee, The Content, 211.

48 Kenneth T. Strongman, The Psychology of Emotion: From Everyday Life to Theory (New
York: Wiley, 1973), 6-7.

49 Lee, The Content, 211.

50 Ernest Harms, “A Differantial Concept of Feelings and Emotions” Feelings and
Emotions, ed. Martin L. Reyment (New York: McGraw-hill, 1950), 156.

51 Lee, The Content, 212-216.
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Duygu, organizmanin psikolojik, bilissel, ndral ve kimyasal pek ¢ok yoniiniin
etkilesimi sonucunda ortaya c¢ikan olduk¢a karmasik psikolojik bir fenomen
oldugundan tanimlanmasi en zor duyussal igeriktir.52 Bununla birlikte cesitli tanim
tesebbiisleri mevcuttur. Goleman, duyguyu, bir his ve bu hisse has belirli psikolojik
ve biyolojik haller, diisiinceler ve bir dizi hareket egilimi olarak tanimlamaktadir. 53
Carney Landis, istem dis1 ve istemli duygu olmak {izere iki duygu tiiri tanimlar.
Birincisi, salgt bezlerinde ve kaslarda gozlemlenebilir degisiklikleri iceren,
olgunlasma siirecinin dogal bir parcasi olan bedenle iliskili duygulardur. Ikincisi ise
sosyallesme veya Ogrenme siirecinin dogal bir sonucu olarak bireyin sonradan
edindigi duygulardir.5¢ Lee, duygular ii¢c kategoriye ayirarak tanimlar. Birincisi,
nese, keder, 6fke vb. bireyin bilincli olarak deneyimledigi olumlu veya olumsuz
duygular. Ikincisi, dostca bir seslenis, giillimseme vb. somut bir davramsta
gozlemlenebilen olumlu veya olumsuz duygular. Ugiinciisii, olgunlagma siirecinin bir
parcasi olarak otonom sinir sisteminde veya i¢ organlarda meydana gelen fizyolojik
bir davranis olarak duygular.55 Tiim bu tanimlardan duygunun; psikolojik, biyolojik,
bilissel ve sinirsel yoniiniin bulundugu, duygularin yalnizca soyut, belirsiz olmadigi
aksine maddi yoniinlin de bulundugu dolayisiyla gozlemlenebilir ve olgiilebilir
fenomenler oldugu sonucuna varmak miimkiindiir.

Ogrenme edimi duygulardan bagimsiz olarak gerceklesmez.56 Bunun yani sira
insani duygularin eslik etmedigi, kuru bilgiden ibaret bir 6grenme (bilissel) de
bireyin hayatinda bir fark yaratmaz. Clinkii davranislar bilissel siireclerden ziyade
duyussal siireglerin bir sonucudur. Biitliinsel bir dini hayat, ancak bireyin
duygularinin tam olarak gelistirilmesi ve uygun sekilde ifade edilmesi ile
miimkiindiir. Evde anne-babanin, okulda 0gretmenlerinin, sosyal c¢evrede
akranlarinin baski ve kontroli nedeniyle bireyin duygularini bastirmasi duygu
korelmesine, duyumsamazliga (apathy) neden olmaktadir. Duyumsamazlik ise dini
hayati donduran, bireyi duyarsizlastiran, sevgi, merhamet, empati, yardimlasma gibi
en temel dinl erdemlerden etkilenemez hale getiren son derece tehlikeli bir
duygusuzluk durumudur.>’” Nitekim son doénemlerde lise 6grencilerinde o6zellikle
dijitallesmenin de etkisiyle bu durumun sikca gozlemlendigini belirtmek
miimkiindir.58 Dolayisiyla din egitimcisinin, 6gretim siirecinde 0grenilebilir
dolayisiyla 0Ogretilebilir istemli duygu ifadelerine odaklanmasi, 06grencide
gozlemlenen duygunun tiiriiniin ve ayni duygunun farkli bedensel ifadeleri
oldugunun farkinda olmasi beklenir.

52 Lee, “General Procedures”, 176.
53 Goleman, Duygusal Zekd, 359.
54 Carney Landis, “Studies of Emotional Reactions. II. General Behavior and Facial

Expression”, Journal of Comparative Psychology 4/5 (1924), 447-510.

55 Lee, The Content, 213.

56 Goleman, Duygusal Zeka, 327.

57 Lee, The Content, 215-216.

58 Dijitallesmenin duygu ve deger diinyamiza olumsuz etkileri icin bk. Mehmet Gérmez,
Gengligin Anlam Arayist (Ankara: Otto Yayinlari, 2021); Nazife Sisman, Dijital Cagda
Miisliiman Kalmak (Istanbul: Insan Yayinlari, 2016).
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2.3. Tutum

Hem genel egitimde hem de din egitiminde duyussal icerik bigimleri icerisinde
arastirmalara en ¢ok konu olan tutumlar (attitude)’dir. Bu yiizden duyussal icerik
denilince akla ilk olarak tutumlar gelmekte veya duyussal icerik tutumla
0zdeslestirilmektedir. Davranisa en ¢ok etki eden duyussal icerik olmasi nedeniyle
bu calismada da tutumlar nispeten ayrintili bir sekilde ele alinacaktir.

Bireyin somut veya soyut psikolojik herhangi bir objeye karsi olumlu-olumsuz
duygu, diislince ve davranislarini belirleyen diizenli, tutarli, 6grenilmis egilimlerine
tutum denir.5® Gordon W. Allport’a gore tutum, deneyimle ortaya ¢ikan, bireyin
zihinsel ve noral bir davranista bulunmaya hazir olma halidir. Tutum, bireyin
etkilesimde bulundugu biitiin nesnelere, kisilere ve durumlara kars1 verdigi tepkiler
tizerinde yonlendirici ve dinamik bir etkiye sahiptir.60

Insan davranislarinin altinda yatan temel bir egilim olan tutumlari dogrudan
gozlemlemek mimkiin degildir. Tutumlar ancak bireyin go6zlemlenebilen somut
davranislarindan ¢ikarimda bulunmak suretiyle tespit edilebilir. Tutumlar bazi
davranislar1 incelemede ara degisken olarak kullanilabilir.6! Ayrica tutumlar,
davranislar icin en gegerli yordayicilardir. Ornegin bir kimsenin dini térenlere karsi
tutumu, o kimsenin dinsel torenlere katilma siklig1 hakkinda éngériide bulunmayi
saglayabilir.62

Bireyin herhangi bir egiliminin tutum olarak nitelendirilebilmesi i¢in o
egilimin an be an degismek yerine nispeten istikrarli ve kalici olmasi, bireyin o
egilimi uzun bir silire devam ettirmesi gerekir. Bazi bireyler baz tutumlarin1 6miir
boyu stirdiiriirler.63 Tutumlarin kaliciligi giicii ile dogru orantilidir.6#

Tutumlar bireyin hayatinda cesitli islevlere sahiptir. Oncelikle tutumlar
rastgele degil de belirli bir nedenle olusmakta, bireyin hayatinda cesitli amaclara
hizmet etmektedir. Dolayisiyla gereksinim ortadan kalktiginda tutumlar da ortadan
kalkmakta veya yeni gereksinimler dogrultusunda degismektedir.¢s> Tutumlarin bir
diger islevi, tutum objesi ile ilgili bilgi saglamaktir. Bireyin tutumlari, onun hangi
konularda bilgiye ihtiyact oldugunu belirler.6¢6 Tutumlar, bireyler ve nesneler
arasindaki iliskilere kararlilik ve tutarlilik kazandirmak suretiyle kisinin tutarh bir
sekilde davranmasini ve yasamasini saglar.6’” Tutumlar, 6grenme siireci icerisinde
olustuklarindan insanin ¢evresini algilamasina, yargilamasina, anlamlandirmasina

59 James Michael Lee, “Teaching Christian Attitudes”, Catechist (March 1987), 44-46.

60 Gordon W. Allport, “Attitudes”, A Handbook of Social Psychology, ed. Carl Murchison
(New York: Russell & Russell, 1967), 810.

61 Cigdem Kagitcibasi - Zeynep Cemalcilar, Diinden Bugiine Insan ve Insanlar (Istanbul:
Evrim Yayinlari, 2022), 130.

62 Lee, “Teaching Christian Attitudes”, 44.

63 Lee, The Content, 217.

64 Metin Inceoglu, Tutum Algi [letisim (Ankara: Siyasal Kitabevi, 2021), 57.

65 Inceoglu, Tutum Algi Iletisim, 45-46.

66 Inceoglu, Tutum Algi Iletisim, 50-51; Lee, The Content, 222.

67 Lee, The Flow, 106-107.
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katki saglamak suretiyle iliskilerini diizenler, baskalariyla olan iliskilerini destekler.
Ayrica tutumlar bireylerin deger yargilarina uygun se¢imler yapmalarina yardimci
olur. Algida tutarhilik saglamak suretiyle tutumlar bireyin dis etkenlerden olumsuz
etkilenmesini engeller. Buna goére tutumlarin temel islevlerinden biri bireyin
kisiligini korumak ve temel degerlerine yonelik her tiirlii tehlikeyi onlemektir.
Ayrica tutumlar bir savunma mekanizmas1 gorevi gorerek egoyu koruma islevi
gorur. Birey kendisine iliskin kabul etmedigi gercekleri reddederek egosunu
korumaya gayret eder. Bunun icin de benligini koruyucu nitelikte tutumlar gelistirir.
Yani birey kendisini nasil gormek istiyorsa o yénde tutum gelistirir. Ozetle tutumlar
oncelikli olarak i¢cinde yasadig1 kosullar ile bireyi belirli bir uyum ve denge icinde
tutmak icin aragsal bir isleve sahiptir.¢8

Tutum olusturma siirecini etkileyen dort temel faktér vardir. Birincisi;
tutumlar, birbirine benzeyen cok sayida spesifik tepkilerin bir birlesimidir. ikincisi;
tutumlar, bir kimsenin birey olmasini, bdylece diger insanlardan nispeten
farklilasmasini saglamak amaciyla 6zellikle yasamin ilk evrelerinde diger bireyler
tarafindan sekillendirilir. Uciinciisii; tutumlar, bilhassa yogun bir deneyim veya
travma sonucunda olusur. Dordiinciisii; tutumlar, ailede o6zellikle anne-babadan,
O0gretmenlerden ve akran gruplarindan hazir bir sekilde alinir. Cocuklarin,
ailelerinin dini, ahlaki ve politik tutumlarini sorgulamaksizin benimsemelerinin
temel nedeni budur.°

Sosyal bilimciler genel olarak kisilik o6zelliklerinin, genetik faktorlerin,
dogrudan deneyimin, grup etkisinin, kisiler arasi etkilesimin bireyin icinde yetistigi
kiiltliir veya alt kiiltiiriin, yerlesik gelenek vb. faktorlerin tutumlarin olusumunda
ciddi bir rol oynadigini tespit etmislerdir.’ Yasam boyu devam eden tutum
olusturma siirecinde; 0-6 yas/erken c¢ocukluk, 12-20 yas/ergenlik ve 20-30
yas/genc yetiskinlik donemleri kritik 6neme sahiptir.”! Lee, kisinin tutum ve deger
yapisinin erken ¢ocukluk déneminde (0-6) biiylik 6lciide aile icinde sekillendigini
dolayisiyla dini tutumlar da dahil tutum olusturma siirecinde ailenin ¢ok 6nemli
oldugunu belirtir.”2 Baz1 arastirmalar, tutum yapisinin olusumunda 7-14 yas
araligina dikkat ¢ekerken baska bazi arastirmalar, tutumlarin biyiik bir kisminin
12-30 yaslar1 araliginda olustugunu ve neredeyse son seklini aldigini, daha sonraki

68 Daniel Katz, “The Functional Approach to The Study of Attitudes”, Public Opinion
Quarterly 24 /2 (January 1960), 163-204.

69 Allport, “Attitudes”, 810-812.

70 Lee, The Content, s. 223-226; William J. McGuire, “The Nature of Attitudes and Attitude
Change”, Handbook of social Psychology, ed. Gardner Lindzey & Ellit Aronson (Reading,
Mass.: Addison-Wesley Pub. Co., 1969), 167.

71 Harold William Burgess, Models of Religious Education: Theory and Practice in
Historical and Contemporary Perspective (Wheaton, I1I: Victor Books, 1996), 214.

72 Lee, The Content, 223-226; James Michael Lee (ed.), The Religious Education We Need:
Toward the Renewal of Christian Education (Mishawaka, Indiana: Religious Education
Press, 1977), 115-116.
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donemlerde ise ¢ok az degistigini ortaya koymaktadir.”3 Ailenin tutumlar tizerindeki
etkisinin azaldigl, buna karsilik akran etkisinin arttig1 ergenlik siirecini de icine alan
bu yas araliklarinda, kitle iletisim araglari, herhangi bir gruba iliye olma vb.
kaynaklar da tutum yapisini etkilemektedir.’¢+ Tutum yapisinin olustugu yas
araliklar, biiytik ¢ogunlukla bireyin okul siirecine denk geldiginden tutum yapisinin
olusumunda aileden sonra en 6nemli roliin okul-egitime ait oldugunu belirtmek
mimkiindr.

Dinf tutumlar da dahil tiim tutumlarin; bilissel, duygusal ve davranissal olmak
lizere li¢ 6gesi vardir.”s Tutumlarin olusmasi i¢in bu ii¢ 6ge arasinda biitiinsel ve
esgidiimlii bir iliski olmasi veya bu 6geler arasinda bir tutarlilik olmasi beklenir.
Buna gore bireyin bir konu hakkinda bildikleri (bilissel) ona olumlu veya olumsuz
nasil bir duyguyla yaklasacagini ve ona karsi nasil bir tavir takinacagini
(davranissal) belirler.76 Ancak tutumlar bu ti¢ farkli 68enin ortak etkisiyle holistik
bir sekilde olusabilecegi gibi bu 6gelerden yalnizca birinin etkisiyle de olusabilir.
Ayrica bu 0Ogeler arasinda her zaman bir tutarlilik s6z konusu olmayabilir.””
Arastirma bulgulary, yerlesik, gli¢lii tutumlarda bu ii¢ 6genin tam olarak yer aldiginy;
zaylf tutumlarda ise genel olarak davranissal 68enin daha zayif kaldigini1 ortaya
koymaktadir. Duygusal ve bilissel 6g8e her zaman davranigsal bir sonug
iretemeyebilir. Kisinin kendi tutumunun farkinda olamamasi (6rtiikk tutumlar),
ozellikle tyesi oldugu sosyal (dini) grubun iyelerince kabul edilme veyahut
dislanma kaygisi, birtakim ihtiyac ve c¢ikarlar, baski, korku vb. bazi durumlar
nedeniyle birey her zaman gergek tutumlarini yansitamayabilir.”8 Nitekim arastirma
bulgulari, dogrudan deneyimi temel alan, 6zellikle kisinin farkinda oldugu giiclii ve
tutarh tutumlarinin davranisa daha cok etki ettigini aksi durumlarda ise tutumlarin
davranis1 yeterince tetiklemedigini ortaya koymaktadir.” Ornegin égrencinin din
dersine aktif katiliminin altinda bu dersi sevmesi veya bu derse ilgi géstermesinden
ziyade not kaygisi veya 68retmenin takdirini kazanma olabilir. Bu durumda din
egitimcisinin 6grencisinin ortaya koydugu davranisinin gercek tutum ve
davranislarini yansitmayabileceginin farkinda olmasi, ayrica ortiik (biling disi)
tutumlar ile ilgili bilgi sahibi olmas1 ve 6grencisinin gercek tutumlarini nasil aciga
cikaracagina dair pedagojik ilkeleri bilmesi beklenir.

Diger duyussal igerik bicimlerinde oldugu gibi tutumlar da esas itibariyla hem
stiire¢ hem de irin igerikleridir. Tutumlarin olusmasina etki eden siiregler olarak

73 Antoine Vergote, “Cocuklukta Din”, ¢ev. Erdogan Firat, Ankara Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi 22/01 (1978), 315.
74 Kerim Yavuz, Cocukta Dini Duygu ve Diisiincenin Gelismesi (Ankara: Diyanet Isleri

Baskanlig1 Yayini, 1981), 62.

75 Kagit¢ibasi - Cemalcilar, Diinden Bugiine, 131-132.

76 Inceoglu, Tutum Algu letisim, 29-30.

77 Alice H. Eagly- Shelly Chaiken, “The Advantages of an Inclusive Definition of Attitude”,
Social Cognition 25/5 (2007), 582-602.

78 Leman Korkmaz, “Tutumlarimizin Ne Kadar Farkindayiz? Ortiik Tutumlar ve Ortiik
Olgiim Yéntemleri”, Tiirk Psikoloji Yazilari, 20/40 (Arahik 2017), 109-127.

79 Kagitcibasi - Cemalcilar, Diinden Bugiine, 132.
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bilgi (bilis), duygu ve davranis ayni zamanda egitim siirecinin sonunda tutumlarin
disavurumu olarak bir iirtin icerigine isaret etmektedir.

Tutum, bireyin diisiince, duygu ve davranis egilimlerini birbiriyle uyumlu hale
getirmek suretiyle tutarli bir kisilik/benlik yapisinin insasinda etkin rol
oynadigindan biitiinsel bir dinf hayat insa etme hedefinde olan din egitimi acisindan
cok onemlidir. Tutumlarin olusmasinda bilgi, inan¢ ve duygular sistematik, stirekli
ve biitlinsel bir iliski icindedir. Bu da tutumlarin olusmasinda 6grenme siirecinin
varligina ve bu siire¢ araciligiyla tutumlarin degisebilecegi hususuna isaret
etmektedir.8® Ayrica tutumlar deneyim sonucunda ortaya c¢iktif1 icin tutum
olusturma siireci dogrudan o6gretme-6grenme siirecinin, bilhassa din egitiminin
onemli bir parcasini olusturmaktadir.8! Bu baglamda din egitimcisinin pedagojik
gorevi, tutum yapisini ve tutumlarin gelisim evrelerini dikkate alarak tutum
olusturma stirecini yapilandirmaktir.

2.4. Deger

Din egitimi temelde deger (value) kazandirma siirecidir. Bizatihi bir deger
olan din, bireysel ve toplumsal degerlerle 0grenen bireyin yasam tarzini
sekillendirir. Bu yiizden din 06gretim programlarinda degerlere acik¢a yer
verilmektedir. 82

Tutumla yakindan iliskili psikolojik bir yap1 olan deger,83 algilanan herhangi
bir gerceklige iliskin sahip olunan derin duyussal bir baghlik,34 dogru ve yanlisi
ayirmaya yardim eden kalici temel inanclardir.85 Dogasi geregi duyussal olan deger,
bilissel 6geler de ihtiva etmektes¢ ve dini, estetik, sosyal, siyasi vb. pek cok alanla
iliskili olabilmektedir.8?

Birey, icinde yetistigi aile ve topluma goére degerler gelistirir. Bazi
teorisyenlere gore degerler sistemi, birden ¢ok tutumun bir araya gelmesi ile olusur.
Ancak tutumlara nazaran daha iist diizey i¢sellestirilmis siirecler olan degerler,88 su
veya bu sekilde tutumlara yon verir. Tutum aslinda gergegin degeridir.8® Deger,
hedef odakhdir ve bir kimsenin c¢esitli gercekliklerle etkilesiminin bicimini ve
yapisinl belirleyen Kkarsilastirma olciitleri olarak hizmet eder.9 Bireyin nasil

80 Inceoglu, Tutum Alg: Iletisim, 29.

81 Lee, The Content, 217.

82 MEB, Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi Og“retim Programi (Ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7
ve 8. Siniflar; Ortadgretim 9.10.11 ve 12. Siniflar), (Ankara: MEB Yayinlari, 2018).

83 Jeffrey Keefe, “The Learning of Attitudes, Values and Beliefs” Toward a Future for
Religious Education, ed. James Michael Lee&Patrick C. Rooney (Dayton, Ohio: Pflaum,
1970), 35.

84 Lee, The Content, 227.

85 Rokeach, The Nature of Human Values, 7.

86 Lee, The Conent, 227.

87 Lee, “General Procedures”, 176.

88 Rokeach, The Nature of Human Values, 14.

89 Lee, Principles, 179.

20 Lee, The Content, 229.
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davranacagini belirleyen standartlar olarak degerler, hayata anlam ve tutarlilik
kazandirir, baskalariyla olumlu iliskiler kurmayi kolaylastirir ve boylece olumlu bir
benlik gelistirmeye katki saglar.

Gli¢ll bir motivasyon kaynagi olan degerler dinamik bir yapiya sahiptir. Buna
gore baz1 degerler her zaman 6nemini korurken bazi degerler zamanla 6nemini
kaybedilmekte veya degisebilmektedir.°! Ornegin itaatkarhk, biiyiiklere sayg gibi
bazi degerler giiniimiiz modern toplumlarinda degisen insan anlayisi ile birlikte
Onemini yitirmeye baslamistir.92

Lee’ye gore degerler 6znel ve nesnel olmak tlizere iki boyuta sahiptir. Kendine
6zgl bir degere sahip olan her gerceklik, Tanri’'yla biitiinlesme derecesine gore
nesnel; bir kimsenin o gerceklige verdigi onemle 6znel bir deger kazanir.93 Deger de
diger duyussal icerik tiirleri gibi hem iiriin (amag¢) hem de siire¢ (arag) icerigi olarak
hizmet eder. Baris, esitlik, bagimsizlik, giivenlik gibi yasamin temel gayesini
olusturan degerler amagsal degerlerdir. Bu degerlere; affedici olma, dogru olma,
uyumlu olma gibi aragsal degerlerle ulasilabilir.%#

Deger egitiminde, bireyin degerleri i¢sellestirmesinde en etkili ara¢ biling
egitimidir. Ancak degerlerin 6gretilebilmesi icin islevsel olarak ifade edilmesi, bir
baska deyisle somut davranis bicimlerine doniistiiriilmesi gerekir. Ciinkii diger
duyussal icerik tirleri gibi degerler de soyuttur. Deger egitiminde dikkat edilmesi
gereken bir diger husus, duygularin makul bir derecede kullanilmasi; ancak
degerlerin ucuz bir duygusalliga doniismesine firsat verilmemesidir.°> Bunun yani
sira hedeflenen degerlerin, 6grencilerin halihazirdaki yasamlari ile iliskilendirilmesi,
Ogrenciler icin anlamli kilinmasi ve bunun icin 6grenciye “Bunun degerini
biiytidiigiinde anlayacaksin.” seklindeki ifadelerden kacinilmasi gerekir. 96

2.5. Inang

Tutumlarla yakindan iliskili psikolojik bir yap1 olan inancin (belief) bilissel mi
yoksa duyussal mi oldugu hususunda sosyal bilimciler arasinda bir uzlas1 soz
konusu degildir. Bilissel kuramcilardan Milton Rokeach’in da dahil oldugu bazi
sosyal bilimcilere gore inang, tutumdan daha basittir ve tutum basit¢e bir inang
organizasyonudur. Bu yaklasim tutumu bilissel alana yerlestirmekte dolayisiyla
inanci da bilissel bir yapi olarak kabul etmektedir.9”

Bazi sosyal bilimciler ise inancin, biiylik oranda bilissel yapilanmayi iceren bir
tutum tiird oldugunu, ancak tutumun dogasi itibariyla duyussal bir yapi oldugunu

91 Lee, Principles, 180-181.

92 Jean M. Twenge, “Ben,” Nesli, cev. Esra Oztiirk (1stanbul: Kakniis Yayinlari, 2009), 31-
64.

93 Lee, The Content, 227-228; Lee, Principles, 179.

94 Rokeach, The Nature of Human Values, 28.

95 Lee, The Content, 229; Lee, Principles, 181-182.

96 Lee, Principles, 180-181.

97 Lee, The Content, 219-220; Milton Rokeach, Beliefs, Attitudes, and Values: A Theory of
Organization and Change (San Francisco: Jossey Bass, 1968), 113.
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ileri stirmektedirler.8 Bu ikinci grup arasinda yer alan Lee, inancin; bilis, duyus ve
motivasyon olmak {lizere ii¢ temel siirecten olustugunu belirtir. Lee’ye gore tutumun
duyussal oldugu iddiasi, inancin motive edici gilicliyle son derece tutarh
goriinmektedir. Ciinkii temel itibariyla motivasyon, duyusla i¢ icedir ve agik
davranislar icin glclii bir diirtiidir. Buna karsilik temel bilissel bir aktivite,
motivasyonel veya acik eylem diirtiisiinden yoksundur. Nitekim inanci 6l¢gmeye
yonelik deneysel arastirmalar da inancin tutumsal yoniinii dolayisiyla duyussal
boyutunu ortaya koymaktadir. islevsel olarak bir birey, bir nesne, bir insan veya bir
duruma karsi bir tutuma sahip iken s6z konusu hususlar hakkinda bir inanca
sahiptir.?9

2.6. Sevgi

Sevginin ne oldugu konusunda da pek ¢ok tanim mevcuttur. Lee’ye gore
“Sevgi, cikarsiz bir sekilde sevilen ile birlesmeyi arzu eden, sevilenin iyiligi i¢in
kendini verme ile nitelendirilen kisilerarasi, deneyim temelli, 6grenilmis davranislar
dizisidir.”100

Hem iiriin hem siireg¢ icerigi olan sevgi, egitim stirecinde siire¢ icerigi olmasi
acisindan 6nem arz etmektedir. Ciinkii siire¢ icerigi olarak sevgi din egitiminde
islevsel bir role sahiptir. Islevsel ozelligi ile sevgi, bir bireyin Kisilik
ozelliklerini/beseri siireclerini ayr1 ayr1 veya bir biitiin olarak harekete gecirme
bi¢imini, bir baska deyisle belli insan davranislarimi etkiler. Buna gore sevgi, insan
varliginin maddi veya manevi boyutlarinda, orada bir yerlerde bulunan “madde” ya
da “0z” degil; bir islevdir.101

Seven (birey/6grenci) ile sevilen (Tanri-insan ve diger varliklar) arasindaki
dinamik bir iliski olan sevgi, yasam tarzi davranislari ile i¢ icedir. Buna gore sevginin
derinligi yasam tarzina ne oranda entegre oldugu ile belirlenebilir.102 Din egitimi
hem isleyis hem de kazamimlari itibariyla sevginin niifuz ettigi bir faaliyettir. Ciinkii
kutsal metinlerde genel olarak insanin varlifinin, sevginin ve miikemmelligin
kaynagi olan Yaratici’'nin bir sureti/yansimasi oldugu vurgusu vardir.13 insamn
motive eden en glcli etken olan sevgi bu yoniiyle otantik dinin merkezinde yer
alir.104 Ciinkii sevgi bireyi samimi bir sekilde tiim varligi ile Tanri'ya ve tiim
gerceklige baglar.195 Bir yasam tarzi olan din, Tanri’'nin istedigi sekilde yasamayz,
Tanr1 ile biitiinlesmeyi hedeflediginden!% din egitimi 6ziinde sevgi isi olmalhdir.

98 Joseph Bonar Cooper- James L. McGaugh, Integrating Principles of Social Psychology
(Cambridge, Mass: Schenkman Pub. Co., 1963), 34.

29 Lee, The Content, 219-220.

100 Lee, “General Procedures”, 176-177; Lee, The Content, 231-242.

101 Lee, The Content, 231.

102 Lee, The Content, 231.

103 Lee, The Content, 229.

104 Lee, “General Procedures”, 176-177; Lee, “Religious Education and the Bible”, 20.

105 Lee, The Content, 243.

106 Lee, “Religious Education and the Bible”, 20.
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2.7. llgi

Tutumla iligkili bir diger duyussal icerik, ilgi (interest)'dir. ilgi, doyum
saglayan herhangi bir uyaranin harekete gecirdigi; bireyi, objeleri arastirmaya sevk
eden oOrgilitlenmis i¢csel egilim;197 dikkatin yeni olana yonelmesi ile ortaya cikan
yaklasma tepkisi veya belirli bir olay ya da nesne karsisinda ortaya ¢ikan, o olay
veya nesne ile kisi arasindaki dinamik iliski18 olarak tanimlanmaktadir.

Duyussal bir durum olan ilgi, kisinin disaridan bir etki olmaksizin herhangi bir
objeye, duruma veya kisiye dikkat etmesini, ona yonelmesini, onu merak edip
arastirmasini  saglar.199 Bilissel-duyussal boyutlar1 olan ilgi durumsal bir
degiskendir. Ciinkii ilgi, kisiye ve cevreye 6zgii 6zelliklerin etkilesimidir. S6z konusu
ozellikler ise dinamik bir yapiya sahiptir. Bu yilizden 6grenme ortaminda her
6grenci, ortamin 6zelliklerine bagh olarak bireysel ilgilerine gore bir yonelimde
bulunur.110 Bu ilke nedeniyle egitim psikolojisi alaninda 6zellikle giidiilenme ile ilgili
kuramlarda bir motivasyon unsuru olarak ilgi lizerinde 6nemle durulmaktadir.
Ciinkl egitim siirecinde 0grencinin kendi potansiyelini gerceklestirememesinin
temelinde ilgi eksikligi yer almaktadir. Dolayisiyla ilgi uyandiran bir 6grenme
ortaminda O6grenme icerigini 6grencinin kisisel ilgilerine gore yapilandirmak,
ogrencileri 6grenmeye istekli kilar ve 6grencilerin 6grenme konusunda gayret
gostermesini saglar.

Din egitimcisi yukarida yer alan duyussal icerik bicimlerinin nasil olustugunu
ve 0grenciye nasil 6gretilecegini bilmelidir. Clinkii duyus, 6grenmeyi etkileyen en
onemli faktorlerden biridir. Arastirma bulgular1 bireyin gordiigl, duyduguy,
diisiindiigli ve yaptig1 her seyin duyus tarafindan belirlendigini, 111 bir baska deyisle
duyusun bireyin 6grenecegi veya 6grenemeyecegi hemen hemen her seyin hem
bi¢cimini hem de kosullarini belirledigini ortaya koymaktadir.112 Duyus bir kimsenin
tlim 6grenmelerini kosullandirdigi icin din egitiminin bilissel-duyussal-psikomotor
O6grenme hedeflerinin en 6nemli ve etkili iceriklerinden biri olarak goériilmektedir.
Ciinkii dinl duyussal davranislar dini hayatin olusmasini saglar.113

3. Duyussal i¢erik Ogretim Siireci

Duyussal nitelikli davranislarin kazandirilmasi siireci bir baska deyisle
duyusun egitsel boyutu literatiirde duyussal egitim (affective education) olarak
kavramsallastirilmistir. Bu terim ile egitimciler genellikle ahlak, deger, karakter,

107 Lorin W. Anderson - S. F Bourke, Assessing Affective Characteristics in the Schools
(Mahwah, N.J. : Lawrence Erlbaum, 2000), 35.

108 Andreas Krapp, “Interest, Motivation and Learning: An Educational-Psychological
Perspective”, European Journal of Psychology of Education 14/1 (1999), 23-40.

109 R. W. Tyler, “Assessing Educational Achievement in the Affective Domain”, ERIC
(Erisim 16 Eyliil 2023).

110 Suzanne Hidi, “Interest, Reading, and Learning: Theoretical and Practical
Considerations”, Educational Psychology Review 13/3 (2001), 191-209.

111 Allport,“Attitudes”, 806; Lee, “Teaching Christian Attitudes”, 44.

112 Lee, The Flow, 106.

113 Lee, “Teaching Christian Attitudes”, 44.
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baris ve demokrasi, Kisiler arasi iliskiler veya insan iliskileri ve sosyal beceri
egitimini kastetmektedirler.11* Bu calismada duyussal egitim kavrami yerine Lee’ye
referansla duyussal icerik Ogretimi (affective content instruction) terimi tercih
edilmistir.115 Duyussal icerik 6gretimi, 6grencinin duygu, tutum, deger, inang, sevgi,
ilgi vb. duyussal nitelikli davranislarinin yapilandirilmis bir 6grenme ortaminda
kisiler arasi iliskileri ve sosyal becerileriyle harmanlanarak gelistirildigi bir amaca
yonelik egitim siirecini ifade etmektedir.116

Duyussal dini davranislar1 kolaylastirmay1 amaglayan din egitimini duyussal
icerik 6gretim stireci olarak nitelendirmek mimkiindiir.11? Cilinkii din 6gretim
programlarinda temel vurgu dini duyussal icerikler tlizerinedir. Nitekim duyussal
egitimin bagimsiz bir alan olarak ortaya cikisindan 6nce din egitimi olarak
gerceklestirilmesi bu hususu desteklemektedir.118

Duyussal icerik 68retimi, esasinda bireyin yasaminin tiim boyutlarini etkileyen
bir i¢sellestirme/6ziimseme siirecidir. Ozellikle dini degerlerin ve ahlaki ilkelerin
6grenilmesinde i¢sellestirme 6nemli bir fonksiyona sahiptir. Ciinkii birey, herhangi
bir degeri veya ahlaki ilkeyi ne kadar igsellestirirse o Ol¢lide tutarli davranislar
sergiler. I¢sellestirme siirecinin sonunda, bireyin éziimsedigi degeri, ilkeyi mutlaka
davranis olarak ortaya koymasi beklenir. Aksi takdirde igsellestirme siireci
tamamlanmamis kabul edilir. Duyussal igerik 6gretiminin en 6nemli hedefi bireyde
biitlinciil bir benlik algis1 gelistirmektir.119 Boylece 6grenci benimsedigi tutum,
deger vb. duyussal iceriklerle bir benlik insa eder ve hayata kars1 tutarh bir durus,
tavir sergiler.

Hayatin bir pargasi olan dinin veya dini duyussal davranislarin 6grenilme
stireci bir bireyin kisisel yasaminin bir parcasi oldugundan genel 6grenme
siirecinden ayrilamaz.120 Ciinkii dini 6grenmenin diger 6grenme alanlarindan bir
farki yoktur.121 Dolayisiyla dinf duygu, tutum ve davranislarin egitim ve 6gretiminde
diger 6grenme alanlarinda esas alinan temel 6grenme ilke ve yaklasimlarin veya
yontemlerin aynisin1 kullanmak miimkiindiir.122 Bu baglamda Lee, teorik temelini
6grenme kuramindan alan mesaji 6grenme yaklasimini/tezini duyusal (dini) igerik
Ogretiminde referans almaktadir.123 Duyussal icerik (tutum) 6gretimini bir 6grenme
siireci olarak ele alan ve 6diil, ceza, pekistirec¢ gibi genel 6grenme ilkelerini duyussal

114 Bacanly, Duyussal Davranis Egitimi, 13-14.

115 Lee, The Content, 196-275.

116 Peter Lang, “Towards an Understanding of Affective Education in a European
Context”, Affective Education: A Comparative View (London:Cassell, 1998), 3; Lee, The
Content, 196-275.

117 Bacanli, Duyugsal Davranis Egitimi, 13.

118 Lang, “Towards an Understanding of Affective Education”, 2.

119 Krathwohl vd., Taxonomy of Educational Objectives, 29.

120 Lee, “How to Teach”, 167.

121 Lee, “How to Teach”, 167; Lee, “Key Issues”, 50; Lee, The Flow, 59-60.

122 Ronald Goldman, Religious Thinking From Childhood to Adolescence (London:
Routledge and Kegan Paul, 1964), 1-9.

123 Kagitcibasi - Cemalcilar, Diinden Bugiine, 181.



Din Egitiminde Duyussal Icerik | 292

davranis degisim siirecine uygulayan bu yaklasim deneysel arastirmalara
dayanmaktadir. Mesaji 0grenme yaklasimi, aslinda uyarici-tepki iliskisinden
hareketle duyussal davranis degisiminin oranin1 saptamaya odaklanmaktadir.124
Buna goére herhangi bir bilgi ve becerinin 6grenilmesinde gecerli olan 6grenme
ilkeleri duyussal icerigin 6gretilmesinde de gecerlidir.

Duyussal icerik 6gretimi farkli degiskenlerin rol oynadigi yapilandirilmis bir
egitim siirecidir. Bu silirecin nasil isledigini, siirecte rol oynayan degiskenler ve
Ozelliklerinin neler oldugunu bilmek egitimciye s6z konusu siireci nasil
yapilandiracagl hakkinda yol gdsterir. Mesaj1 6grenme yaklasiminda; kaynak, ileti,
hedef ve ortam olmak iizere bir iletisimin etkinlik derecesini belirleyen dort faktor
vardir.125 Buna gore iletisim ile 6grenme, dolayisiyla duyus ve davranis degisikligi
arasinda yakin bir iligki vardir. Aslinda bilgi ve beceri 6grenme, tutum olusturma ve
degistirme siireci bir iletisim stirecidir.12¢ Bir baska deyisle iletisim siireci bir
O6grenme siirecidir. Din egitiminde dini iletisim bir kaynak (6gretmen) yoluyla dini
mesajlarin (icerigin) dinleyicilere (6grencilere) bir ortamda iletilmesidir.127

Mesaji 6grenme yaklasiminda bir iletisimin etkinlik derecesini belirleyen
temel faktorler Lee’nin yaklasiminda sirasiyla; 6gretmen, konu icerigi, 6grenci ve
O6grenme ortami olmak ilizere 6gretim siirecinin temel degiskenlerine karsilik
gelmektedir. Bu dort degisken hem kendi icinde hem de birbiriyle etkilesim halinde
duyussal davranis degisim siirecinde rol oynar.128 Etkili bir duyussal icerik 6gretimi
icin bu dort degiskenin temel niteliklerinin bilinmesi ve holistik bir sekilde
yapilandirilmasi énem arz etmektedir.

3.1. Ogretmen

Ogretmen (kaynak), mesaji diizenleyen ve aliciya ileten, dolayisiyla iletisim
stirecini baslatan; beceri, duygu ve tutum sahibi kisidir. Kaynak, yiiz yiize iletisimde
bir insan (6gretmen) olabilecegi gibi bir kitap, gazete, web sayfasi, televizyon, sosyal
medya kanali da olabilir.129 Din egitiminde kaynak icerigi aktaran veya 6greten
O0gretmen, din gorevlisi, dinl kitaplar, dinl gruplar, dini icerikli sosyal medya
platformlaridir.

Arastirma bulgulari, duyussal davranis degisikliginin 6gretim siirecindeki tiim

degiskenlerden ama bilhassa dgretmenden c¢okca etkilendigini ortaya
koymaktadir.130 Ozellikle 6gretmenin giivenilirligi veya inanihirligi, uzmanhg,

124 nceoglu, Tutum Algi lletisim, 69; Mevliit Kaya, Din Egitiminde lletisim ve Dini Tutum
(Samsun: Etiit Yayinlari, 1998), 63-65.

125 Kagitcibasi- Cemalcilar, Diinden Bugiine, 181.

126 Kaya, Din Egitiminde [letisim, 75.

127 Kaya, Din Egitiminde [letisim, 75.

128 Lee, “Hope in Instructional Practice”, 370-371.

129 Inceoglu, Tutum Algi Iletisim, 209; Kaya, Din Egitiminde Iletisim, 77-78.

130 R. B. Zajonc, “Feeling and Thinking: Preferences Need no Inferences”, American
Psychologist 35/2 (1980), 151-175.
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cekiciligi ve kendi tutumlar1 duyussal davranis degisikliginde temel belirleyicidir.131
Ogretmenin inanihrligi, onun giivenilir olmasina, uzmanhk derecesine, cekiciligine
ve sayginligina baglidir.132 Duyussal davranis degisikliginde rol oynayan 6énemli bir
diger nitelik hem pozitif hem de negatif yonde 6grenci tutumlarini etkileyen
ogretmenin kendi tutumlaridir. Ogretmenin kendisine, 6grencisine ve 6grettigi konu
icerigine karsi tutumlar1 ne kadar olumluysa duyussal icerik 6gretim siireci de o
kadar olumlu olur. 133 Ogrenme icerigini veya mesaji aktaran 6gretmenin sevilen
veya begenilen biri olmasi da duyussal davranis degisikliginde 6nemli bir etkendir.
Cinkii sevilen ve begenilen bir 6gretmenin cazibesi veya ceKkiciligi taklit ve
ozdeslesmeyi kolaylastirir. Ogrenci, 6gretmen ile ne kadar benzer veya ortak
ozelliklere sahip olursa ve 6gretmenini ne kadar severse o oranda duyussal davranis
degisikligine yatkin olur.134

Ogretmen ile ilgili olarak duyussal davranis degisikligini etkileyen bir diger
husus 6gretmenin 6gretme yontemidir. Ogretmen aktif 6grenci katthmina veya
dolaysiz deneyime olanak saglayan tartisma, rol oynama vb. yontem ve teknikler
veya sanatsal faaliyetler ile duyussal davranis degisikligini kolaylastirabilir. Clinki
dogrudan deneyim, tiim beseri siirecleri ihtiva eder dolayisiyla bireyi daha derinden
etkiler.135 Din egitiminde birincil deneyimler, 6grenme kazanimlari agisindan
sembolik, temsili veya sozel aciklamalara gére daha etkilidir. Ogrenci sézel veya
sembolik olarak kendisine tanimlanan dini duygu ve tutumlari deneyimlemedikce
yeterince kavrayamaz. Bizatihi bir deneyim olan din, hayati deneyimlemenin bir
yoludur, dolayisiyla ne kadar ¢ok tecriibeye dayanirsa 6grencinin hayatinda o
oranda etkili olur.136 Online egitime nazaran yiiz yiize egitimin duyussal davranis
degisikliginde daha fazla etkili olmasinin temel nedeni de 6grencinin tiim beseri
siirecleri ile 6gretim siirecinde bizzat yer almasi, dolaysiz deneyim yasama imkanina
sahip olmasidir.137

131 Carl Iver Hovland vd., Communication and Persuasion; Psychological Studies of Opinion
Change (New Haven: Yale University Press, 1953), 19-55.

132 Carl I. Hovland- Walter Weiss, “The Influence of Source Credibility on Communication
Effectiveness”, Public Opinion Quarterly 15 (1951), 635-650.

133 S. B. Khan - Joel Weiss, “The Teaching of Affective Responses”, Second Handbook of
Research on Teaching; A Project of the American Educational Research Association, ed.
Robert Morris William vd. (Chicago: Rand McNally, 1973), 774-776.

134 bk. H. E. Krugman, “Affective Response to Music as a Function of Familiarity”, The
Journal of Abnormal and Social Psychology 38/3 (1943), 388-392; E. Stotland vd.,,
“Generalization of Interpersonal Similarity”, The Journal of Abnormal and Social
Psychology 62/2 (1961), 250-256.

135 James Michael Lee (ed.), Toward a Future for Religious Education (Dayton, Ohio: Pflaum
Press, 1970), 63.

136 Lee, The Shape, 13-14.

137 Lee, The Content, 249.
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3.2. Konu icerigi

Konu igerigi (mesaj), kaynagin ilettigi her seydir. Din egitiminde mesaj,
Ogrencilere iletilmek istenen dini bilgi, inan¢, duygu ve tutum gibi konu
icerikleridir.138

Arastirma bulgulari, konu iceriginin tek veya cift yonlii olmasi, korku yaratici
unsurlar icerip icermemesi, duyussal veya bilissel agirlikli olmasi vb. 6zelliklerinin
duyussal davranis degistirme siirecinde belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir.139
Ornegin asir1 korkutucu duyussal dini konu icerigi, 6grenciyi rahatsiz etmekte,
sipheye diisiirmekte, 6grencinin birtakim savunma mekanizmalarin1 harekete
gecirmesine ve kendisine sunulan icerigi reddetmesine yol acmakta dolayisiyla
duyussal dini davranisin ortaya ¢ikmasini olumsuz etkilemektedir. 140 Buna gore din
egitiminde cehennem, azap, ceza vb. korku motifleri yerine merhamet, sevgi
motifleri merkeze alinmalidir. Konu igeriginin 6grencinin mevcut goriislerinden
farkli olmasi da duyussal dinl davranis degisikligini etkilemektedir. Konu icerigi,
6grenci tutumlarindan cok farkli oldugunda 6grenci, bu farkliliktan kaynaklanan
tutarsizligl ortadan kaldirmak icin yeni tutumlar gelistirmeye veya var olan
tutumlarini degistirmeye yonelecektir. Ancak konu igerigi ile 6grenci tutumlari
birbirine yakinsa, bilissel tutarsizlik s6z konusu olmadigindan tutum degisikligi s6z
konusu olmayacaktir. 141

Duyussal davranis degisikligini etkileyen dnemli faktorlerden biri de konu
iceriginin tek yonlii veya cift yonlii olmasidir. Tek yonli konu iceriginde sadece ileri
striilen goris agiklanir, karsit goriislere yer verilmez. Cift yonli konu igeriginde ise
karsit goriislere de yer verilir ve genellikle bu karsit goriisler ¢uriitilir. Cift yonli
konu igerigi tutum degisikliginde daha etkilidir. 142 Clinkili karsit goriisiin iddialarini
da iceren bir konu igerigi daha objektif kabul edilmektedir. Aksi takdirde 6grenci,
O0gretmenin objektif davranmadigini diisiinebilir ve 6gretmene olan giivenini
kaybedebilir. Cift yonlii konu icerigi 6zellikle zeki ve donanimh 6grenciler lizerinde
daha etkilidir. Clinkl zeka ve egitim diizeyi arttik¢a bireylerin bir problemin cesitli
yonlerini bilme ya da tahmin etme olasilig1 artmakta, o problemi tek bir yonden ele
alan konu icerigini glivenilir bulmamaktadirlar. Ayrica cift yonli konu icerigi
bireylerin daha sonra Kkarsilasabilecekleri karsit fikirlere karsi direngli olmalarini,
kendi goriislerini savunma tecriibesi edinmelerini saglar. Tek yonlii konu igeriginde
kisi karsit goriislere karsi savunmasiz kalabilir veya karsit goriislerin etkisinde
kalabilir.143 Nitekim yapilan gozlemlerde lise diizeyindeki DKAB derslerinde
ogrencilerin Islam disindaki dinler hakkinda ¢okca sorular sordugu ve dersi

138 Kaya, Din Egitiminde Iletisim, 85.

139 nceoglu, Tutum Algi [letisim, 215-217; Kaya, Din Egitiminde Iletisim, 86-93.

140 Kaya, Din Egitiminde Iletisim, 92; Inceoglu, Tutum Alg lletisim, 215-217.

141 Kagitcibasi - Cemalcilar, Diinden Bugtine, 193.

142 Kagitcibasi - Cemalcilar, Diinden Bugiine, 196-199; Inceoglu, Tutum Algi lletisim, 217-
218; Kaya, Din Egitiminde lletisim, 93-94.

143 Kagitcibasi - Cemalcilar, Diinden Bugiine, 196-199.
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karsilastirmali bir sekilde islemek istedikleri tespit edilmistir. Dolayisiyla bu
derslerde din egitimcilerinin tek yonli konu icerigine odaklanmamasi, 6grencilerin
soru ve elestirilerine acik olmasi ve bilgi ve yaklasim bakimindan kendilerini ¢ok
yonlil yetistirmeleri beklenmektedir.

Konu igeriginin duygusal ya da mantiksal olmasi da duyussal dini davranis
degisikligini etkilemektedir. Ogrenci ozellikleri, konu iceriginin tiirii, ortam vb.
faktorler bu 6zellige dogrudan etki etmekte dolayisiyla tamamen duygusal veya
tamamen mantiksal bir konu igeriginin varhigindan s6z etmek miimkiin degildir.
Ancak arastirma bulgulari, 68renme iceriginin 6grenciye yakin oldugu yani 6grenciyi
ilgilendirdigi durumlarda duygusal icerigin daha etkili olabildigini ortaya
koymaktadir.1#* Ancak bilissel becerileri gelismis, zeki ve egitimli insanlar daha
ziyade mantiksal icerikten etkilenme egilimindedir.45 Dolayisiyla burada 6gretmen
6grencinin ozelliklerini, konu icerigini ve ortami géz 6niinde bulundurarak en uygun
konu icerigini tercih etmelidir.

Konu iceriginin siirekli tekrarlanmasi da duyussal davrams degisikligini
etkilemektedir. Tekrar edilen igerik, 6zellikle konu icerigine karsi tarafsiz ya da
olumlu bir tutuma sahip kimselerde tutum degisikligini olumlu etkilemektedir.
Ancak konu icerigine karsi olumsuz tutumlara sahip kimseler tekrara asir1 maruz
kaldiginda s6z konusu icerige karsi daha da olumsuz tutumlar gelistirebilir. Bunun
yani sira kisi konu igerigine karsi olumlu tutumlara sahip olsa bile tekrar kisinin
duyarsizlasmasina neden olabilir. Bu durumda 6gretmen ayni icerigi farkli yontem
ve teknikler kullanmak suretiyle bu duyarsizlasmay1 engelleyebilir.14¢ Yapilan
gozlemlerde Ogrencilerin ilkokuldan liseye DKAB dersinde yillardir ayni seyleri
ogrendikleri gerekgesiyle sikildiklar1 ve sikayet ettikleri tespit edilmistir. Bunun
temel nedeni din egitiminin bilissel icerik agirlikli olmasi dolayisiyla bilissel igerigin
her smif diizeyinde biraz degistirilerek tekrarlanmasidir. Bu durumda din
egitimcileri derslerinde duyussal icerige bolca yer vermelidir. Lee’ye gore duyussal
icerik, “Nesnel olarak daha 6nce deneyimlenen duygularin tekrari gibi goriinse bile,
Ogrenci icin her zaman 06znel olarak yenidir.” Yani her sevin¢ ve hiiziin ani her
zaman yeni ve farklidir. Duyussal icerikte bir tekrar s6z konusu degildir. Her yastan
insanin ayni sarkiy1 farkli duygularla tekrar tekrar dinleyebilmesinin temel nedeni
budur.¥?” Buna gore 6gretmen, din dersinde uygun duyussal iceriklere bolca yer
vererek oOgrencilerin sikayetlerini tamamen ortadan kaldirmasa bile nispeten
azaltabilir. Ozellikle rol oynama teknigi ile konu icerigine dahil olan égrencilerin
duyussal davranis degisimine daha agik olduklar1 gozlenmistir. Ciinkii rol oynama,
Ogrenciler arasinda kisiler arasi iliskileri gelistirir ve bireyin benlik algisini
degistirir. Ayrica rol oynama bireyin baskalarinin diinyasini daha iyi anlamalarina

144 Kagitcibasi - Cemalcilar, Diinden Bugiine, 200-201.

145 Kaya, Din Egitiminde Iletisim, 91; Kagit¢ibasi - Cemalcilar, Diinden Bugiine, 200-201.
146 Kagitcibasi - Cemalcilar, Diinden Bugiine, 205.

147 Lee, The Content, 207.
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ve hissetmelerine katki saglamak suretiyle duyussal becerileri gelistirir.148
Dolayisiyla duyussal konu igeriginin 6gretiminde Ogretmenin psiko-drama gibi
O0grencinin tiim beseri siireglerini harekete geciren 0gretim uygulamalarindan
yararlanmasi faydali olacaktir.

3.3. Ogrenci

Ogrenci (hedef), iletisim siirecinde kaynagin mesaj génderdigi alicidir. Hedef
kendisine iletilen mesaja fizyolojik ve psiko-sosyal siireclerle sozlii veya sozsiliz
tepkide bulunur.149 Egitimde hedef mesaja muhatap olan 6grencidir.

Duyussal davranis degisikligi silirecinde Ogrenciyi Ogrenme eyleminden
bagimsiz ele almak miimkiin degildir. Ciinkii tiim 6grenmeler 6grencinin ihtiyaclari,
duygulari, tutumlari, degerleri, inanglar1 vb. 6grencinin kisilik yapis1 (psikolojik) ile
ilgili i¢sel veya bireysel faktorlere gore meydana gelir.150 Ancak insanin kisilik yapisi
ve davranislar1 genis 6lciide sosyal bir ortamda sekillenir. Dolayisiyla, kiiltiir, sosyal
sinif, referans gruplari, arkadas ¢evresi, okul ve aile gibi sosyal-kiiltiirel etkenler de
dis etken olarak (sosyolojik) 68renci 6grenmesini etkiler.151

Duyussal davranis degisikligindeki en onemli etken bireyin kisiligidir.152
Kisiligin bicimlenmesinde bireyin zekasi, yasi, duygulari, algilari, ahlak anlayisi vb. i¢
etkenler; sosyal ve fiziki ¢evreyle etkilesim neticesinde edindigi deneyimler gibi
dissal etkenler rol oynamaktadir.153 Kisilik bireysel deneyimlerden etkilenerek
yeniden bicimlenir, dolayisiyla kisilik bicimlenmesi yasam boyu devam eder. Ciinkii
kisi dogdugu andan itibaren ¢evresiyle bir etkilesim i¢inde stirekli yeni deneyimler
edinir ve sosyallesme stirecinin bir parcasi olur.15¢ Arastirma bulgulari, 6z giiveni
diisiik bireylerin kendi goriislerine fazla deger vermediklerini bu yiizden daha ¢abuk
ikna olduklarini, dolayisiyla duyussal davranis degisikligine daha egilimli olduklarini
ortaya koymaktadir.15> Bireyin 0z saygisi da duyussal davranis degisikligini
etkilemektedir. Ozellikle uyaran ¢ok yonlii ve karmasik oldugunda, bireyin 6z
saygisinin  (benlik) duyussal davranis degisikligini etkilemesi ihtimali
artmaktadir.156 Bireyin sosyo-ekonomik statiisii de duyussal davranis degisiklinde
onemli bir etkendir. Arastirmalar st sosyo-ekonomik bdlgelerde yasayan
bireylerin, otorite figiirlerine ve kurumlarina karsi alt sosyo-ekonomik ortamlardaki
akranlarina nazaran daha olumlu tutumlara sahip olma egiliminde olduklarini
ortaya koymaktadir.1>? Duyussal davranis degisikliginde cinsiyetin roli ile ilgili
yapilan arastirma sonuclari, erken g¢ocuklukta bariz bir farkin olmadigini ancak

148 Lee, The Content, 54

149 Kaya, Din Egitiminde Iletisim, 98.

150 Lee, Principles, 162- 180.

151 Inceoglu, Tutum Algi Iletisim, 147; Kaya, Din Egitiminde Iletisim, 20, 60-62.
152 Kaya, Din Egitiminde [letisim, 52; Inceoglu, Tutum Algu [letisim, 160.

153 [nceoglu, Tutum Algi lletisim, 161; Kaya, Din Egitiminde [letisim, 61-62.

154 Kaya, Din Egitiminde Iletisim, 17-18; Inceoglu, Tutum Alg: Iletisim, 160.

155 Kagitcibasi- Cemalcilar, Diinden Bugiine, 207.

156 McGuire, “The Nature of Attitudes”, 251-252.

157 Lee, The Content, 250.
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ileriki yaslarda farklilasmanin belirginlestigini, 6zellikle kizlarin erkeklere nazaran
duyussal davranis degisikligine daha acik oldugunu ortaya koymaktadir. Bunun
temel nedeni kiiltliriin kadina (itaatkar, uysal) ve erkege (fikrinde 1srarci) bigtigi
farkli toplumsal rollerdir.158 Bireyin hem kronolojik hem de psikolojik yasi da
duyussal davrams degisikligi ile yakindan iliskilidir. Ornegin yashlar genclere
nazaran daha tutucudurlar dolayisiyla duyussal davranis degisikligine karsi1 daha
direnglidirler.159 Clinkii yashlarin oturmus kalip yargilari vardir.

Bireyin kendi tutumlarina baglilik (taahhiit) derecesi de duyussal davranis
degisikligini etkilemektedir. Baglilik, 68rencinin konu icerigini kabul etmesi veya
reddetmesinde etkilidir.16® Ornegin 6grenci, énceden bir tutum dogrultusunda bir
davranis ortaya koymus veya bir gorts ileri siirmiisse, bu konuda kendi tutumunu
bu yonde degistirmeye zorlayabilir.161 Diislinmeyi, sorgulamayi pek sevmeyen
ogrenciler genellikle zihinsel kaynaklarini fazla kullanmadan 6gretmenin cekiciligi
ya da 6grenme ortaminin etkileyiciligi gibi dissal/¢evresel faktérlerden etkilenme ve
ikna olma egilimindedirler.162 Kendini izlemeye yatkin olan kisiler baskalarinin
goziinden nasil goriindiiklerini 6nemserler. Onlar icin gerektigi yerde gerektigi
sekilde davranmak 6nemlidir. Ciinkii onlar icin baskalarinin beklentileri, kendileri
hakkindaki diisiinceleri 6nemlidir. Ancak kendini izlemeye yatkin olmayanlar
baskalarinin ne diisiindiigiinii umursamadiklarindan i¢lerinden geldigi gibi hareket
ederler. Bu baglamda bu gruptakilerin daha bagimsiz ve bireyci olduklar
soylenebilir. Dolayisiyla bu gruptakilerin baskalarindan etkilenme olasilig1
diistiktiir.163 Ayrica egitim ve zeka diizeyi yiiksek 6grenciler sorgulayan, arastiran
kimseler olduklar i¢in konu igerigindeki tutarsizliklar1 kolay algilar, dolayisiyla
duyussal davranis degisikligi slirecinde daha direnclidirler.164 Arastirma-inceleme
sonucunda edindigi bilgi ile inancini kuvvetlendiren (tahkiki iman) bir dindar farklh
dini akimlardan kolay kolay etkilenmeyecektir. Ancak Kkisi kendisi icin az 6nemli
olan dolayisiyla siki bir sekilde bagh olmadig1 inan¢larindan kolayca vazgecebilir.
Burada kaynagin giivenilir olusu, inanilirlig1 vb. etkenler de rol oynamaktadir.

Duyussal davranis degisikligine yol acan o©nemli etkenlerden biri de
6grencinin davranislarinin sonuclar1 veya etkileridir. Eger belirli bir davranis bicimi
basariya veya tatmine yol aciyorsa, o zaman birey muhtemelen bu davranislara ve
icinde bulundugu ortama karsi olumlu bir tutum gelistirecektir. Ayrica arastirmalar
O6grencinin formal bir 6gretim ortaminda (okul, Kur'an Kursu vb.) basarili olmasi

158 Kagitcibasi - Cemalcilar, Diinden Bugiine, 209-211.

159 Lee, The Content, 249.

160 Kagitcibasi - Cemalcilar, Diinden Bugiine, 206; Kaya, Din Egitiminde [letisim, 101-102.
161 Kaya, Din Egitiminde [letisim, 101.

162 Kagicibasi - Cemalcilar, Diinden Bugiine, 210.

163 Kagitcibasi - Cemalcilar, Diinden Bugiine, 211.

164 Kaya, Din Egitiminde Iletisim, 100.
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durumunda, o ortama karsi olumlu tutumlara sahip olma egiliminde olacagini; ancak
tersinin de miimkiin oldugunu ortaya koymaktadir.165

Sosyal psikoloji verilerine dayali olarak tespit edilen tiim bu ilkeler, 6grenme
cevresini yapilandirmasinda ve duyussal dinl davranis degisikligi stlirecini
kolaylastirmasinda dgretmene rehberlik etmesi bakimindan din egitiminde oldukca
Oonemlidir.

3.4. Ogrenme Cevresi

Ogrenme cevresi veya ortam, iletisim siirecinin gerceklestigi yerdir.166
Ogretim siirecinde ortam, bireyin bilingli-bilingsiz tepkide bulundugu fiziksel,
kiiltlirel, psikolojik ve sosyal kosullar toplamidir.16? Arastirmalar, 6grencinin
O0grenme c¢evresindeki sosyo-duygusal iklimden, diger insanlardan, pedagojik
materyallerden, 1s1, 151k, biiyiikliik-kii¢tikliik gibi ortamin fiziksel 6zelliklerinden
etkilendigini dolayisiyla bireyin etkilesimde bulundugu ortamin duyussal
davranislarin ortaya ¢ikmasi veya degistirilmesi siirecinde gii¢lii bir etkiye sahip
oldugunu ortaya koymaktadir. 168

Ogrencilerin ahlaki/dini tutum, deger ve inanglarimin gelisiminde; ailevi
degerler, yakin ve uzak cevre, kiiltiirel etki, egitim, sosyal etki, ibadethaneye devam
gibi faktorler etkin rol oynamaktadir.169 Bireyin dini ve ahlaki etkilesimi sosyallesme
ile mimkiindiir. Geng bireyler, yetiskin cemaatine katilmak, cemaat tyeleri ile
etkilesime girmek suretiyle sosyallesir. Cemaati rol model olarak kabul eden gengler
cemaat ile 6zdesim kurmak suretiyle dini kimliklerini kazanirlar.170 Arastirmalar, bir
cemaatin kiiltlirel inang¢larinin ve yasam tarzinin bireyler tarafindan 6grenilmis
davranislar oldugunu ve onlarin hayatinin duyussal alanina derinden dahil
oldugunu ortaya koymaktadir.171

Din egitim bilimciler, okulla sinirlandirmaksizin, bilingli bir sekilde
yapilandirmaya elverisli 6grenme cevresinin lizerinde 6énemle durmalidir. Clnki
egitim-6gretim bir ortamda gerceklesir dolayisiyla ortamdaki tiim degiskenlerden
etkilenir. S6z konusu degiskenlerin bir ama¢ dogrultusunda yapilandirildigi
O6grenme ortamlarinda rastlantilara yer olmadigindan duyussal davranis degisikligi
daha verimli ve etkili gerceklesir. Din egitimcilerinin somut 6grenme durumlarini
Ogrenciler arasindaki kisisel etkilesimi pekistirecek sekilde yapilandirmalar1 ve
bunun icin uygun pedagojik uygulamalari derste ¢ok¢a kullanmalari1 da duyussal dini
davranis degisimi i¢cin son derece 6nemlidir.

165 Lee, The Content, 250.

166 Kaya, Din Egitiminde Iletisim, 103.

167 Lee, The Flow, 65-73.

168 Lee, The Content, 251-253.

169 Lee, Principles, 116.

170 Berard L. Marthaler, “Socialization as a Model for Catechetics”, Foundations of
Religious Education, ed. Padraic O'Hare (New York: Paulist Press, 1978), 81-82.

171 Bernard Berelson - Gary A. Steiner, Human Behavior; An Inventory of Scientific Finding
(New York: Harcourt, Brace & World, 1964), 643-649.
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SONUC

Duyussal davranis degisim stireci ile ilgili calismalar genellikle medya,
reklamcilik, halkla iligkiler, politika vb. alanlarda yogunlasmaktadir. S6z konusu
alanlarda sosyal psikoloji verilerine dayali olarak yapilan c¢alismalarin amaci
bireylerin inan¢ ve degerlerini, 6zellikle tutumlarini, dolayisiyla da davranislarini
yonlendirmek veya degistirmektir. Ancak bu alanlarda kaydedilen gelismelerin, din
egitimi de dahil genel egitim alaninda kaydedildigini séylemek glictiir. Bunun pek
¢ok nedeni vardir ancak temel neden duyusun mahiyetinin ve 6gretim siirecinin,
ozellikle dini yasam tarzi davranislarinin ortaya cikmasinda duyusun roliiniin
yeterince bilinmemesi ve konu ile ilgili sosyal bilimsel verilerden geregince istifade
edilememesidir.

Duyusun ve duyussal iceriklerin ne oldugu, nasil olustugu ve gelistigi,
duyussal icerik 6gretim siirecinin temel ilkelerinin neler oldugu ile ilgili calismalar
ozellikle egitim alaninda 6grencilerin; 6gretmen, okul, 6grenme igerigi vb. 6gretim
siirecinin degiskenlerine karsi olas1 tepkilerini 6ngérmek acisindan onemlidir.
Ayrica 6grencilerin mevcut tepkilerinden ¢ikarimlarda bulunmak ve buna gore
egitim-0gretim siirecini yapilandirmak, yeni o6gretim yaklasimlari, stratejileri,
yontem ve teknikleri gelistirmek ve bu suretle istenilen ya da hedeflenen duyussal
davranislar1 ortaya ¢ikarmak ve bicimlendirmek bakimindan da o©6nem arz
etmektedir.

Bir yasam tarzi olan dinin 6ziinii olusturan inanc, tutum ve deger gibi icerikler
duyussal nitelikli oldugundan duyussal igerik 6gretimi din egitiminin temelini
olusturmaktadir. Nitekim din egitiminin genel, bilhassa 06zel amagclari
incelendiginde; bilissel, duyussal ve psikomotor 6§renme alanlarinin tiimiine vurgu
yapildigt ancak oOzellikle deger sistemini olusturmak suretiyle kendini
gerceklestirme, dininin temel ahlaki ilke ve degerlerini i¢csellestirmek ve dolayisiyla
kendi dini ile barisik olma ve evrensel ahlaka kendi dininden neset eden ahlaki
ilkelerle katkida bulunma ve bunlarin toplumsal yansimasinin duyussal 6grenme
alan ile dogrudan iliskili oldugu, dolayisiyla din egitiminin amaclarinda duyussal
alanin daha agir bastig1 goriilmektedir.172 Bu da din egitim ve 6gretiminde duyussal
yaklasimlarin 6nemini acikca ortaya koymaktadir.

Duyussal davranis degisikligi siireci, 6gretmen, 6grenci, konu igerigi ve
O0grenme ortami olmak tlizere dort temel degiskenden herhangi birinin bir sonucu
olmaktan ziyade, birbiriyle etkilesim halindeki bir dizi degiskenin bir sonucudur.
Ancak Ogrenme ortaminin yapilandirilmasinda ve 6grencinin duyussal
davranislarinin kolaylastirilmasinda en o6nemli rol 6gretmenindir. Bu ylizden
duyussal davranis degisikligi siirecini kolaylastirmak icin 6gretmenin uygulamali bir
sosyal bilimci olmasi beklenir. Ciinkii din egitimi hem teorik hem de pratik bir
boyuta sahiptir. Teorik boyutta; bir uzman olarak 6gretmen, dncelikle duyus ve
mahiyetini, duyussal icerik tiirlerini ve duyussal icerik 6gretim siirecinin temel

172 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris (Ankara: Pegem Yayincilik, 2002), 139-140.
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ilkelerini ve 6gretim siirecini nasil yapilandiracagina iliskin sosyal bilimsel verilere
dayali teorik bilgiye sahip olmasi beklenir. Pratik boyutta ise 6gretmenin, duyussal
icerik 6grenme hedeflerine en uygun pedagojik yaklasimlari, yontem ve teknikleri
uygulamaya koyma becerisine sahip olmasi gerekir. Duyussal icerik 6gretim
siirecinde din egitimcisinin dikkat etmesi gereken en 6nemli husus, 6grencilerinin
duyussal davranislarini etkileyebileceginin ve onlar1 degistirebileceginin farkinda
olmasidir. Buna gore 6gretmen basta kendi tutumlarinin, temel kisilik 6zelliklerinin,
mesleki yeterliliginin ve pedagojik eylemlerinin 6grenci ilizerindeki etkisinin
bilincinde olmahdir. Ozellikle din egitimcilerinin basarisinda mesleki yeterlilik,
disiplinler arasi1 bir yaklasimla kendilerini ¢ok yonlii bir sekilde gelistirmeleri,
meslegini ve 6grencilerini sevmesi, olumlu bir benlik algisina sahip olmalari ve buna
bagli olarak kendileriyle barisik olmalari son derece 6nemlidir.

Duyussal davramis degisikligi siirecinde en o©nemli etken dogrudan
deneyimdir. Dolayisiyla 68retmen derslerinde; konferans, diiz anlatim vb. geleneksel
yontemler yerine 6grencileri duygusal olarak 6gretim siirecine dahil edecek; etkili
iletisim, is birligi, aktif katilim, doniit verme, sicak bir sinif ortami olusturma vb.
yontem ve tekniklere yer vermelidir. Uygulamali bir sosyal bilimci olarak 6gretmen,
temel birtakim dini degerlerin i¢sellestirilmesi icin 68rencileri aga¢ dikmek, yardim
kampanyalarina katilmak vb. toplum hizmeti uygulamalarina katilmaya tesvik
etmek, Ozellikle ahlaki ikilem iceren konularda tartisma veya minazara gibi
etkinliklere derslerinde bolca yer vermek, din ve hayat ile ilgili giincel meselelerde
problem ¢ézme teknigini etkin bir sekilde kullanmak, kissadan hisse ile hikaye
yorumlamak ve yeni hikayeler olusturmak gibi pedagojik yontem ve teknikler
kullanma becerisine sahip olmalidir. Ayrica 6gretmen, duyussal davranis degisikligi
siirecini kolaylastirmak icin kullanacagr pedagojik araclarin 6grenci seviyesine
uygunluguna dikkat etmelidir. Ornegin, ilkokul ve ortaokul égrencileri ile oyunlar
oynamak duyussal davranis egitiminde daha etkili pedagojik bir uygulamadir.

Duyussal kazanimlarin kolaylastirilmasinda en etkili pedagojik yontemler rol
oynama ve dramadir. Baskalarinin goziinden meselelere bakmak ve duygudashk
becerisini gelistirmek, 6zellikle dini degerlerin icsellestirilmesini kolaylastirmak icin
O6gretmen bu pedagojik yontemleri etkili bir sekilde uygulama bilgi ve becerisine
sahip olmalidir. Ayrica 6gretmen sembolik veya soyut olmaktan ziyade somut
6grenme durumlarina odaklanmali, bircok deneysel degisken iceren; alan gezileri,
edebiyat, resim, miizik, sinema gibi sanatsal faaliyetler, proje ¢alismalar1 vb. uyaran
bakimindan zengin bir 6grenme ortami olusturmali ve 6grenciye dogrudan deneyim
imkanm sunmalidir. Tiim bunlar sinif ve okul ortaminin fiziksel, kiltiirel ve sosyal
acidan yapilandirilmasini, ayrica 6gretimin sinif ve okul disina tasinmasini, daha
dogal ve sosyal bir ortamda gerceklestirilmesini gerekli kilmaktadir. ileri diizey
duyussal icerik oOgretiminde o6gretmen, coklu zekad kurami, yapilandirmacilik,
duygusal zek3, probleme dayali 6gretim ve is birlik¢i 6grenme gibi yaklasimlar: esas
almahdir
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Duyussal icerik 6gretiminde kisiler arasi etkilesim son derece 6nemlidir. Buna
gore somut O0grenme ortaminin Kkisiler arasi etkilesimi kolaylastiracak sekilde
yapilandirilmasi1 énem arz etmektedir. Ciinkii duyussal davraniglar, kisiler arasi
etkilesim olarak nitelendirilen somut bir 6grenme ortaminda grup etkisiyle daha
kolay 6grenilmektedir. Yiiz yiize egitimin online veya uzaktan egitime nazaran daha
etkili olmasinin temel sebebi Kisiler arasi etkilesimdir.

Tiim 6grenmeler Ogretim faaliyetinin merkezinde ve hedefinde yer alan
O0grenen bireyin yas, cinsiyet, zek3, sosyo-ekonomik diizeyi, ihtiyaclari, aile ve akran
cevresi, mensubu oldugu dini veya sosyal grup vb. i¢c ve dis birgok faktére gore
meydana gelir. Dolayisiyla din 6gretmeninin 6grencilerini ¢ok iyi tanimasi ve
ogretim siirecini buna gére yapilandirmasi beklenir. Ogrencilerin ihtiyaclarinin, soru
ve sorunlarinin dikkate alinmadig1 6gretimin basarili olmasi beklenemez.

Din egitiminde duyus yalnizca bir iiriin icerigi degil ayn1 zamanda bir siireg
iceridir. Ciinkii sadece bilissel siirecler (bilgi) egitimin hedefledigi davranis
degisikligini ortaya ¢ikaramaz. Bilginin davranisa doniisebilmesi i¢cin merak, ilgi,
tutum, sevgi vb. duyussal siireclerin harekete gecirilmesi gerekir. Ozellikle erken
cocukluk déoneminde (0-8 yas arasi) duyusun baskin psikolojik siire¢ oldugu dikkate
alinarak egitim 6gretim faaliyetleri planlanmali ve uygulanmaya konulmalidir.

Duyussal icerik 6gretim siirecinde; bilissel, duyussal, psikomotor ve yasam
tarzi davranmislarinin  6gretiminde O6grencinin kisilik yapisinin  biitiinliigiine
odaklanmak suretiyle biitiinsel bir yaklasim benimsemek 6nemlidir. Ciinkii biitlinsel
bir dinf hayatin varlig1 tiim beseri siireclerin aktif etkilesimine baglidir. Buna goére
din egitimcisinin gorevi 6grencinin dini hayatinin bitilinliigiini korumak ve
gelistirmek ve insanin bir biitiin oldugu gerceginden hareketle basta duyussal olmak
lizere 6grencinin tiim beseri slireclerini es zamanh olarak gelistirmektir.
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