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Abstract

Since reading and reading comprehension constitute the
framework of education many variables such as academic
achievement, problem solving skill is associated with. In this
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success. This study aims to reveal the predictive effect of reading
motivation and creative reading perception on reading
comprehension in primary school fourth-grade students. This
study was designed in a predictive correlational design. The
sample of the study consisted of 340 fourth-grade students from
six different primary schools selected according to convenience
sampling in Turhal district of Tokat province. "Reading Motivation
Scale", "Creative Reading Perception Scale" and "Reading
Comprehension Achievement Test" were used as data collection
tools. The multiple linear regression analysis was used to analyze
the data as well as descriptive statistics such as arithmetic mean
and standard deviation, Pearson correlation analysis, and
independent t-test. The findings showed that there was a
significant relationship between reading motivation, creative
reading perception, and reading comprehension. In addition,
while only reading motivation explained the significant change in
reading comprehension, creative reading perception had no
significant effect on reading comprehension. Accordingly, it is
suggested that to increase students' reading comprehension,
practitioners should first increase their motivation to read, and Received
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on reading comprehension.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Reading comprehension is an important factor in an individual's success in education
and professional life. Since reading and reading comprehension form the framework of
education, they are related to many variables such as academic achievement and problem
solving skills. In studies such as PISA and PIRLS, in which reading comprehension achievement
is measured at the international level, Tirkiye's score is mostly below the average score,
indicating that no significant progress has been made in reading comprehension skills. It is
noteworthy that there are few studies on the variables of reading motivation, creative reading
and reading comprehension achievement and these studies have been conducted in recent
years. One limitation is that the relevant studies in the literature only examine the relationship
between variables. Another noteworthy issue is the limited number of predictive studies to
determine the strength of the effect between variables. In addition, another limitation is that
there is no study examining the effect of reading motivation and creative reading variables on
reading comprehension together. In this context, it is important to examine the relationship
and predictive power of the variables that have an effect on reading comprehension in order
to increase reading comprehension success.

Purpose

The aim of this study is to reveal the predictive effect of reading motivation and
creative reading perception on fourth grade primary school students' reading comprehension.

Method

This study was designed in a predictive correlational model. The sample of the study
consisted of 340 fourth-grade students from six different primary schools selected according to
convenience sampling in Turhal district of Tokat province. In this study, "Reading Motivation
Scale", "Creative Reading Perception Scale" and "Reading Comprehension Achievement Test"
were used as data collection tools. In the analysis of the data, descriptive statistics such as
arithmetic mean and standard deviation, Pearson correlation analysis, independent t-test and
multiple regression analysis were performed.

Findings

It was determined that there was a statistically significant relationship between all
variables: between students' reading motivation and creative reading perception scores (r(zao) =
0.523, p < 0.001), between reading motivation and reading comprehension achievement
scores (raao) = 0.239, p < 0.001), and between creative reading perception and reading
comprehension achievement scores (rza = 0.115, p < 0.05). The results of the multiple
regression analysis showed that there was a significant relationship between reading
motivation and creative reading perception together, and reading comprehension
achievement (R = 0.240, R?= 0.057, F(3, 337 = 10.273; p < 0.001). According to the standardized
regression coefficients, the relative order of importance of the predictor variables on reading
comprehension achievement is reading motivation (B = 0.247) and perception of creative
reading (B = -0.014). According to the results of the regression analysis, the regression
equation predicting reading comprehension success is as follows; Reading comprehension
achievement scores = (0.487 * Reading motivation score) + (-0.024 * Creative reading
perception score) + (12.697). These values show that an increase of 1 unit in reading
motivation will cause an increase of 0.49 units in reading comprehension achievement.

Discussion & Conclusion

There is a statistically significant relationship between reading motivation and creative
reading perception and between reading motivation and reading comprehension achievement
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for all the participants and each of the gender groups, and between creative reading
perception and reading comprehension achievement for all the participants. According to the
results of the study, it was determined that reading motivation and creative reading
perception together predicted reading comprehension achievement, this effect power
belonged mostly to reading motivation, therefore reading motivation was an important
predictor of reading comprehension achievement. On the other hand creative reading was not
a predictor of reading comprehension achievement. In some previous studies, the predictive
power of reading motivation on reading comprehension was determined (Kusdemir & Bulut,
2018; Uriin Karahan & Tasdan, 2016). In this sense, the results of the study are consistent with
the literature. When an individual's reading motivation increases, the individual spends more
time on reading activities and this is reflected positively on reading comprehension success
(Kusdemir & Bulut, 2018). This feature of reading motivation, which ensures an individual's
readiness for reading, may be the reason for its effect on reading comprehension success.
Accordingly, it is suggested that in order to increase students' reading comprehension
achievement, practitioners should first increase their motivation to read, and in subsequent
research, other predictors that are effective on reading comprehension should be identified.
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Okuma ve okudugunu anlama, egitimin ¢ercevesini olusturdugu inénii Universitesi
icin akademik basari, problem ¢6zme becerisi gibi bircok degisken | ggitim Fakiiltesi Dergisi
ile iliskilidir. Bu baglamda okudugunu anlama basarisini arttirmak Cilt 25, Sayi 2, 2024
icin okudugunu anlama tizerinde etkiye sahip olan degiskenlerle ss. 752-775
iliskisinin ve yordama giiciiniin incelenmesi énemli gériilmektedir. DOI

Bu ¢alisma, ilkokul dérdiinci sinif égrencilerinin  okuma | 10.17679 /irEfd.1436827
motivasyonu ve yaratici okuma algisinin okudugunu anlama

lizerindeki yordayici etkisini ortaya koymayi amag¢lamaktadir. Bu

calisma yordayici iliskisel desende tasarlanmistir. Calismanin

6rneklemini Tokat ilinin Turhal ilcesinde uygun 6érnekleme

yéntemine gére secilen alti farkl ilkokuldan 340 dérdiinci sinif

6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Okuma

Motivasyonu Olcedi”, “Yaraticc Okuma Algisi  Olgegi” ve Makale Tiri
“Okudugunu Anlama Basari Testi” kullanilmistir.  Verilerin Arastirma Makalesi
analizinde ¢oklu regresyon analiziyle birlikte aritmetik ortalama

ve standart sapma gibi betimsel istatistikler, Pearson korelasyon

analizi, bagimsiz t testi kullanilmistir. Sonuglar okuma

motivasyonu ile yaratici okuma algisi ve okudugunu anlama

basarisi arasinda anlaml bir iliski oldugunu géstermistir. Ayrica

sadece okuma motivasyonu okudugunu anlama basarisi lizerinde

anlamli dedisimi agiklarken, yaratici okuma algisinin okudugunu

anlama basarisi lzerinde anlamli bir etkisi bulunmamistir. Buna

bagh olarak uygulayicilarin égrencilerin  okudugunu anlama

basarilarini arttirmalari igin 6ncelikle okuma motivasyonlarini Gonderim Tarihi
arttirmalari, sonraki arastirmalarda ise okudugunu anlama 14.02.2024
tizerine etkili diger yordayicilarin belirlenmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma motivasyonu, Yaratici okuma algisi,
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Okuma Motivasyonu ve Yaratici Okuma Algisinin Okudugunu Anlama Uzerindeki Yordayici
Etkisi

1. Girig

Okudugunu anlama becerisi bir metindeki kelimelerin tamamini okuyabilme ve bu
kelimeler dizini ile verilmek istenen mesaji algilayabilme becerisine dayanmaktadir. Akademik
basari ile dogrudan bir iliskisi olan okudugunu anlama; matematik islemi yapmak, kitap okumak
gibi herhangi bir konuda basarili olmak i¢in yapilacak faaliyetlerde ihtiyag¢ duyulan bir beceridir
(Khalilova, 2023). Okudugunu anlama becerisinin okumaya dayali olan dil ve edebiyat alani
basta olmak Uzere matematik, fen bilimleri gibi alanlarla bir iliskisinin oldugu, akademik
basariyi ve problem ¢6zme becerisini de olumlu yonde etkiledigi gérilmektedir (Bloom, 2016;
Kizgin ve Bastug, 2020; Stutz vd., 2016; Yamag ve Sezgin, 2018). Bu yonlyle okudugunu anlama
becerisi bireylerin akademik performanslarini dogrudan etkilemektedir (Yurko ve Protsenko,
2020). Cinki birey derste anlatilanlari ve derste kullanilan materyalin icerigini anlamlandirarak
ogrenmeyi gerceklestirmektedir. Dolayisiyla okudugunu anlama becerisinin diger alanlardaki
basarida dnemli bir Ol¢iit oldugu séylenebilir.

Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), Uluslararasi Okuma Becerilerinde
Gelisim Arastirmasi (PIRLS) ve ulusal élgcekte diizenlenen Akademik Becerilerin izlenmesi ve
Degerlendirilmesi (ABIDE) gibi &grencilerin bilgi ve becerilerini degerlendiren arastirma
programlari ile 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama becerisi 6lgiilmektedir. 2018 ABIDE
uygulamasinda elde edilen verilere gore Tirkce alani yeterlik puanlarinda dordiinct sinif
Ogrencilerinin %27,9’u temel alti ve temel, %39,5’i orta yeterlik diizeyinde yer almaktadir (Milli
Egitim Bakanhg [MEB], 2019a: 54). Uluslararasi 6lgcekte uygulanan ve Tirkiye’nin de 2003
yilindan itibaren katildigi PISA degerlendirmelerinin okuma becerilerine iliskin sonuglarinin
yillara gore degisimi incelendiginde Tirkiye'nin okuma becerilerine iliskin ortalama puanlarinin
uygulamanin vyapildigi her yil OECD {lkelerinin ortalama puanlarinin altinda kaldigi
gorlilmektedir. Ayrica Tirkiye’nin okuma becerileri ortalama puaninda tutarli bir ylkselis
olmadigi ve son uygulamalarda diisus egilimi gosterdigi gdze carpmaktadir. PISA degerlendirme
sonuglarina iliskin ortalama puanlarin yillara gore degisimi Sekil 1'de verilmistir.

Sekil 1.

PISA Okuma Becerileri Ortalama Puanlarinin Yillara Gére Dedisimi (pisa.meb.gov.tr)

PISA Okuma Becerileri Ortalama Puanlari

2003 2006 2009 2012 2015 2018 2022
OECD Ulkeleri Turkiye

Ozellikle ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin  okudugunu anlama becerisinin
Olcllmesinin hedeflendigi PIRLS arastirmasinda ise Tiirkiye 57 Ulke arasinda 39. sirada yer
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alarak ortalamanin altinda kalmistir (MEB, 2023b). Bu veriler, farkl konular ve disiplinler ile gok
sayida arastirmaya konu olan okudugunu anlama becerisi ile ilgili kayda deger bir ilerleme
alinamadigini géstermektedir.

Cocuklarin okumaya yonelik ihtiyag ve ilgileri, yag donemleri ve gelisim durumlarina
gore farkhlasmaktadir (Balci, 2016). Ozellikle ilkokul dérdiinci sinif diizeyinde (9-10 yas) erkek
ogrencilerin seyahat, kahramanlik 6ykiileri, efsaneler ve icatlar konusunda hikayeleri; kiz
Ogrencilerin ise okul ve ev yasamiyla ilgili metinleri ve esrarengiz hikayeleri okumaya daha
egilimli olduklari tespit edilmistir (Balci, 2016). Bamberger (1990; akt., Balci, 2016)’in okumaya
yonelik yas siniflandirmasina dair 6ne stirdigl Ozelliklere gére bu yas grubunda bulunan
cocuklar, gercek diinyaya iliskin merak ve ilgilerinin artmasiyla gercek konularda okuma
yapmalariyla zihnindeki sorulara yanit arayabilirler. Bireyin somut dusiinceden soyut
disiinceye gecis yaptigl bu kritik donemde cocuklarin verimli okuma etkinlikleri yapmasi ve
okuma aliskanligl kazanmasi siirecinde uygun yonlendirmeler yapmak bilyik 6nem arz
etmektedir. Cocuklara, okumaya yonelik yonlendirme yapilirken okuma ile iliskili diger
etmenler de gbz oniinde bulundurulmalidir. Alan yazin incelendiginde okuma ve okudugunu
anlama degiskenlerinin okuma prozodisi, okuma motivasyonu, okuma tutumu gibi bircok
degiskenle iliskili oldugu gortlmektedir (Aytag, 2017; Cam, 2022; Monteiro, 2013). Bu
baglamda bu degiskenlerin okudugunu anlama ile aralarindaki iliskinin belirlenmesinin
otesinde okudugunu anlamaylr yordama glicinin belirlenmesi ilgili degiskenlerin 6nem
sirasinin belirlenerek okudugunu anlama becerisinin artirilmasina katki saglayacaktir.

1.1. Okuma ve Okudugunu Anlama

Okuma, anlami kazanabilmek i¢in metinden yararlanma faaliyetidir (Johnson, 2017).
Anlamanin en 6nemli adimlarindan olan okuma, bazilarina gore yazinin gézle takip edilerek
zihinsel siireglerden gegirilmesi; bazilarina gore de kendine 6zgii bir egitim gerektiren birbiriyle
iliskili asamalardan olusan genel bir strectir (Aytas, 2005). Elbette islevsel ve verimli bir okuma
slrecini gerceklestirebilmek, metnin mesajini kavramak ve metne anlam vermekle mimkiin
olabilmektedir. Bu okumanin 6tesinde okudugunu anlamanin daha dnemli bir beceri oldugunu
on plana ¢ikarmaktadir. Okudugunu anlama metnin okuyucuya vermek istedigi mesaji edinme
ve bu edinimler Uzerinde dislinlip yorumlama sirecidir (Akyol, 2020). Bireylerin 6grenme ve
Ogrendiklerini yasamlarina aktararak kullanabilmeleri icin énemli bir beceri olan okudugunu
anlamanin metnin anlamini ortaya c¢ikarmak, anlami 6ziimsemek ve anlama yodnelik
degerlendirmeler yapmak gibi belirli asamalari bulunmaktadir (Bozpolat, 2012). Bu asamalar
yaratdalirken zihinsel siiregler géz 6niinde bulundurulmali ve egitim ortamlarina iliskin gerekli
kosullar bu yonde hazirlanmalidir (Balci, 2016). Okuma ve anlama birbirlerine neden-sonug
iliskisi ile bagh olan iki kavramdir (Demirel ve Sahinel, 2006). Nitekim okuma aktivitesinin temel
nedeni de anlamayi gergeklestirmektir. Bu diisiinceden hareketle okuma faaliyetinin bir deger
tasimasi igin faaliyet sonucunda anlamanin gergeklesmis olmasi gerekmektedir. Herhangi bir
derste konunun 6grenilmesinde okuma ve anlamanin bir 6n sart olarak kabul edilmesinden
dolayr okuma ve okudugunu anlamanin akademik basari, mantiksal akil yiritme, problem
¢6zme becerisi gibi farkh degiskenler Uzerindeki 6nemli etkisi ilgili alan yazinda ortaya
konulmustur (Bastug, 2014; Bloom, 2016; Pirim vd., 2022; Sadik vd., 2022; Stutz vd., 2016).
Diger taraftan okuma ve okudugunu anlama faaliyetlerinin gerceklesebilmesi icin 6ncelikle
bireyin harekete ge¢mesi, fiziksel ve zihinsel olarak faaliyete hazir olmasi gerekmektedir. Bu
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durum okudugunu anlamada “okuma motivasyonu”nun onemli bir faktér oldugunu aciga
¢cikarmaktadir.

1.2. Okuma Motivasyonu

Motivasyon bireyin bir eyleme baslamasini ve devam ettirmesini saglayacak sekilde
bireyi harekete geciren dirtlsel bir istektir (Slavin, 2013). Bu istek daha c¢ok kisinin kabul
gorme, basarili olma gibi ihtiyaclarindan ortaya cikar ve davranislarini yonlendirir (Aydin,
2016). Okuma motivasyonu ise yazinsal bir metinle ilgilenip vakit gecirme, kitiphaneye gitme
gibi okumaya iliskin eylemlere kaynaklik eden istek veya yonelistir (Katranci, 2015). Okuma
faaliyeti, daha cok bilissel sireglerle iliskilendirilse de aslinda okumanin bireyin okudukca
o0grendigi ve Ogrendikce okumaya yonelik ilgisinin ylkseldigi birbirini besleyen iligskisel bir
dongi oldugu soylenebilir. Bu yoniyle okuma bireyin bilgi ihtiyacindan ortaya ¢ikan ve yasam
boyu devam eden 6grenme arzusu igin bilgi ediniminde temel bir aragtir (Balci, 2016). Bu
sebeple bir 6grencinin okuma faaliyetine yonelmesi icin motivasyon gereklidir ve okumanin
gerceklesmesi icin bir 6ncil olarak kabul edilebilir. Bu yonelim kimi zaman ig¢sellestirilmis bir
giduiyle gerceklesirken kimi zaman da dissal uyaranlar tarafindan harekete gecirilir. Bu noktada
motivasyon kavraminin ig¢sel ve dissal olmak lzere iki boyutundan bahsedilebilir (Wang ve
Guthrie, 2004). i¢sel motivasyon, kisinin kendi kendini harekete gegirerek eylem sonucunda
doyum Olgitlint yine kendisinin belirledigi kalici bir motivasyon boyutudur (Kizgin, 2019).
Dissal motivasyon ise 6vgli alma, rekabet etme, taninma gibi daha cok cevresel etkilerin kisinin
izerinde yoénelime sebep oldugu motivasyon boyutudur (Yildiz ve Akyol, 2011). igsel
motivasyonda birey daha ¢ok kendi istek ve arzularina iliskin eylemlere yonelebilirken dissal
motivasyonda bu durum aileden, 6gretmenden ve gevresinden gelen donitler dogrultusunda
sekillenmektedir (Tosun, 2018). icsel motivasyon ve dissal motivasyon arasindaki en temel fark
bireyin davranisina neden olan durumun kaynagidir. Okuma motivasyonu genel anlamda
kisinin okuma eylemine yonelik hissettigi ilgi ve istektir (Tosun, 2018). Yiksek bir okuma
motivasyonu, bireyi dikkatini kitaba daha fazla vermeye, icerigi anlamaya ve okuduklarina
iliskin cevresiyle paylasimda bulunmaya yoénlendirir (Yildiz vd., 2013). Disiik bir okuma
motivasyonu ise dikkat daginikli§ina ve anlamada zorlanmaya neden olabilir. Bu sebeple
okuma motivasyonu okuma faaliyetinde dikkate alinmasi gereken 6nemli bir faktérdir. Okuma
motivasyonun yaninda bireyin metni nasil okudugu, okurken gerceklestirdigi zihinsel stregler
ve stratejiler de okudugu anlama lizerine etkilidir. Bu stratejilerden biri de yaratici okumadir.

1.3. Yaratici Okuma

Yeni bir dislince ortaya koyma anlamina gelen yaraticilik kavramindan yola ¢ikildiginda
yaratici okumanin metin ile ilgili 6znel bir degerlendirme meydana getirme sireci oldugu
soylenebilir (Capoglu vd., 2021). Yaratict okuma bireyin kendi birikimini katarak yeni
perspektifler olusturdugu, anlam olusturmada metnin veya yazarin ¢izdigi sinirlarin disina
cikildigi bir okuma bigimidir (incik, 2012). Yaratici okuma, metnin anlamini; yazarin aktarmak
istedigi anlam ile bu anlamin 6tesinde farkh bir anlamla yorumlayarak insa etmektir (Aytan,
2014). Yaratici okumada 6gretim programlarinin temelini olusturan yapilandirmaci anlayista da
oldugu gibi bilgiyi pasif sekilde almaktan ziyade aktif sekilde ele alarak okunan metinle ilgili
yeni bakis acilari olusturma anlayisi hakimdir (Akarken vd., 2023). Ayni zamanda karar verme
ve elestirel disinme gibi Gst dizey diisinme becerilerinin ise kosuldugu okuma bicimidir
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(Dundar, 2022). Bu baglamda yaratici okumanin bireyi okuma faaliyetinde aktif hale getirerek
daha derin baglantilar kurmasini sagladigi soylenebilir.

1.4. Okuma Motivasyonu, Yaratici Okuma ve Okudugunu Anlama Arasindaki iliski

Okuyucu okudugu metinden anlam c¢ikarma sirecinde aktif olabilmek i¢cin okuma
motivasyonuna ihtiya¢ duymaktadir (Monteiro, 2013). Okuma motivasyonuna sahip olan birey
metin lzerinde zaman gecirme, sorgulama ve yorumlama faaliyetlerinde bulunarak metnin
mesajini ¢dzimlemeye calisir. Buradan hareketle yapilan bazi galismalar bireylerin okuma
motivasyonu ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda pozitif yonli anlamli bir iliski oldugunu
ortaya koymustur (Nevo vd., 2020; Schiefele vd., 2016; Wang ve Guthrie, 2004). Ayrica igsel
okuma motivasyonu ile okudugunu anlama becerisi arasinda pozitif yonli anlamli (Schiefele
vd., 2012; Stutz vd., 2016; Wang ve Guthrie, 2004; Yamacg ve Sezgin, 2018), dissal okuma
motivasyonu ile okudugunu anlama degiskenleri arasinda iliskinin olmadigi (Yamag ve Sezgin,
2018) veya negatif yonli anlamli bir iliskinin oldugunu ortaya koyan calismalar (Schiefele vd.,
2012) mevcuttur. Yaratici okuma, metnin mesajini ¢éziimleme sirecinde sadece disaridan bir
gbzle bakmanin o6tesinde bu siirece kendi diisiince ve yaklasimlarini yansitarak yapilan bir
okuma faaliyetidir (Akarken vd., 2023). Okuma motivasyonunun bireyi okumaya karsi
isteklendiren itici bir glic oldugu gbz 6niline alindiginda yaratici okumanin okumada bireye
sagladigi bireysellik ve esnekligin okuma motivasyonunu arttirmada islevi oldugu
disunulmektedir (Pursiin vd., 2023). Ayrica vyaraticc okuma sireci bireyin okuma
motivasyonuna ait olan okumaya iliskin istekli olma ve merak duyma gibi hazirbulunusluklari ile
baslar (Kasap, 2019). Benzer sekilde birey yaratici okumada aktif bir okuma gerceklestirerek
metne dikkatini verir (Capoglu vd., 2021). Yaratici okumada yer alan metnin olay 6rgisini
zihninde canlandirma, benzerlikleri ve farkhlklari ortaya koyma gibi zihinsel siregler bireyin
okudugunu anlama seviyesini yiikseltmektedir (Girer, 2021). Bu disiinceden hareketle okuma
motivasyonu, yaratici okuma ve okudugunu anlama degiskenleri arasinda bir iliskinin varhg
gbze carpmaktadir.

1.5. Problem Durumu

Okuma motivasyonu ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iliskiyi inceleyen hem
ilkokul diizeyi (Batmaz ve Erdogan, 2019; Guthrie vd., 2007; Koca, 2020; Kusdemir ve Bulut,
2018; Schiefele vd., 2016; Stutz vd., 2016; Yamag ve Sezgin, 2018) hem de ortaokul diizeyindeki
dgrencilerle yapilan arastirmalarda (Troyer vd., 2019; Tirkben ve Giindeger, 2021; Uriin
Karahan ve Tasdan, 2016) ¢ogunlukla okuma motivasyonu ile okudugunu anlama arasinda
pozitif yonde bir iliskinin oldugu saptanmistir (Ahmadi vd., 2013; Batmaz ve Erdogan, 2019;
Guthrie vd., 2007; Koca, 2020; Kusdemir ve Bulut, 2018; Mohseni Takaloo ve Ahmadi, 2017).
Bazi arastirmalarda ise i¢sel motivasyon ile okudugunu anlama arasinda pozitif yonde bir
iliskinin varligi tespit etmistir (Schiefele vd., 2016; Stutz vd., 2016; Troyer vd., 2019; Tirkben ve
Giindeger, 2021; Yamac ve Sezgin, 2018; Yildiz ve Akyol, 2011; Uriin Karahan ve Tasdan, 2016).
Diger taraftan bazi arastirmacilar ise dissal motivasyon ile okudugunu anlama arasinda negatif
yonde bir iliskinin var oldugunu tespit etmistir (Schiefele vd., 2016; Stutz vd., 2016; Troyer vd.,
2019; Yildiz ve Akyol, 2011). ilkokul dérdiincii sinif diizeyinde ise okuma motivasyonunun alt
boyutlari ile birlikte okudugunu anlama tzerindeki etki gliciinli arastiran sinirli sayida ¢alismaya
rastlanmistir (Troyer vd., 2019; Yamag ve Sezgin, 2018). Diger taraftan yaratici okuma ve
okudugunu anlama arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik son yillarda az sayida ¢alismanin
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yapildigi gorilmektedir. Bu ¢alismalar ¢ogunlukla karma yontem ile ylriitilmus olup (Dundar,
2022; Gurer, 2021; Sardabi ve Ojagh, 2022) deneysel yontem ve iliskisel tarama modelinin
kullanildigi calismalar da mevcuttur (Kasap, 2019; Yetgin, 2020; Yurdakal, 2018). Bu
arastirmalarin bazilarinda yaratici okuma ve okudugunu anlama arasinda anlamli bir iligkinin
oldugu (Dundar, 2022; Girer, 2021; Kasap, 2019; Sardabi ve Ojagh, 2022; Yurdakal, 2018)
bazilarinda ise anlaml bir iliskinin olmadigi belirlenmistir (Yetgin, 2020).

Okuma motivasyonu, yaratict okuma ve okudugunu anlama basarisi degiskenleri
Gzerine g¢alismalarin az sayida olmasi ve bu g¢alismalarin da son yillarda yapilmis olmasi dikkat
cekmektedir. Alan yazindaki ilgili calismalarin sadece degiskenler arasindaki iliskiyi incelemesi
bir sinirliliktir. Clinkd iliskisel galismalarda degiskenler arasinda neden-sonug iliskisi kurmak igin
daha fazla ve farkli kanitlara ihtiyag vardir. Ayrica yapilan arastirmalarda degiskenler arasindaki
etki gliclinii belirlemeye yonelik yordayici arastirmalarin sinirli olmasi dikkat ceken bir diger
husustur. Diger taraftan okudugunu anlama (izerine okuma motivasyonu ve yaratici okuma
degiskenlerinin etkisini birlikte inceleyen ¢alismaya rastlanilmamasi bir diger sinirlihiktir. ilkokul
dordiinci siniflar 6rnekleminde okudugunu anlama becerisi (zerinde okuma motivasyonu ve
yaratici okuma degiskenlerinin birlikte etkisini yordayici iliskisel desende ele almasi bu
arastirmanin en temel O6zginligiudir. Alan yazindaki bu bosluktan hareketle belirlenen
problem durumu, bilgi birikimine katki saglamasi baglaminda arastirilmaya deger gérilmustdr.
Bu ¢alismanin degiskenler arasindaki etki glicline iliskin degiskenlerin 6nem sirasini ortaya
koymasi baglaminda da degeri yliksektir. Bu alanda yapilacak ¢alismalar bireyin yasam boyu
ihtiyac duydugu ve akademik basarisini ¢ok yonli sekilde etkileyen okudugunu anlama
basarisinin gelistiriimesine katki saglayacaktir. Ayrica bu c¢alismanin okudugunu anlamaya
yonelik planlama ve faaliyetlerde 6gretmenlere, okul yoneticilerine ve egitim uzmanlarina fikir
verecegi 6ngorilmektedir. Bu baglamda c¢alismanin temel problemi “ilkokul 4. sinif
Ogrencilerinin okuma motivasyonu ve yaratici okuma algisi puanlari okudugunu anlama
becerisine ne derece etki etmektedir?” olarak belirlenmistir. Bu probleme dayali olarak
asagidaki arastirma sorularina cevaplar aranmistir:

1.6. Arastirma Sorulari

1. ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin cinsiyetlerine gére okuma motivasyonu, yaratici
okuma algisi ve okudugunu anlama beceri puanlari ne diizeydedir?

2. ilkokul dérdinci sinif égrencilerinin cinsiyetlerine gére okuma motivasyonu, yaratici
okuma algisi ve okudugunu anlama beceri puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iliski var midir?

3. ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin cinsiyetlerine gdre okuma motivasyonu, yaratici
okuma algisi ve okudugunu anlama beceri puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark var midir?

4. ilkokul dérdiinci sinif 6grencilerinin okuma motivasyonu ve yaratici okuma algisi puanlari
okudugunu anlama beceri puanlarina ne derece etki etmektedir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma yordayici iliskisel modelde tasarlanmistir. Bu model, degiskenler
arasindaki iliskiyi inceleyerek bir degisken (bagimli degisken) lzerinde diger degisken(ler)in
(bagimsiz degisken) etkisinin tespit edilmesine olanak saglar (Blyukoztiirk vd., 2020). Bu
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¢alisma ilkokul dordiincl sinif 6grencilerinin bagimli degisken olan okudugunu anlama puanlari
Uzerine bagimsiz degiskenler olan okuma motivasyonu ve yaratici okuma algisi puanlarinin
etkisini (yordama giiclinii) incelemeyi amacladigindan yordayici iliskisel modeldedir.

2.2. Orneklem

Arastirmanin 6rneklem grubu, Tokat ilinin Turhal ilgesindeki ilkokullarin dérdinci
siniflarinda 6grenim gormekte olan ve uygun o6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenen
toplam 340 o6grenciden meydana gelmektedir. Uygun ornekleme ydntemi, aragtirmanin
amaglarina uygun ve kolay ulasilabilir olan katilimcilarin 6rneklem grubuna dahil edildigi bir
orneklem se¢cme yontemidir (Yildirnm, 2019). Bu arastirmada zaman ve maliyet gibi konularda
yasanabilecek olasi sorunlari 6nlemek ve veri toplama aracglarinin uygun ortamlarda
uygulanarak guvenirligini arttirmak amaciyla uygun 6rnekleme yontemine gore secilen okullar
tercih edilmistir. Turhal ilgesinde 6grenci sayisinin en ¢ok oldugu 6 farkli ilkokul belirlenmistir.
Belirlenen ilkokullarda arastirmaya katilim saglayan 6grencilerin cinsiyetlerine iliskin frekans ve
ylzde bilgileri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1.

Katilimcilarin Cinsiyet Bilgileri

ilkokul Cinsiyet N %
Kiz 18 5,3
A ilkokulu Erkek 28 8,2
Toplam 46 13,5
Kiz 47 13,8
B ilkokulu Erkek 48 14,2
Toplam 95 28
Kiz 34 10
C ilkokulu Erkek 34 10
Toplam 68 20
Kiz 46 13,5
D ilkokulu Erkek 39 11,5
Toplam 85 25
Kiz 7 2
E ilkokulu Erkek 10 3
Toplam 17 5
Kiz 14 4,1
F ilkokulu Erkek 15 4,4
Toplam 29 8,5
Kiz 166 48,9
Toplam Erkek 174 51,1
Toplam 340 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin 166’sinin (%48,8) kiz 6grenci,
174’Unin (%51,2) erkek 6grenci oldugu gorilmektedir ve arastirmaya toplam 340 6grenci
katilmistir. Katihmcilarin 46’s1 (%13,5) A ilkokulunda, 95’i (%28) B ilkokulunda, 68’i (%20) C
ilkokulunda, 85’i (%25) D ilkokulunda, 17’si (%5) E ilkokulunda ve 29'u (%8,5) F ilkokulunda
0grenim gérmektedir.
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2.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada katilimcilardan veri toplamak amaciyla “Okuma Motivasyonu Olgegi”,
“Yaratici Okuma Algisi Olgegi” ve “Okudugunu Anlama Basari Testi” kullaniimistir. Ayrica
orneklem grubuna iliskin cinsiyet ve okul dagiliminin belirlenmesi igin katilimcilardan cinsiyet
ve okul bilgilerini yazmalari istenmistir.

2.3.1. Okuma Motivasyonu Olgegi: Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan olusturulan
ve Yildiz (2010) tarafindan Tirkgeye uyarlanarak tekrar yapilandirilan “Okuma Motivasyonu
Olgegi” toplamda 21 maddeden olusmaktadir. Olgek, icsel motivasyon (7 madde) ve dissal
motivasyon (14 madde) olmak (izere iki alt boyuttan olusmaktadir. Olgek “(1) Benden gok
farkli”, “(2) Benden biraz farkh”, “(3) Bana biraz benziyor” ve “(4) Bana ¢ok benziyor” olmak
Gzere 4’IU likert tipindedir. 9-12 yas grubundaki 6grenciler icin gecerlik ve givenirlik analizleri
yapilan bu olgegin yapi gecerligi Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ile test edilmistir. DFA
sonuclarina gére élgegin model-veri uyumunun iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir (x> =457.77,
p=.000, df=182, x df?> =2.51; RMSEA=.051, RMR=.038, GFI=.93, AGFI=.91, CFI=.89, NFI=.83).
Ayrica olgegin glvenirligini test etmek amaciyla Cronbach Alpha i¢ tutarllik katsayisi; icsel
motivasyon alt boyutu icin 0,68, dissal motivasyon alt boyutu icin 0,82 ve 6l¢cegin timi icin
0,86 olarak bulunmustur.

2.3.2. Yaratict Okuma Algisi Olgegi: Yurdakal ve Kirmizi (2017) tarafindan gelistirilen
“Yaratict Okuma Algisi Olgegi” toplamda 25 maddeden olusmaktadir. Olgek “metin olgusu” (12
madde) “karakter olgusu” (10 madde) ve “yazar olgusu” (3 madde) olmak lzere Ug alt boyuttan
meydana gelmektedir. Olcek, “(1) Katiliyorum”, “(2) Kismen katiliyorum”, “(3) Katilmiyorum”
olmak lzere 3’li likert tipinde tasarlanmistir. Olcegin geneline ydénelik Cronbach Alpha

katsayisi 0.87'dir.

2.3.3. Okudugunu Anlama Basari Testi: Aslan (2020) tarafindan gelistirilen test
Ogrencilerin okudugunu anlama dizeylerini 6lgmek amaciyla gelistirilmis olup ¢oktan segmeli
13 sorudan olusmaktadir. Testteki 10 soru maddesinin kendisine ait metni bulunmaktadir ve
bu metinler siir, bilgilendirici metin ve hikaye edici metin gibi farkli tiirlerdedir. Aslan (2020)
yaptigl uygulama sonrasinda testin KR-20 glivenirlik katsayisini 0,76 olarak belirlemistir.

2.4. Uygulama Siireci

Arastirma oncesinde arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin kullanim izinleri
alindiktan sonra etik kurul izni alinmistir. Arastirma kapsaminda belirlenen veri toplama
araclari birinci arastirmaci tarafindan doérdincia sinif 6grencilerine gonullilik esasina gore tek
seferde uygulanmistir. Ayrica bu bilgilerin sadece bilimsel amacglarla kullanilacagi ve tamamen
gizli tutulacag katihmcilara hatirlatiimistir. Uygulama sirasinda veri toplama araglarinin
doldurulmasina iliskin 6n bilgilendirmeler yapilmis olup anlasiimayan 6l¢cek maddelerine veya
kavramlara yonelik geri dondt imkani saglanarak sorular yanitlanmistir. Veri toplama
araglarinin doldurulmasi icin herhangi bir slire sinirlamasi uygulanmamistir.

2.5. Verilerin Analizi ve Giivenirlik

Toplanan veriler {i¢ asamada analiz edilmistir. ilk asamada veri setinin analize
uygunlugunu test etmek amaciyla kayip ve ug deger analizleri yapilmis, eksik ve u¢ deger olarak
belirlenen veriler veri setinden c¢ikarilmistir. Toplanan verilerin glvenirligi analiz edilmistir.
Analiz sonucunda “Okuma Motivasyonu Olgegi”ne iliskin Cronbach Alpha i¢ tutarlihk katsayisi
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Olgegin tamami icin 0,83, alt boyutlardan i¢sel motivasyon i¢in 0,63, dissal motivasyon icin 0,80
olarak bulunmustur. “Yaraticc Okuma Algisi Olcegi”ne iliskin Cronbach Alpha i¢ tutarhlik
katsayisi 6lgegin tamami icin 0,87, alt boyutlardan “metin olgusu” i¢in 0,75, “yazar olgusu” igin
0,54 ve “karakter olgusu” icin 0,75 bulunmustur. “Okudugunu Anlama Basari Testi”ne yonelik
KR-20 glvenirlik katsayisi 0,80 olarak hesaplanmistir. Bu katsayilar toplanan verilerin givenilir
oldugunu gostermektedir (Blyukoztiirk, 2020; Yildirim, 2017). Bu ¢alismada degiskenler
arasinda karsilastirmalar yapabilmek icin puanlar 100°’liik puanlama sistemine gére yeniden
diizenlenmistir. Hesaplanan yilzde degerlerin yorumlanmasinda “0-20: ¢ok distk”, “21-40:
disuk”, “41-60: orta”, “61-80: yliksek”, “81-100: cok yliksek” seklinde diizey gruplandirmasi
yapilmistir. ikinci olarak verilerin normalligi test edilmistir. Okuma motivasyonu, yaratici okuma
algisi ve okudugunu anlama basari testi verilerinin carpiklik ve basiklik degerlerinin 1
araliginda oldugu goérilmis ve verilerin normal dagihm gosterdigine karar verilmistir (Cokluk
vd., 2021). Uciincii olarak 6grencilerin okuma motivasyonu, yaratici okuma algisi ve okudugunu
anlama seviyelerini tespit etmek icin standart sapma ve aritmetik ortalama gibi betimsel
istatistiklerden vyararlanilmistir. ilgili degiskenler arasinda bir iliskinin olup olmadigini test
etmek amaciyla Pearson korelasyon analizi, bu degiskenler arasinda cinsiyete gére anlaml bir
farkhilik olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi kullaniimistir. Son
olarak 6grencilerin okuma motivasyonu ve yaratici okuma algisi degiskenlerinin 6grencilerin
okudugunu anlama becerisini ne derece yordadigini belirlemek igin ¢oklu dogrusal regresyon
analizi yapilmistir. Bagimsiz degiskenlerin birden fazla ve bagimh degiskenin tek oldugu
iliskilerin analiz edilmesinde coklu dogrusal regresyon analizi kullanilir (Yurekli, 2019). Bu
arastirmada yapilan ¢oklu regresyon analizinde bagimsiz degiskenler okuma motivasyonu ve
yaratici okuma algisi, bagimli degisken ise okudugunu anlama becerisidir.

3. Bulgular

3.1. Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu, Yaraticc Okuma Algisi ve
Okudugunu Anlama Diizeyleri

ilkokul dérdiincii sinif 8grencilerinin cinsiyet degiskenine gére okuma motivasyonu ve
yaraticl okuma algisi 6lgekleri ile okudugunu anlama basarisi testine iliskin puanlarin yizluk
sistemde aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari Tablo 2’de g6sterilmistir.

Tablo 2.

Katihmcilarin Cinsiyet Dediskenine Gére Olgek Puanlari

Olgek Cinsiyet N X SS
Kiz 166 82,82 10,72
Okuma Motivasyonu Erkek 174 78,67 11,08
Toplam 340 80,73 11,09
Kiz 166 73,67 12,95
Yaratici Okuma Algisi Erkek 174 71,45 12,81
Toplam 340 72,54 12,91
Kiz 166 53,05 22,86
Okudugunu Anlama Erkek 174 47,56 20,61

Toplam 340 50,21 21,87
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Tablo 2 incelendiginde, okuma motivasyonu puan ortalamalarinin kiz 6grenciler igin
X=82,82 (55=10,72), erkek 6grenciler icin X=78,67 (55=11,08) ve katihmcilarin toplami igin
X=80,73 (S5=11,09) oldugu gorilmektedir. Bu bulgulardan hareketle kiz 6grencilere ve
katihmcilarin toplamina iliskin okuma motivasyonu puan ortalamalarinin ¢ok yiksek diizeyde,
erkek 6grencilerin okuma motivasyonu puan ortalamalarinin ise ylksek dizeyde oldugu tespit
edilmistir. Yaratici okuma algisi puan ortalamalarinin kiz 6grenciler igin X=73,67 (55=12,95),
erkek ogrenciler i¢in X=71,45 (SS=12,81) ve katilimcilarin toplami igin X=72,54 (S5=12,91)
oldugu gorilmektedir. Buna gbre yaratici okuma algisi puan ortalamalarinin kiz 6grenciler,
erkek ogrenciler ve toplam olmak lzere her grupta yiksek dizeyde oldugu tespit edilmistir.
Okudugunu anlama testine iliskin puan ortalamalari incelendiginde kiz 6grenciler igcin X=53,05
(55=22,86), erkek o6grenciler icin X=47,56 (S5=20,61) ve katilimcilarin toplami icin X=50,21
(55=21,87) oldugu gorilmektedir. Buna goére okudugunu anlama basarisinin her grupta orta
diizeyde oldugu tespit edilmistir.

3.2. Dordiincii Sinif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu, Yaratict Okuma Algisi ve
Okudugunu Anlama Puanlari Arasindaki iliski

ilkokul dérdiincii sinif 8grencilerinin toplami ve cinsiyet gruplarinin her biri icin okuma
motivasyonu, yaratici okuma algisi ve okudugunu anlama puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli  bir iliskinin olup olmadigini belirlemek amaciyla Pearson korelasyon analizi
gerceklestirilmis ve analiz sonuglari Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.

Pearson Korelasyonu Analiz Sonuclari

Degiskenler oMO Yoo OAT
Kizlar omo 1
n =166 Y00 0,495%** 1
OAT 0,197** 0,092 1
Erkekler oMO 1
n=174 YOO 0,540%** 1
OAT 0,247%** 0,120 1
om0 1
Toplam YOO ,523% %% 1
OAT ,239%** ,115%* 1

Not. N = 340; *p < 0,05. **p < 0,01. ***p < 0,001; OMO = Okuma Motivasyonu Olgegi; YOO = Yaratici Okuma Algisi
Olgegi; OAT = Okudugunu Anlama Basari Testi.

Tablo 3 incelendiginde kiz 6grencilerin okuma motivasyonu ile yaratici okuma algisi
(raes) = 0,495, p < 0,001) ve okuma motivasyonu ile okudugunu anlama basarisi puanlari
arasinda (rues) = 0,197, p < 0,01) istatistiksel olarak anlamh bir iliski tespit edilirken yaratici
okuma algisi ile okudugunu anlama basarisi puanlari arasinda (rpesy = 0,092, p > 0,05)
istatistiksel olarak anlaml bir iliski olmadigi tespit edilmistir. Erkek 6grencilerin okuma
motivasyonu ile yaratici okuma algisi puanlari arasinda (raz7s) = 0,540, p < 0,001) ve okuma
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motivasyonu ile okudugunu anlama basarisi puanlari arasinda (ruzsy = 0,247, p < 0,001)
istatistiksel olarak anlamh bir iliski oldugu tespit edilirken yaratici okuma algisi ile okudugunu
anlama basarisi puanlari arasinda (ri174) = 0,120, p > 0,05) istatistiksel olarak anlamli bir iliski
olmadigi tespit edilmistir. Katiimcilarin toplam puanina gore bakildiginda ise 6grencilerin
okuma motivasyonu ile yaratici okuma algisi puanlari arasinda (rza = 0,523, p < 0,001), okuma
motivasyonu ile okudugunu anlama basarisi puanlar arasinda (rizao = 0,239, p < 0,001) ve
yaratici okuma algisi ile okudugunu anlama basarisi puanlari arasinda (rzo) = 0,115, p < 0,05)
olmak Uzere tim degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlaml bir iliskinin oldugu tespit
edilmistir.

3.3. Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Okuma Motivasyonu, Yaratici
Okuma Algisi ve Okudugunu Anlama Puanlarinin Karsilagtirilmasi

ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin cinsiyetlerine gére okuma motivasyonu, yaratici
okuma algisi ve okudugunu anlama beceri puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilmis ve sonuglar Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4.
Ogrencilerin OMO, YOO ve OAT Puanlarina Ait Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglari

Degiskenler Kizlar Erkekler Etki
X s X S Buytklugi
t p (Cohen d)
oMo 82,8 10,73 78,6 11,09 3,504 0,001*** 0,38
YOO 73,6 12,95 71,4 12,82 1,589 0,113
OAT 53 22,86 47,5 20,61 2,328 0,021* 0,25

Not. N=340; *p<0,05; ***p<0,001; OMO=0kuma Motivasyonu Olcegi; YOO=Yaratici Okuma Algisi Olcegi;
OAT=0kudugunu Anlama Basari Testi, “Cohen’e (1988) gore d < 0,2 ise dnemsiz, 0,2 < d < 0,5 ise kiiglik, 0,5<d < 0,8
ise orta, d > 0,8 ise buyik etki biylkligiine sahiptir.”

Tablo 4’te gortldagi gibi ilkokul dérdinci sinif 6grencilerinin cinsiyet gruplarina gore
okuma motivasyonu oOlgceginden aldiklari puanlar arasinda (tgsss) = 3,504, p < 0,001) ve
okudugunu anlama basari testinden aldiklari puanlar arasinda (ts3s) = 2,328, p < 0,05) kiz
ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Ancak bu fark kiguk
etki buyukligline sahiptir (diomes) = 0,38; dioat) = 0,25) (Cohen, 1988). Gruplarin yaratici okuma
algisi 6lceginden aldiklari puanlar arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
belirlenmistir (tz3s= 1,589, p > 0,05).

3.4. Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu ve Yaratici Okuma Algisinin
Okudugunu Anlama Diizeyine Etkisi

ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin okuma motivasyonu ve yaratici okuma algisi
degiskenlerinin 6grencilerin okudugunu anlama becerisini ne derece yordadigini belirlemek igin
coklu dogrusal regresyon analizi gerceklestirilmis ve analiz sonuglari Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5.

Degiskenlere Yonelik Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B Standart hata B t p ikili r Kismi r
Sabit 12,697 8,847 - 1,435 ,152 - -
oMo ,487 ,122 ,247 3,977 ,000 ,239 ,212
YOO -,024 ,105 -,014 -,228 ,820 ,115 -,012
R=0,240 R?=0,057

Fi2,337= 10,273 p < 0,000

Not. OMO=0kuma Motivasyonu Olgegi; YOO=Yaratici Okuma Algisi Olcegi.

Coklu dogrusal regresyon analizi sonuclari okuma motivasyonu ve yaratici okuma algisi
birlikte okudugunu anlama basarisi arasinda anlaml bir iliski oldugunu géstermistir (R = 0,240,
R?= 0,057, Fp, 337 = 10,273; p < 0,001). Standartlastirilmis regresyon katsayilari incelendiginde,
yordayici degiskenlerin okudugunu anlama basarisi Uzerindeki goreli 6nem sirasi okuma
motivasyonu (B = 0,247) ve yaratici okuma algisi (B = -0,014) seklindedir. Regresyon
katsayilarinin anlamlilik testleri géz oniline alindiginda yordayici degiskenlerden okuma
motivasyonunun okudugunu anlama basarisinin dnemli bir yordayicisi oldugu (t = 3,977; p <
0,001), yaratict okuma algisinin ise istatistiksel olarak anlamh bir yordayicisi olmadig
gorilmektedir (t = -0,228; p > 0,05). Yani okuma motivasyonu okudugunu anlama basarisini
aciklarken yaratici okuma algisi okudugunu anlama basarisini agiklamamaktadir. Yordayici
degiskenlerle okudugunu anlama basarisi arasindaki iliskilere bakildiginda okuma motivasyonu
ile ( r= 0,239) [yaratici okuma algisinin etkisi kontrol edildiginde (r = 0,212)], yaratici okuma
algisi ile (r = 0,115) [okuma motivasyonunun etkisi kontrol edildiginde (r = -0,012)] diizeyinde
korelasyon oldugu goriilmektedir. Regresyon analizi sonucuna gore okudugunu anlama
basarisini yordayan regresyon denklemi soyledir; Okudugunu Anlama Basarisi = (0,487*0Okuma
motivasyon puani)+(-0,024*Yaratici okuma algisi puani)+(12,697). Bu degerler okuma
motivasyonunda olgillen 1 birimlik artisin okudugunu anlama becerisinde 0,49 birimlik bir artisi
saglayacagini gostermektedir.

ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin cinsiyetlerine gére okuma motivasyonu ve yaratici
okuma algisi degiskenlerinin 6grencilerin okudugunu anlama basarisini ne sekilde yordadigini
belirlemek amaciyla cinsiyet gruplari 6zelinde ¢oklu dogrusal regresyon analizi gerceklestirilmis
ve analiz sonuglari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.

Degiskenlere Yénelik Cinsiyet Gruplarinda Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B Standart hata B t p ikilir Kismir
Sabit 18,548 14,175 1,308 ,193
= oMo ,428 ,188 ,201 2,272 ,024 ,197 ,175

YOO -,013 ,156 -,007 -,082 ,935 092  -,006
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R=0,197 R%*=0,039

Fi2, 163 = 3,303 p <0,05

Sabit 12,075 11,393 1,060 ,291

om0 ,480 ,164 ,258 2,931 ,004 ,247 ,219
E Yoo -,031 ,142 -,019 -,221 ,825 ,120 -,017
Y R= 0,248 R?=0,061

F(2,171)= 5,601 p<0,01

Not. OMO=0kuma Motivasyonu Ol¢egi; YOO=Yaratici Okuma Algisi Olgegi.

Cinsiyet gruplarinda yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglari kiz 6grencilerin
okuma motivasyonu ve yaratici okuma algisi birlikte okudugunu anlama basarisi arasinda
anlamli bir iliski oldugunu gdstermistir (R = 0,197, R* = 0,039, F3, 163 = 3,303; p < 0,05).
Standartlastirilmis regresyon katsayilarina gore, yordayici degiskenlerin okudugunu anlama
basarisi Gzerindeki goreli 6nem sirasi okuma motivasyonu (B = 0,201) ve yaratici okuma algisi
(B = -0,007) seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamlilik testleri géz 6nline alindiginda
yordayici degiskenlerden okuma motivasyonunun okudugunu anlama basarisinin yordayicisi
oldugu (t = 2,272; p < 0,05), yaratici okuma algisinin ise istatistiksel olarak anlamli bir
yordayicisi olmadigi gorilmektedir (t = -0,082; p > 0,05). Yani kiz 6grencilerin okuma
motivasyonu okudugunu anlama basarisini aciklarken yaratici okuma algisi okudugunu anlama
basarisini aciklamamaktadir. Yordayici degiskenlerle okudugunu anlama basarisi arasindaki
iliskilere bakildiginda okuma motivasyonu ile (r = 0,197) [yaratici okuma algisinin etkisi kontrol
edildiginde (r = 0,175)], yaratici okuma algisi ile (r = 0,092) [okuma motivasyonunun etkisi
kontrol edildiginde (r=-0,006)] diizeyinde korelasyon oldugu gorilmektedir. Regresyon analizi
sonucuna gore kiz 6grencilerin okudugunu anlama becerisini yordayan regresyon denklemi su
sekildedir; Okudugunu Anlama Basarisi = (0,428 * Okuma motivasyon puani) + (-0,013 *
Yaratici okuma algisi puani) + (18,548). Bu degerler kiz 6grencilerin okuma motivasyonunda
Olgctlen 1 birimlik artisin okudugunu anlama becerisinde 0,43 birimlik bir artisi saglayacagini
gostermektedir.

Coklu dogrusal regresyon analizi sonuclari erkek 6grencilerin okuma motivasyonu ve
yaraticl okuma algisi birlikte okudugunu anlama basarisi arasinda anlamli bir iliski oldugunu
gostermistir (R = 0,248, R? = 0,061, Fs, s01) = 3,303; p < 0,01). Standartlastirilmis regresyon
katsayilarina gore, yordayici degiskenlerin okudugunu anlama basarisi Gizerindeki goreli 6nem
sirasi okuma motivasyonu (B = 0,258) ve yaratici okuma algisi (B = -0,019) seklindedir.
Regresyon katsayilarinin anlamlilik testleri dikkate alindiginda yordayici degiskenlerden okuma
motivasyonunun okudugunu anlama basarisinin yordayicisi oldugu (t = 2,931; p < 0,05), yaratici
okuma algisinin ise istatistiksel olarak anlamli bir yordayicisi olmadigi gérilmektedir (t = -0,221;
p > 0,05). Yani erkek 6grencilerin okuma motivasyonu okudugunu anlama basarisini aciklarken
yaratici okuma algisi okudugunu anlama basarisini agiklamamaktadir. Yordayici degiskenlerle
okudugunu anlama basarisi arasindaki iliskilere bakildiginda okuma motivasyonu ile (r = 0,247)
[yaratici okuma algisinin etkisi kontrol edildiginde (r = 0,219)], yaratici okuma algisi ile (r =
0,120) [okuma motivasyonunun etkisi kontrol edildiginde (r = -0,017)] diizeyinde korelasyon
oldugu gorilmektedir. Regresyon analizine gore erkek ogrencilerin okudugunu anlama
basarisini yordayan regresyon denklemi soyledir; Okudugunu Anlama Basarisi = (0,480 *
Okuma motivasyon puani) + (-0,031 * Yaratici okuma algisi puani) + (12,075). Bu degerler erkek
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ogrencilerin okuma motivasyonunda Olglilen 1 birimlik artisin okudugunu anlama becerisinde
0,48 birimlik bir artisi saglayacagini gostermektedir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu c¢alismada ilkokul dordinci sinif 6grencilerinin okuma motivasyonu ve yaratici
okuma algisi puanlarinin okudugunu anlama beceri puanlarina ne derece etki ettiginin
belirlenmesi amaglamistir. Ayrica bu degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski
olup olmadigi ve ilkokul dérdlnci sinif 6grencilerinin cinsiyetlerine gére okuma motivasyonu,
yaratici okuma algisi ve okudugunu anlama beceri puanlarinin diizeyi ve bu puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda ¢alismada ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin toplaminda ve cinsiyet gruplarinin
her birinde okuma motivasyonu ve vyaratici okuma algisi dizeylerinin yilksek dizeyde,
okudugunu anlama basarisinin orta dizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir. Cinsiyet gruplarina
gore incelendiginde kiz 6grencilerin okuma motivasyonu, yaratici okuma algisi ve okudugunu
anlama basarisinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. ilkokul dérdiincii
sinif 6grencilerinin okuma motivasyonu ile yaratici okuma algisi ve okuma motivasyonu ile
okudugunu anlama basarisi arasinda katilimcilarin toplaminda ve cinsiyet gruplarinin her
birinde, yaratici okuma algisi ile okudugunu anlama basarisi arasinda katilimcilarin toplamina
iliskin olarak istatistiksel olarak anlamh bir iliski vardir. Ayrica arastirmada ilkokul dérdiinci
sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilari ve okuma motivasyonlari arasinda kiz
ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmis ancak bu farkin kiiglik
etki biylklGgine sahip oldugu sonucuna ulasiimistir. Arastirma sonuglarina gére, okuma
motivasyonu ve yaratici okuma algisinin birlikte okudugunu anlama basarisini yordadigi, bu
yordama gicinin biliylik oranda okuma motivasyonuna ait oldugu, okuma motivasyonunun
okudugunu anlama basarisinin dnemli bir yordayicisi oldugu ve yaratici okumanin okudugunu
anlama basarisinin anlamli bir yordayicisi olmadigi belirlenmistir.

Arastirmanin bulgulari ilkokul 6grencilerinin okuma motivasyonunun ve yaratici okuma
algisi diizeylerinin yiksek bulundugu (Kizgin ve Bastug, 2020; Piirsiin vd., 2023; Uriin Karahan
ve Tasdan, 2016) ve okudugunu anlama basarisinin orta diizeyde bulundugu (Batmaz ve
Erdogan, 2019; Kog¢ vd., 2022; Kusdemir ve Bulut, 2018) 6nceki bazi arastirmalarin ilgili
bulgulariyla 6rtiismektedir. Ayrica kiz 6grencilerin okuma motivasyonu, yaratici okuma algisi ve
okudugunu anlama basarisinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Onceden vyapilan bazi arastirmalarin sonuglari kiz égrencilerin okuma motivasyonunun ve
okudugunu anlama basarisinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu noktasinda bu bulguyu
destekler niteliktedir (Anjum, 2015; Ciftci ve Temizylirek, 2008; Kusdemir ve Bulut, 2018; MEB,
2019b; MEB, 2023a; Ngongare vd., 2020; Wigfield ve Guthrie, 1997). Aktivitelerinde genellikle
disa donik olan erkek 6grencilerin aksine kiz 6grencilerin ev, kiitiiphane gibi kapal ortamlarda
vakit gecirmeye egilimli olmalarinin, kiz 6grencilerin okuma motivasyonlarinin yiiksek olmasini
saglayan faktorlerden biri oldugu soylenebilir. Ayrica kiz 6grencilerin okuma sikliginin, metne
odaklanma siiresinin ve okuma stratejilerini kullanma diizeyinin erkek 6grencilerden yiiksek
olmasi okuma becerilerine yonelik tim degiskenlerde erkek 6grencilerden daha yliksek
seviyede olmasinin sebebi olabilir (Topuzkanamis ve Maltepe, 2010).

Arastirmada ulasilan diger bir bulguya gore, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
okuma motivasyonu ile yaratici okuma algisi ve okuma motivasyonu ile okudugunu anlama
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basarisi arasinda katilimcilarin toplaminda ve iki cinsiyet grubunda istatistiksel olarak anlamh
bir iliski vardir. Ayrica katilimcilarin toplamina iliskin olarak yaratici okuma algisi ile okudugunu
anlama basarisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Yapilan
onceki calismalarda ulasilan okudugunu anlama ve okuma motivasyonu arasinda iliskinin
oldugu yoniindeki sonuglar (Batmaz ve Erdogan, 2019; Guthrie vd., 2007; Kusdemir ve Bulut,
2018; Nevo vd., 2020; Schiefele vd., 2016; Stutz vd., 2016; Troyer vd., 2019; Tirkben ve
Giindeger, 2021; Uriin Karahan ve Tasdan, 2016 Yamag ve Sezgin, 2018), okuma motivasyonu
ile yaratici okuma algisi arasinda iliskinin oldugu yéniindeki sonuglar (Kayir, 2022; Pirsin vd.,
2023) ve yaratict okuma algisi ile okudugunu anlama arasinda iliskinin oldugu yonundeki
sonuglar (Dundar, 2022; Gilrer, 2021; Kasap, 2019; Sardabi ve Ojagh, 2022; Yurdakal, 2018)
yapilan bu ¢alismanin sonuglari ile uyumludur. Okuma motivasyonu yilksek olan bireyler
okumaya daha fazla zaman ayirmakta ve okuma siirecinde etkin okuma, yorumlama ve
sorgulama gibi bilissel becerilerini aktif sekilde kullanabilmektedir (Girer, 2021). Benzer sekilde
yaratici okuma becerilerine sahip olan bir birey hayal etme, karsilastirma, benzerlik ve
farklhiliklari ortaya ¢ikarma gibi zihinsel etkinlikler yapmaktadir (Yamag¢ ve Sezgin, 2018). Bu
baglamda bireyi okuma slirecinde adanmishga ve aktif olmaya yonlendiren okuma
motivasyonu ve vyaratici okuma algisinin artisi okudugunu anlama basarisi diizeyinin
ylkselmesini saglayabilir.

Arastirmanin bulgularina gore, okuma motivasyonu ve yaratici okuma algisinin birlikte
okudugunu anlama basarisini yordadigl, bu yordama gicinin buyldk oranda okuma
motivasyonuna ait oldugu ve yaratici okuma algisinin ise okudugunu anlama basarisinin anlamli
bir yordayicisi olmadigi belirlenmistir. Calismanin bulgulari ile okuma motivasyonunda 6lgiilen
1 birimlik artisin okudugunu anlama becerisinde 0,49 birimlik bir artisi saglayacagl sonucuna
ulasilmistir. Bu sonug okudugunu anlama basarisinda okuma motivasyonunun énemli bir etkiye
sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica hem kiz hem de erkek 6grenci gruplarinda 6grencilerin
okuma motivasyonu ve yaratici okuma algisi diizeylerinin birlikte okudugunu anlama basarisini
yordadigl ve bu yordama giglerinin bilylk oranda yine okuma motivasyonuna ait oldugu
belirlenmistir. Daha 6nceden yapilan bazi arastirmalarda da okudugunu anlama lzerinde
okuma motivasyonunun yordayici giicii tespit edilmistir (Kusdemir ve Bulut, 2018; Uriin
Karahan ve Tasdan, 2016). Bu anlamda galismanin sonuglari alan yazin ile uyumludur. Bireyin
okuma motivasyonu arttiginda birey okuma etkinliklerine daha fazla zaman ayirir ve bu durum
okudugunu anlama basarisina pozitif yonde yansir (Kusdemir ve Bulut, 2018). Okuma
motivasyonunun bireyin okumaya yonelik hazir olusunu saglayan bu ozelligi okudugunu
anlama basarisi Gzerindeki etkisinin nedeni olabilir.

Yapilan bu arastirmada ogrencilerin okudugunu anlama basarisinin orta diizeyde
oldugu ve okuma motivasyonunun okudugunu anlama basarisi (izerinde anlamli derecede etkili
oldugu belirlenmistir. Bu baglamda okuma motivasyonunun (zerinde dikkatle durulmasi
gereken bir degisken oldugu sonucuna varilmaktadir. Okuma motivasyonu, yaratici okuma
algisi, okuma akiciligl, okuma kaygisi ve okuma miktari gibi bircok degiskenden etkilenen
okudugunu anlama basarisi ayni zamanda akademik basariyi ve problem ¢dzme becerisini
olumlu yonde etkilemektedir (Kizgin ve Bastug, 2020; Pirim vd., 2022; Sadik vd., 2022; Stutz
vd., 2016; Yamag ve Sezgin, 2018). Ayrica arastirmada yaratici okuma algisinin okudugunu
anlama lzerinde yordayici glice sahip olmadigi belirlenmistir. Yaratici okumanin okudugunu
anlama Uzerine anlamli etkisinin bulunmamasi érneklemin 6zellikleri, veri toplama araglarinin
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Ozellikleri ve arastirmanin modeli olmak lzere Ug farkl nedenden kaynaklaniyor olabilir. Ayrica
bu arastirmada yaratici okuma ile ilgili katilimcilarin algl dizeyleri 6lctlmiustir. Algi dizeyleri
cogunlukla uygulamadan farkli ve yiksek sonuglar vermektedir (Copur-Genctirk ve Thacker,
2020). Deneysel yontemle gergeklestirilen bazi arastirmalarda yaratici okuma etkinlikleri ile
sirdardlen uygulamalar sonucunda 6grencilerin okudugunu anlama becerisinde anlamli
sekilde artislarin yasandigi sonuglarina ulasilmis ve okudugunu anlama Uzerinde yaraticl
okumanin anlaml ve pozitif yonli etkisinden s6éz edilmistir (Dundar, 2022; Glrer, 2021; Kasap,
2018; Yurdakal, 2018). Calismanin bu sonuglari yaraticic okumanin okudugunu anlama
basarisina etkisine yonelik ©6nceden vyapilan deneysel arastirmalarin  sonuglarindan
farklilagsmaktadir. Bagimh degiskeni etkileyen bagimsiz degiskenler tek basina incelendiginde
anlamli etkiler bulunurken birden fazla bagimsiz degisken birlikte incelendiginde bu etki
azalmakta veya anlamsiz hale gelmektedir. Bu nedenle okudugunu anlama uzerine etkili
degiskenlerin birlikte incelendigi yeni calismalar bu alani aydinlatacaktir. Ayrica yaratici okuma
Uzerine uygulamaya dayali yapilacak arastirmalarda 6grencilerin bu alanda beceri kazanmasi
saglanabilir ve yaratici okumanin okudugunu anlama basarisi Gzerindeki yordama glicline
yonelik farkli sonuglara ulasilabilir.

Arastirmada elde edilen sonuglara iliskin olarak arastirmacilara ve uygulamacilara
yonelik asagidaki dneriler sunulmustur.

1. Calisma okuma motivasyonunun okudugunu anlama basarisi lzerinde giicli bir etkisinin
oldugunu ortaya koymustur. Okudugunu anlama basarisini artirmak icin 6grenme 6gretme
slrecinde yiritilecek okuma faaliyetlerinde okuma motivasyonuna 6nem verilmeli ve
ogrencilerin okuma motivasyonunu artiracak faaliyetlere yer verilmelidir.

2. Calisma oOgrencilerin okudugunu anlama basarisinin orta diizeyde oldugunu ortaya
koymustur. Okudugunu anlama basarisini artirmak igin okudugunu anlama basarisinda etkili
olan diger faktorler belirlenmeli, egitim programi ve okuma ile ilgili faaliyetler bu
dogrultuda diizenlenmelidir.

3. Galisma okuma motivasyonu, yaratici okuma algisi ve okudugunu anlama basarisi
degiskenlerinin tamaminda kiz 6grencilerin erkek ogrencilerden daha yilksek dlizeyde
oldugunu ortaya koymustur. Bu baglamda erkek 6grencilerin okudugunu anlama basarisini
artirmak icin 6grenciler; gelisim 6zellikleri dikkate alinarak dikkat ¢ekici ve merak uyandirici
kitaplara yonlendirilmeli ve bu kapsamda okuma etkinlikleri ve metinleri tasarlanmalidir.

4. Konu alani ile ilgili sonradan yapilacak ¢alismalarda okuma motivasyonunun akici okuma,
okuma tutumu, okuma prozodisi, dinledigini anlama becerisi, okuma kaygisi gibi diger
degiskenlerle birlikte okudugunu anlama basarisini yordama glicii belirlenebilir veya bu
iliskide araci role sahip olabilecek diger degiskenler tzerinde durulabilir.

5. Galismada yaratici okuma algisinin okudugunu anlama basarisi (izerinde yordayici glicinilin
anlamsiz oldugu bulgusu algi diizeyi olgegi ile belirlenmistir. Sonraki ¢alismalarda, yaratici
okumaya yonelik uygulamaya dayali etkinliklerin kullanildigi aktiviteler gergeklestirilebilir.

6. Okuma motivasyonu ve yaratici okumanin okudugunu anlama basarisi Gzerindeki yordama
glcini belirlemeye yonelik olan bu galismanin benzeri farkh 6rneklem gruplar, farkli
o0gretim kademeleri ve farkli yontemlerle tekrarlanabilir.
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Cikar Catismasi Bildirimi

Yazarlar, bu makalenin arastiriimasi, yazarligi ve/veya yayinlanmasina iliskin herhangi
bir potansiyel ¢ikar catismasi beyan etmemistir.
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finansal destek almamustir.

Etik Kurul Karari

Bu arastirma icin Amasya Universitesi kurumundan 166780 sayili ve 11.12.2023 tarihli
karari ile etik izin alinmistir.

Kaynakga/References

Ahmadi, M. R., Ismail, H. N., & Abdullah, M. K. K. (2013). The relationship between students’
reading motivation and reading comprehension.Journal of education and
practice, 4(18), 8-17.

Akarken, H., Kasnik, E., Kili¢, H., & Varan, R. (2023). Yaratici okuma konulu lisansiistu tezlerin
bibliyometrik analizi. The Journal of Academic Social Science, 140(140), 340-347.
http://dx.doi.org/10.29228/AS0S.69174

Akyol, H. (2020). Tiirkce ilkokuma yazma égretimi (18. Baski). PegemA Yayincilik.

Anjum, S. (2015). Gender difference in mathematics achievement and its relation with reading
comprehension of children at upper primary stage.Journal of Education and
Practice, 6(16), 71-75. https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1079951.pdf

Aslan, U. (2020). Anlatim stilleri ile okudugunu anlama iliskisinin incelenmesi. (Yayin No.
628315) [Yiiksek lisans tezi, Usak Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Aydin, A. (2016). Egitim psikolojisi gelisim-6grenme-égretim (14. Baski). Pegem Akademi.

Aytan, N. (2014). Okuma cesidi olarak yaratici okumaya genel bir bakis. Akademik Sosyal
Arastirmalar Dergisi, 2(5), 651-667. http://dx.doi.org/10.16992/AS0S.334

Aytag, A. (2017). Prozodi ile okudugunu anlama arasindaki iliski. Ana Dili Egitimi Dergisi, 5(2),
102-113. https://hdl.handle.net/20.500.12462/3707

Aytas, G. (2005). Okuma egitimi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 3(4), 461-470.
Balci, A. (2016). Okuma ve anlama egitimi (2. Baski). Pegem Akademi.
Bastug, M. (2014). The structural relationship of reading attitude, reading comprehension and

academic achievement. International Journal of Social Sciences and Education, 4(4), 931-
946.

Batmaz, O., & Erdogan, O. (2019). ilkokul 4. sinif &grencilerinin okuma motivasyonlari ile
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski ve bu konuya yonelik 6gretmen
gorusleri. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 18(71), 1429-1449.
http://dx.doi.org/10.17755/esosder.529255

Bloom, B. S. (2016). insan nitelikleri ve okulda ég§renme (3. Baski). D. A. Ozgelik (Cev. Ed.).
Pegem Akademi.

Bozpolat, E. (2012). Tiirkce dersinde birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon teknigi ile
kullanilan hikdye haritasi yénteminin 6grencilerde okudugunu anlama becerisini


http://dx.doi.org/10.16992/ASOS.334
https://hdl.handle.net/20.500.12462/3707

772

gelistirmeye etkisi. (Yayin No. 176548) [Doktora tezi, Elazig Firat Universitesi]. YOK Ulusal
Tez Merkezi.

Buyukoztirk, S. (2020). Sosyal bilimler icin veri analizi kitabi (28. Baski). Pegem Akademi
Yayincilik.

Biyukoztirk, S., Cakmak, E., Akgiin, O., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2020). Egitimde bilimsel
arastirma yéntemleri (29. Baski). Pegem Akademi.

Cohen J. (1988). Statistical power analysis for the behavioral sciences. New York, NY: Routledge
Academic.

Copur-Gencturk, Y., & Thacker, 1. (2020). A comparison of perceived and observed learning
from professional development: Relationships among self-reports, direct assessments,
and teacher characteristics. Journal of Teacher Education.
https://doi.org/10.1177/0022487119899101

Cam, E. (2022). ilkokul égrencileri icin okududunu anlamaya yénelik program gelistirme
calismasi. (Yayin No. 770546) [Doktora tezi, istanbul Universitesi]. YOK Ulusal Tez
Merkezi.

Capoglu, E., Alcil, A., Ermis, H., & Kircil, R. U. (2021). Yaratici okumaya bir “odak”. Uzun Dijital
Matbaa.

Ciftci, O., & Temizyiirek, F. (2008). ilkégretim 5. Sinif dgrencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin 6lcilmesi/Measurement understanding of reading skills in 5th classes of
primary schools. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5(9), 109-
129.

Cokluk, O., Sekergioglu, G. ve Biiylkoztiirk, S. (2021). Sosyal bilimler icin cok dediskenli istatistik
SPSS ve Lisrel uygulamalari (6. Baski). Pegem Akademi.

Demirel, O & Sahinel, M. (2006). Tiirk¢ce ve sinif 6§retmenleri igin Tiirkge 6§retimi. PegemA Yay.

Dundar, E. (2022). Yaratici okuma tekniklerinin okumayla ilgili ¢esitli degiskenlere etkisi. (Yayin
No. 765198) [Doktora tezi, izmir Dokuz Eyliil Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Guthrie, J. T., Hoa, A. L. W., Wigfield, A., Tonks, S. M., Humenick, N. M., & Littles, E. (2007).
Reading motivation and reading comprehension growth in the later elementary
years. Contemporary Educational Psychology, 32(3), 282-313.
https://doi.org/10.1016/j.cedpsych.2006.05.004

Gurer, N. (2021). Yaratici okuma etkinliklerinin ilkokul 4. sinif dgrencilerinin okudugunu
anlama, yaratici okuma, akici okuma ve elestirel okuma becerilerine etkisi. (Yayin No.
677187) [Doktora tezi, Denizli Pamukkale Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

incik, Y. (2012). Yaratict okur; okumanin sinir tesi. 16 Kasim 2023 tarihinde
http://www.edebiyatdefteri.com/yazioku.asp?id=96221 adresinden erisilmistir.

Johnson, A. P. (2017). Okuma ve yazma 6gretimi. A. Benzer (Cev. Ed.). Pegem Akademi.

Kasap, D. (2019). Yaratici okuma-yaratici yazma c¢alismalarinin yaratici okuma, okudugunu
anlama, yazma ve yaratici yazma erisisine etkisi. (Yayin No. 535098) [Doktora tezi,
Denizli Pamukkale Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Katranci, M. (2015). ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin kitap okuma motivasyonlarinin
incelenmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 3(2), 49-62. https://doi.org/10.16916/aded.41165

Kayir, E. (2022). ilkokul &drencilerinin yaratici okuma algisi okuma kaygisi ve okuma
motivasyonu arasindaki iliski. (Yayin No. 762692) [Yiksek lisans tezi, Kirikkale
Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.


https://doi.org/10.1177/0022487119899101
https://doi.org/10.1016/j.cedpsych.2006.05.004
https://doi.org/10.16916/aded.41165

773

Khalilova, K. (2023). Mastering reading comprehension: a vital skill for academic
success. Akademuyeckue uccnedosaHUs 8 cospeMeHHoli  Hayke, 2(23), 83-89.
https://doi.org/10.5281/zenodo.10020449

Kizgin, A. (2019). Okuma motivasyonu ve okudugunu anlamanin akademik basariya etkisi.
(Yayin No. 548802) [Yiiksek lisans tezi, Nigde Omer Halisdemir Universitesi]. YOK Ulusal
Tez Merkezi.

Kizgin, A., & Bastug, M. (2020). Okuma motivasyonu ve okudugunu anlama becerisinin
akademik basariyi yordama dizeyi. Journal of Language Education and Research, 6(2),
601-612. https://doi.org/10.31464/jlere.767022

Koca, C. (2020). ilkokul dérdiincii sinif é§rencilerinin okur 6z algisi, okuma motivasyonu ve
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskilerin incelenmesi. (Yayin No. 608799)
[Yiksek lisans tezi, Diizce Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Kog, G. C., Engin, G. ve Yardim, T. (2022). ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin okumaya yénelik
tutumlari ile okudugunu anlama dizeyleri arasindaki iliski. Dil Egitimi ve Arastirma
Dergisi, 8 (1), 136-165.

Kusdemir, Y., & Bulut, P. (2018). The relationship between elementary school students’ reading
comprehension and reading motivation. Journal of Education and Training
Studies, 6(12), 97-110. https://doi.org/10.11114/jets.v6i12.3595

MEB [Milli Egitim Bakanhgi]. (2019a). Akademik becerilerin izlenmesi ve dederlendirilmesi 2018
4. siniflar raporu. MEB Yayinlari. https://eskisehirodm.meb.gov.tr/www/abide-2018-
turkiye-raporlari/icerik/85

MEB [Milli Egitim Bakanhigi]. (2019b). PISA 2018 Tiirkiye 6n raporu. MEB.
MEB [Milli Egitim Bakanhgi]. (2023a). PISA 2022 Tiirkiye raporu. MEB.

MEB [Milli Egitim Bakanligi]. (2023b). Bakan Ozer: PIRLS 2021 sonuclarina gére Tiirkiye, puanini
en ¢ok artiran ikinci tlke. https://www.meb.gov.tr/bakan-ozer-pirls-2021-sonuclarina-
gore-turkiye-puanini-en-cok-artiran-ikinci-ulke/haber/29923/tr

Mohseni Takaloo, N., & Ahmadi, M. R. (2017). The effect of learners’ motivation on their
reading comprehension skill: A literature review. International journal of research in
English education, 2(3), 10-21. https://doi.org/10.18869/acadpub.ijree.2.3.10

Monteiro, V. (2013). Promoting reading motivation by reading together. Reading
Psychology, 34(4), 301-335. https://doi.org/10.1080/02702711.2011.635333

Nevo, E., Vaknin-Nusbaum, V., Brande, S., & Gambrell, L. (2020). Oral reading fluency, reading
motivation and reading comprehension among second graders. Reading and Writing, 33,
1945-1970. https://doi.org/10.1007/s11145-020-10025-5

Ngongare, G., Samola, N. F., & Rettob, A. (2020). The influence of gender on reading
comprehension. Journal of English Language and Literature Teaching, 5(2), 104-109.
https://doi.org/10.36412/jellt.v5i2.2415

Pirim, B., Aktas, i., ve Sadik, Z. (2022). ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve
dinleme becerilerinin matematik problemlerini ¢6zme basarisina etkisi. 6th International
Education and Innovative Sciences Congress, 519-526.

Plrsan, T., Arslantas, S., & Kurnaz, A. (2023). An investigation of the relationship between
Fourth Grade students' creative reading perceptions and their reading
motivation. Revista Conrado, 19(91), 140-154.


https://doi.org/10.31464/jlere.767022
https://doi.org/10.1080/02702711.2011.635333
https://doi.org/10.36412/jellt.v5i2.2415

774

Sadik, Z., Aktas, i., ve Pirim, B. (2022). Birlestirilmis ve badimsiz siniflarda okudugunu anlama ve
dinleme becerilerinin fen ders basarisi lzerine etkisi. 6th International Education and
Innovative Sciences Congress, 1323-1332.

Sardabi, N., & Ojagh, P. (2022). The impact of creative literacy activities on the reading
motivation and reading comprehension of young learners: Evidence from CLIL and EFL
settings. Journal of Foreign Language Teaching and Translation Studies, 7(4), 1-16.
https://doi.org/10.22034/EFL.2022.349070.1178

Schiefele, U., Stutz, F., & Schaffner, E. (2016). Longitudinal relations between reading
motivation and reading comprehension in the early elementary grades. Learning and
Individual Differences, 51, 49-58. https://doi.org/10.1016/j.lindif.2016.08.031

Schiefele, U., Schaffner, E., Moller, J., & Wigfield, A. (2012). Dimensions of reading motivation
and their relation to reading behavior and competence. Reading research
quarterly, 47(4), 427-463. https://doi.org/10.1002/RRQ.030

Slavin, R. E. (2013). Egitim psikolojisi (10. Baski). G. Yiksel (Cev. Ed.). Nobel Yayin Dagitim.

Stutz, F., Schaffner, E., & Schiefele, U. (2016). Relations among reading motivation, reading
amount, and reading comprehension in the early elementary grades. Learning and
Individual differences, 45, 101-113. https://doi.org/10.1016/].lindif.2015.11.022

Topuzkanamis, E. & Maltepe, S. (2010). Ogretmen adaylarinin okudugunu anlama ve okuma
stratejilerini kullanma diizeyleri. TUBAR, XXVIlI: 655-677.

Tosun, D. K. (2018). Okuma ¢emberlerinin okudugunu anlama, akici okuma, okuma
motivasyonu ve sosyal beceriler (izerindeki etkisi ve okur tepkilerinin belirlenmesi. (Yayin
No. 525647) [Doktora tezi, Pamukkale Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Troyer, M., Kim, J. S., Hale, E., Wantchekon, K. A., & Armstrong, C. (2019). Relations among
intrinsic and extrinsic reading motivation, reading amount, and comprehension: a
conceptual replication. Reading and Writing, 32, 1197-1218.
https://doi.org/10.1007/s11145-018-9907-9

Tirkben, T., & Glindeger, C. (2021). Besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma
motivasyonu ve Tiirkce dersine yonelik tutumlari arasindaki iliski. Journal of Mother
Tongue Education/Ana Dili Egitim Dergisi, 9(3). https://doi.org/10.16916/aded.907668

Uriin Karahan, B. & Tasdan, M. (2016). 5. ve 6. Sinif dgrencilerinin okumaya karsi tutum ve
motivasyonlarinin okudugunu anlama becerileri ile iliskisi. International Journal of
Turkish Literature, Culture, Education, 5(2). https://doi.org/10.7884/teke.596

Wang, J. H. Y., & Guthrie, J. T. (2004). Modeling the effects of intrinsic motivation, extrinsic
motivation, amount of reading, and past reading achievement on text comprehension
between US and Chinese students. Reading research quarterly, 39(2), 162-186.
https://doi.org/10.1598/RRQ.39.2.2

Wigfield, A., & Guthrie, J. T. (1997). Relations of children’s motivation for reading to the
amount and breadth of their reading. Journal of Educational Psychology, 89, 420-432.
https://doi.org/10.1037/0022-0663.89.3.420

Yamag, A., & Sezgin, Z. C. (2018). ilkokul dérdiincii sinif égrencilerinin okuma kaygilari,
akiciliklari, motivasyonlari ve okudugunu anlamalari arasindaki iliskiler. Egitim ve
Bilim, 43(194). http://dx.doi.org/10.15390/EB.2018.7555

Yetgin, A. (2020). ilkokulda okududunu anlama yaratici okuma elestirel diisiinme ve (istbilissel
farkindalik: iliskisel tarama modelinde bir arastirma. (Yayin No. 642901) [Yiksek lisans
tezi, Kirikkale Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.


https://doi.org/10.22034/efl.2022.349070.1178
https://doi.org/10.1016/j.lindif.2016.08.031
https://doi.org/10.1002/RRQ.030
https://doi.org/10.1016/j.lindif.2015.11.022
https://doi.org/10.7884/teke.596
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0022-0663.89.3.420
http://dx.doi.org/10.15390/EB.2018.7555

775

Yildirim, i. E. (2017). istatistiksel arastirma yéntemleri (3. Baski). Seckin Yayincilik.

Yildirim, M. (2019). Orneklem ve érnekleme yéntemleri. S. Sen & i. Yildirim (Eds.), Egitimde
arastirma yéntemleri (ss. 61-94). Nobel Akademik Yayincilik.

Yildiz, M. (2010). ilkégretim 5. Sinif éGrencilerinin okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve
okuma aliskanliklar1 arasindaki iliski. (Yayin No. 279666) [Doktora tezi, Gazi Universitesi].
YOK Ulusal Tez Merkezi.

Yildiz, M., & Akyol, H. (2011). ilkégretim 5. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma
motivasyonu ve okuma aliskanhklar arasindaki iliski. Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 31(3), 793-815.

Yildiz, M., Yildirm, K., Ates, S., & Cetinkaya, C. (2013). Yetiskin okuma motivasyonu ol¢eginin
Tlirkgce uyarlamasi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 12(44), 348-359.

Yurdakal, i. H. (2018). Yaratici okuma ¢alismalarinin ilkokul 4. sinifta okuma ve yaratic
diisiinme becerilerini gelistirmeye etkisi. (Yayin No. 524176) [Doktora tezi, Denizli
Pamukkale Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Yurdakal, i. H. & Kirmizi, F. S. (2017). Yaratici okumaya yénelik algi 6lcegi: giivenirlik ve gegerlik
calismasi. Uluslararasi Tiirkgce Edebiyat Kiiltiir EGitim Dergisi, 6(3), 1726-1742.

Yurko, N., & Protsenko, U. (2020). Reading comprehension: the significance, features and
strategies. Publishing house “European Scientific Platform”, 106-114.
https://doi.org/10.36074/rodmmrfssn.ed-1.10

Yirekli, H. (2019). Nicel veri analizi teknikleri. S. Sen & i. Yildinm (Eds.), E§itimde arastirma
yéntemleri (ss. 407-438). Nobel Akademik Yayincilik.

iletisim/Correspondence
Ogretmen Taha ORUC
taha.orc@gmail.com

Doc. Dr. idris AKTAS
idrisaktasdr@gmail.com

Prof. Dr. Murat KURT
murat.kurt@amasya.edu.tr



https://doi.org/10.36074/rodmmrfssn.ed-1.10
mailto:taha.orc@gmail.com
mailto:idrisaktasdr@gmail.com
mailto:murat.kurt@amasya.edu.tr

