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Bu arastirmada Anlamaya Dayali Tasarim (UbD) ile Ters Yiiz Edilmis Siuf (TYES)
modellerinin harmanlamasiyla tasarlanan kimya derslerinin, 6grencilerin akademik basarisi
ile ogrenci ve Ogretmenlerin egitim modeline yonelik goriislerine yansimalarmin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirma i¢ ige karma model ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin
nicel boyutunda UbD-TYES harmanlanmis modelin uygulandigi 12 hafta siiren bir
uygulama gerceklesmistir. Arastirmanin deney grubunu dokuzuncu sinifta 6grenim goren
20 dgrenci ve kontrol grubunu dokuzuncu sinifa devam eden 21 6grenci olusturmustur.
Arastirmanin veri toplama araci olarak akademik basar1 testi, 6grenci goriisleri formu ve
o0gretmen gozlem formu kullanilmistir. Verilerin analizinde karma ANOVA ve betimsel
analiz teknikleri kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular deney grubunda yer alan
ogrencilerin 6n test puanlarna kiyasla son test puanlarinda anlamli diizeyde artis; kalicilik
test puanlarinda ise son test puanlarina kiyasla azalma oldugunu ortaya koymustur (p<0,05).
Ayrica, UbD-TYES harmanlanmis modelini deney grubu 6grencilerinin kendi baslarina nasil
ogrenebileceklerini 6grendikleri, iletisime ve etkilesime agik bir model olarak tanimladiklar;
gozlemci 6gretmenin ise 6grencilerin akademik ve davranigsal gelisimlerine daha ¢ok katki
saglayan bir model olarak tamimlandigr goriilmiistiir. Calismanin bulgular1 UbD-TYES
modelinin 6grencilerin akademik basarisi, bilginin 6grenilmesi ve kaliciligi agisindan
mevcut yontemlerden daha etkili bir uygulama olduguna isaret etmektedir.
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The purpose of this study is to examine the reflections of chemistry courses designed via
blending Understanding-Based Design (UbD) and Flipped Classroom (FC) models, on
students” academic achievement and students” and the teacher’s views. The study was
carried out through an embedded mixed methods design. In the quantitative dimension of
the research, a 12-week implementation was carried out in which the UbD-FC blended
model was applied. The experimental group consisted of 20 students in the ninth grade and
the control group consisted of 21 students in the ninth grade. The academic achievement
test, student opinion form and teacher observation form were used as data collection tools.
Mixed ANOVA and descriptive analysis techniques were used to analyze the data. The
findings showed a significant increase in the post-test scores of the students in the
experimental group compared to their pre-test scores and it was revealed that there was a
decrease in retention test scores compared to the post-test scores (p<0.05). In addition,
students defined the UbD-FC blended model as a model open to communication and
interaction in which they learned how to learn independently. The observer teacher defined
it as a model that contributed more to the academic and behavioral development of students.
It was concluded that the UbD-FC model is a more effective implementation than existing
methods in terms of students' academic success and permanence of knowledge.

*Bu ¢alisma ikinci yazar danismanliginda birinci yazar tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinden {iretilmis, tez ¢alismasinin
bir boliimii 10. Uluslararast Egitim Programlari ve Ogretim Kongresinde (ICCI-EPOK 2022) bildiri olarak sunulmustur.
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Giris

Bilgi temelli gelismis toplumlarda; egitim Ogretim faaliyetlerinin gerceklestigi tim
kademelerde Ogrencilerin bilgiye hizli bicimde ulasmasi, bilgiyi analiz ederek ise yarar kismim
ihtiyact olan duruma entegre etmesi, problemleri fark edebilmesi ve ¢dzebilme becerisi kazanmis
olmasi, takim ¢alismasina inanmas: gibi bir¢ok nitelige sahip olmasi beklenen ve istenen durumlardir
(Topan, 2013). Bu becerilerin kazandirilmas: okullarda uygulanan 6gretim programlarinin cesitli
Ogretim yontem teknikleriyle, teknolojik uygulamalarla ya da yeni nesil 6gretim tasarim modelleriyle
zenginlestirilmesiyle gerceklestirilebilir (Elmali, 2020). Bunlara ilave olarak PISA (Programme for
International Student Assessment-Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi) gibi bircok iilkenin
katildig1 sinavlarda ogrencilerin derslerde ogrendikleri bilgiyi, yasamsal durumlara aktarabilme
becerilerinin Olciildiigii bilgisinden yola c¢ikilarak, 2022 ve onceki yillarda Tiirk &grencilerin fen
okuryazarligindaki siralamasi salt ogretim programlarindan ziyade derslerde kullanilan &gretim
yontem ve tekniklerinin de 6gretim programiyla birlikte yeniden gézden gegirilip yeni nesil 6gretim
tasarim modelleriyle tasarlanmasinin ya da zenginlestirilmesinin gerekli olduguna isaret etmektedir
(Cayir, 2022). Bu baglamda &grenciler icin etkili 6grenme ortamlar1 tasarlanirken planlama sadece
smnif i¢i ile sinirlandirilmamali, sinif dist ortamlar da zenginlestirmenin bir pargasi olarak ders tasarimi
siireglerine dahil edilmelidir. Ogretmen dersinde 6gretim tasarim modellerinden bir ya da birkag
tanesini kullanmaya karar verirken dersinin tiirii, isleyecegi konunun o6zelligi, okulun mevcut
kosullari, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, kendi alan hakimiyeti gibi degiskenleri de dikkate
almali ve Ogrencileri i¢in en uygun modeli tercih ederek planlama yapmalidir (Adigiizel, 2022).
Ciinkii tasarlanan derslerde akademik bilginin ¢ok derin, ¢ok yonlii veya karmasik olmasindan ziyade
ogrencilerde 6grenmenin saglanabilmesi, 6grencilerin 6grenme durumlarina ve yeteneklerine hitap
etmesi; ilgi ve ihtiyaglarini karsilamasi, 6grenme siirecini keyifli hale getirmesi; 6grenme sonucunda
bir iiriin ortaya konulmasi, 6grencilerin kendilerini ifade edebilmelerine olanak saglamasi onem arz
etmektedir (Mutluer ve Altun, 2021). Ogretmenin kendi dersinin tasarimcisi olmasinin yolunu agan,
biiyiik fikre odaklanilarak tam Ogrenmeyi merkeze alan tasarim modeli olan Anlamaya Dayali
Tasarim (Understanding by Design, UbD) ile Ogrencinin teorik bilgiye kendi basmna ulasmay:
O6grenmesini merkeze alan ve sinf igi pratik uygulamalarla 6grenci katilimini en {ist diizeye ¢ikaran
Ters Yiiz Edilmis Simif (TYES) modelleri, yukarida siralanan istendik ozellikleri tasiyan Ogrenme
ortamlarinin olusturulabilmesi i¢in kullanilabilecek nitelikli modeller arasinda yer almaktadir (Sadik
ve Ergiileg, 2021). Mevcut alanyazin incelendiginde iki modelin de ayri aym {istiinliiklerine vurgu
yapan deneysel c¢alismalara ulasilmasina ragmen iki modelin bir arada kullanildigi herhangi bir
calismaya rastlanmamuistir. PISA sinavlari ve farkli gesitli parametrelere gore iilkemizde 6grencilerin

fen okuryazarlig seviyesinin diisiik olmas1 (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2018a), UbD-TYES modeli
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uygulamasi ile kimya derslerinde 6grencilere daha etkili ve kalic1 6grenme ortamlarinin sunulabilmesi

konusunda mevcut arastirma icin temel tegkil etmektedir.

Yapilan bu arastirma hem ortadgretim lise diizeyinde ve kimya dersinde az sayida ornek
calisma olmasindan hem de akademik basarinin, bilginin kalicithginin, 6grenci ve Ogretmen
goriislerinin ayni anda incelendigi ilk ¢alisma olmasindan dolay:r énem arz etmektedir (Feyzioglu,
2014). Bu ve benzeri ¢alismalardaki uygulamalarda, 6grencilerin dogru kanallar1 kullanarak bilgiye
kendi basina ulasma, problemi fark etme, yasam boyu Ogrenme ve 6grendigi bilgiyi tespit ettigi
problemin ¢oziimiinde kullanabilme, edindigi bilgiyi aktarabilme ve yayma, egitim teknolojilerinden
maksimum diizeyde yararlanabilme, bilgiye hizla ulasarak kendi kendine kalic1 anlama ve 6grenme
becerileri kazanmalar1 istenilen sonuglar arasinda yer almaktadir. Yukarida anlatilanlar 1s1ginda bu
arastirmanin amaci 9. sinif kimya dersi kapsaminda Anlamaya Dayali Tasarim (UbD) ile Ters Yiiz
Edilmis Simuf (TYES) modellerinin birlestirilmesiyle UbD-TYES modeli uygulamasinin, 6grencilerin
akademik basarisi ile 6grencilerin ve 6gretmenin goriislerine yansimasinin incelenmesidir. Arastirma
sorular1 asagidaki gibidir:

1. UbD-TYES modeli uygulamasinin yapildig1 deney grubu 6grencileri ile mevcut programin
devam ettigi kontrol grubu &grencilerinin akademik basarilarina iliskin On testlere gore

esitlenmis son-test ve kalicilik-test puanlar: arasinda anlamli bir farklilik var midir?
2. Deney grubu 6grencilerinin UbD-TYES modeli uygulamasi ile ilgili goriisleri nelerdir?

3. UbD-TYES modeli uygulamasinin deney grubu 6grencilerine yansimast ile ilgili 6gretmen

goriisleri nelerdir?
Anlamaya Dayali Tasarim (UbD) Modeli

Anlamaya Dayal1 Tasarim (UbD) modeli kalic1 6grenmeyi ve anlamayi merkeze alan yeni
tarafindan tasarlanip planlanurken, sonug¢ odakli diistiniildiigiinden 6grenci basarisina olumlu etkileri
oldugu ifade edilmektedir (Yurtseven ve Dogan, 2018). Dogru planlanmis ve tasarlanmis modelle
Ogrenci, bilgiyi tam olarak 6grenmenin yaninda hayata gecirmek ve transfer etmek konusunda da
deneyim kazanmig olur. Transfer siirecinde ogrencilerdeki bireysel farkliliklar hatta {istiin
yeteneklerin de ortaya ¢ikmasi olasidir. UbD’yi diger 6gretim tasarimi modellerinden ayiran en
onemli farki ve istiinl{igii uzun vadede beklenen sonuglarin planlanmasinda sondan basa dogru
ilerlenmesidir. UbD modelinde odaklanilan nokta sondan bagslanarak dersin dogru hamlelerle
tasarlanmasi, biiyiik fikre odaklanilmasi ve zenginlestirilmis bir 6grenme deneyimi sunulmasidir. Bu
odak noktalarini 6ziimseyen &gretmenler derslerini UbD siireglerine uygun olarak tasarlayabilir ve
siniflarinda kalici ve anlamli 6grenmenin gergeklesmesine katkida bulunabilirler (Altun ve Yurtseven,

2019; Wiggins ve McTighe, 2005; Yurtseven, 2016).
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UbD modelinde 6gretmenler derslerini tasarlarken siireci planlamada aktif rol {istlenirler. Bu
rol, 6gretmenlere tasarimci Ogretmen olma Ozelligi sunarken Ogrencilerinde de tam Ogrenmeyi
saglamay1 amaglamaktadir (Brown, 2004). Ug asamadan olusan UbD modelinde, sondan basa dogru
planlamada uzun dénemde istenilen sonuglardan yola ¢ikilarak planlama yapilmaktadir. Biiyiik fikir
ve temel sorular 151g1nda kapsamli bir bicimde diisiiniilerek planlama yapildigindan bilgi ve beceri
temelli kazanimlar cercevesinde Ogrenme kanitlari ve Ogrenme plani {izerine tasarim siireci
gerceklesir (Wiggins ve McTighe, 2007). Bu baglamda Ogretmen yalmizca hangi konuyu nasil
Ogretecegini tasarlamaktan Ote degerlendirme siirecini nasil tasarlayacagimi da planlamaktadir.
Ogretmen UbD modeline gore bu planlamay1 yaparken istenilen sonuglar, kanitlar ve 8grenme plani

olmak tizere li¢ asamal1 bir tasarim siireci gerceklestirmektedir (Wiggins ve McTighe, 2005, 2007).

UbD modelinin ilk asamasi olan istenilen sonuglar asamasinda, konuya iligskin bilgi ve beceri
temelli kazanimlar ve giinliik hayatla ilgili cevaplanacak temel sorular belirlenmektedir. Ayrica bu
kazanimlar ve temel sorular 1s1ginda Ogrencilerin hangi bilgi ve becerileri giinliik hayata transfer
edebilecegi diistiniilmektedir (Wiggins ve McTighe, 2005). UbD’ye gore anlamanin en énemli kaniti
ogrencilerin performans gorevi isimli ¢alismalarda basar1 gostermesidir. Bu kapsamda UbD
modelinin ikinci asamasi olan kanitlar asamasinda, Ogrenciler icin performans gorevleri ve
degerlendirme yontemleri belirlenmektedir. Ogrencinin verilen performans gorevini edindigi bilgi ve
beceri ile yerine getirmesi karutlar1 olusturmakta ve bu gorevi yerine getirirken de tasarimci 6gretmen
tarafindan dogru 6lgme araglar ile performansinin degerlendirilmesi amag¢lanmaktadir (Wiggins ve
McTighe, 2007). UbD modelindeki planlama ile tasarimci1 6gretmen degerlendirmeyi nasil yapacagina
odaklandigindan tiim siirecte 6grencileri degerlendirmekte, 6grenmenin gerceklesmedigi durumlarda
kanitlar toplamakta ve planlamasmi uzun vadeli kalict 6grenmelerin gerceklesmesini saglayacak
bicimde diizenlemektedir (McTighe, Seif ve Wiggins, 2004). UbD modelinin son asamasi olan
O0grenme plani asamasinda ise istenilen sonuglar ve kanitlar asamalari ile biitiinliigii saglayacak ders
i¢i etkinlikler planlanmaktadir. Bu plan 6grencileri kazanimlardan haberdar etme, igerige ilgisini
¢ekme, 0grenme siirecini farklilastirma ve zenginlestirme, 6grencileri yonlendirme, diizeltme ve geri
bildirim yapma ve iinitenin igerigini mantikli bir bi¢cimde siralama ilkelerini kapsamaktadir (Wiggins
ve McTighe, 2005, 2007). Boylece tiim asamalarin birbiri ile uyumlu ve biitiinciil bir sekilde ele alindig:

bir tasarim siireci gerceklesmektedir.

UbD modelinin kullanildig1 tasarim siirecleri tasarimci dgretmenin uzmanhgma, islenecek
konunun ve dersin tiiriine gore degisebilmektedir. UbD modelinde 6grencilerin aktif katilabilecegi
hem biligsel hem de duyussal olarak dahil olabilecegi ¢ok gesitli yontem ve teknikler kullanilabilir
(Altun ve Yurtseven, 2019). UbD ve benzeri modelleri derslerine entegre eden 6gretmenler egitim

bilimleri alanindaki giincel gelismeleri takip etme ve kullanma deneyimi kazanarak alan hakimiyetini
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arttirmaktadir (Graff, 2011). UbD modeli, bireysel farkliliklar1 ve becerileri Ol¢iisiinde dogru
yonlendirilen tiim 6grenciler 6grenebilir goriisiinii savunmaktadir. UbD yapilandirmaci yaklasimla,
Ogrencilere Ogrenme gorevini; Ogretmenlere ise Ogrencileri i¢in mevcut Ogretim ortamlarimi
degerlendirme ve Ogrencileri icgin nitelikli 6gretim ortamlar1 hazirlama gorevlerini vermektedir
(Stnbiil, 2011).

Ters Yiiz Edilmis Sinif (TYES) Modeli

Ters Yiiz Edilmis Siuf (TYES) modelinin ilk uygulamasi Miami Universitesi'nde
gerceklestirilmistir. Lage ve Platt (2000) tarafindan inverted classroom adiyla baslatilan model, lisans
ogrencilerinin okuma 6devlerinin fazla olmasindan dolayr derslerin igerigine yogunlasamamalari
sebebiyle ortaya ¢ikmis ve yayginlasmistir. Model 2000'1i yillarin basinda ortaya ¢ikmis, 2007 yilinin
sonunda ise yayginlasma siireci baslamistir (Giig, 2017). Ters Yiiz Edilmis Sinif (TYES) modeli
geleneksel yontemlerin tersine &grencinin islenen konuya ait bilgiyi evde kendi basma calisarak
O0grenmesi, sinif ortaminda ise 6grendigi bilgiyi kullanma ya da uygulama sansi elde ettigi bir
modeldir. Bu modelle sinif igi etkinlikleri, verilen problemi ¢6zme ya da grup sunumlar1 seklinde
grupga calismay1 destekler nitelikte planlanabilir. Bu durum modelin grupla 6grenmeyi destekledigini
gosterirken; o6grencinin evde kendi basina c¢alisirken anlayamadign noktalart simifta grup
arkadaslarinin ya da Ogretmenin destegi ile anlamasi da modelin, bireysel 6grenme eksiklerini
tamamlamaya katki saglamasi seklinde degerlendirilebilir. Ogrencilerin sinif disinda kendi baglarina
konuya hazirlamirken kullandiklart konu anlatim videolar1 da 6grenme zamani ve dgrenme mekani

sinirlarini ortadan kaldirmaktadir (Genger, Giirbulak ve Adigiizel, 2014).

TYES modeli ve geleneksel egitim modeli karsilastirildiginda 6grenci ve oOgretmenlerin
rollerinin farklilik ve benzerlik gosterdigi noktalar yer almaktadir. Geleneksel egitim modelinde
Ogretim yontemi igerik hatirlama ve anlama diizeylerindeyken, TYES modelinde igerik 6grencileri
daha {ist bilissel seviyeye ulastirmaya yoneliktir. TYES modeli ile zaman1 daha iyi yoneten 6gretmen,
sinifta arta kalan zamani iist diizey 6grenme ortamlari tasarlamak igin degerlendirebilmektedir
(Bergmann ve Sams, 2014). Geleneksel yontemde Ogretmen dersi anlatan etkin kisi roliindeyken,
ogrenciler dersi edilgen bir bicimde dinleyen bireyler roliindedir. Ogretmen aktif bir rol iistlenirken,
bilginin alicis1 konumunda ve egitim 6gretim siireclerinin merkezinde olmasi gereken 6grenciler pasif
bir rol iistlenmektedir. Geleneksel modelde 6gretmen bilginin aktarilmasindan sorumludur (Agkgoz,
2014). TYES modelinde 6gretmen ile 6grencinin roller, sinif ortamu ile ev ortamu ters yiiz edilmistir. Bu
model ile 6devler artik evde degil okulda yapilmaktadir (Kara, 2016). TYES modeliyle geleneksel
egitim 6gretim ortamlan kiyaslandiginda TYES modelinin 6ncelikle basar1 olmak iizere motivasyon

ve alg: siireclerini destekledigi goriilmektedir (Alsancak-Sirakaya, 2015).
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Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerini iceren karma arastirma modellerinden ig ige
karma model kullamnilmustir. I¢ ice karma model, nicel ve nitel olmak iizere birden fazla veri tiiriiniin
yer aldigi genis bir model olarak tanimlanabilir. Bu modelde nitel ve nicel veriler birbirini
destekleyerek, birbirinin eksik yonlerini tamamlayabilir (Bryman, 2006; Creswell, 2011). Sekil 1'de
nicel ve nitel boyutlar: sunulan arastirma kapsaminda arastirmanin nicel boyutunda ontest-sontest
kontrol gruplu deneysel bir calisma yapilmis, yapilan deneysel ¢alismanin yansimalari 6gretmen ve

Ogrencilerden elde edilen nitel verilerle incelenmistir.

" NICEL
Kentrol gruplu

\ dadem ik
bagar: testlari /4

Sekil 1. Aragtirmanin modeli

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 6gretim yilinda 6zel bir fen lisesinin dokuzuncu
sinifinda 6grenim goren toplam 41 &grenci olusturmaktadir. Tablo 1’de 6grencilerin deney ve kontrol
gruplarina dagilimlar: yer almaktadir. Deney grubu dgrencileri ayni okulun 9/B subesine devam eden
14’11 erkek 6's1 kiz 20 6grenciden olusurken, kontrol grubu 9/A subesinde 6grenim goren 14'ii erkek

7’si kiz 21 6grenciden olusmaktadir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Dagilimlar

Grup Ad1 Okul Subesi Uygulama Ogrenci Sayist Kiz Erkek

Deney Grubu 9B UbD -TYES modeli ile 20 6 14
Deneysel Calisma

Kontrol Grubu 9A Mevcut Programin Devami 21 7 14

Toplam 41 13 28

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 yoniinden birbirlerine benzer olup olmadiginm
incelemek tizere uygulanan deneme sinavi, akademik gelisim izleme sinavi ve MEB kimya yazilisi
puanlar1t Mann-Whitney U testi ile analiz edilmis, uygulama &ncesinde deney ve kontrol gruplarinin
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmiistiir. Aragtirmanin nitel boyutuna

tiim deney grubu 6grencileri dahil edilmistir.
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Veri Toplama Araglan

Aragtirmanin nicel verilerinin toplanmasinda deney ve kontrol gruplar: i¢in on test, son test
ve kalicilik testi olarak kullanilmak {izere akademik basar1 testleri gelistirilmistir. Testlerin
gelistirilmesinde Milli Egitim Bakanlig1 Fen Lisesi Kimya C)gretim Programi’'nda (MEB, 2018b) yer
alan “Kimyasal Tiirler Arasi Iliskiler” {initesine ait bes konu ve 11 kazanim temel alinmus, 6n test ve
son testte baslangicta 17 sorudan, kalicilik testinde ise baslangicta 19 sorudan olusan testler
hazirlanmistir. Testlerin hazirlanmasi asamasinda alaninda tecriibeli ii¢ kimya 6gretmeninden uzman
goriisii alinarak, hangi testlerde, hangi sorularla, ne dlgiide tiniteye ait hangi kazanim hedeflerinin
Olciildiigtinii  gostermek amaciyla, uzmanlarin goriislerinin  yer aldig1 belirtke tablosu
olusturulmustur. Calismanin pilot uygulamasinda 62 &grenci yer almistir. Testlerin madde ayiricilik
giicli hesaplanurken pilot uygulamada smava katilan ogrencilerin kagitlar1 puanlanmis ve en
yliksekten en diisiige dogru siralanmistir. Bu siralamada 6grencilerin yukaridan asagiya dogru ilk
%27’si ist grup ve asagidan yukari ilk %27’si de alt grup olarak belirlenmistir. Her bir basar1 testinde
madde ayirt ediciligi -1 ile 1 arasinda degisen sorulardan aym kazanimlara ait madde ayiricilik giicii
en yiiksek olan toplam 10’ar soru secilmistir. Bu sekilde olusturulan basar: testlerinin K-20 giivenirlik

katsayilar1 sirasiyla on test igin 0,72, son test i¢in 0,86 ve kalicilik testi i¢in 0,85 olarak hesaplanmustir.

Aragtirmanin nitel verilerinin toplanmasinda 6grenci goriisleri formlari ile 6gretmen gozlem
formu kullanilmigtir. Ogrenci goriisleri formlar1 deney grubu 6grencilerinin UbD-TYES modeli
uygulamasina iliskin goriislerinin belirlenmesi i¢in hazirlanmistir. Bu formlar1 Ogrencilerin
uygulamanin 1, 4, 8 ve 12. haftalarinda doldurmalar1 istenmistir. Bu formlarda 6grencilere uygulama
hakkindaki goriisleri, uygulamanin avantajlar1 ve dezavantajlari, uygulamanin sagladigi katkilar ve
oOneriler gibi konularda sorular yoneltilmistir. Ogrenci goriisleri formu hazirlanirken egitim bilimleri
alaninda uzman iki Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeninin goriisleri alinmistir. Ik asamada 24 sorudan
olusan soru seti uzmanlara gonderilmistir. Sorular uzmanlar tarafindan incelenmis, uzmanlarin geri
bildirimleri dogrultusunda degisiklikler yapilarak son taslagin yeniden uzmanlar tarafindan
incelenmesi saglanmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda goriis formlarindaki toplam 11 soru
belirlenmistir. Sorularin 6grenciler tarafindan dogru anlasilip anlasilmadigini belirlemek amaciyla 14
ogrenciyle pilot calisma yapilmistir. Pilot ¢alismadan elde edilen sonuglar sorularda kastedilenler

ogrencilerin yorumlar arasinda tutarlilik oldugunu ortaya koymustur.

Ogretmen gozlem formu ise gdzlemci dgretmenin, uygulamanin deney grubu &grencileri
tizerine etkilerine iliskin gozlemlerini belirtmesi ig¢in hazirlanmistir. Bu formlari uygulamay:
gozlemleyen dersin asil kimya 0gretmeninin uygulamanin 1, 4, 8 ve 12. haftalarinda doldurmasi
istenmistir. Bu formda Ogretmenden olumlu ve olumsuz ana baglklar1 altinda O6grencilerin

uygulamalara katilimi, uyumu, gorev ve sorumluluk alma bilinci gibi konularda gozlemler yaparak
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formu doldurmasi beklenmistir. Ogretmen gdzlem formu hazirlanirken egitim bilimleri alaninda
uzman iki Tiirk dili ve edebiyati §gretmeninin goriigleri alinmustir. Ik asamada 10 sorudan olusan
soru seti uzmanlara gonderilmistir. Sorular uzmanlar tarafindan incelenmis, uzmanlarin geri
bildirimleri dogrultusunda degisiklikler yapilarak son taslagin yeniden uzmanlar tarafindan
incelenmesi saglanmistir. Uzmanlarin goriigleri dogrultusunda goriis formlarindaki toplam soru

say1st dOrt olarak belirlenmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada nicel verilerin analizinde deney ve kontrol grubu basar: testleri (6n test, son test,
kalicilik testi) puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadiginin tespiti i¢in SPSS 22
paket programi kullanilarak elde edilen veriler karma ANOVA analizi ile analiz edilmistir.
Analizlerde anlamhilik diizeyi p<0,05 olarak kabul edilmistir. Arastirmada nitel verilerin analizinde
deney grubu 6grencilerinin uygulamanin 1, 4, 8 ve 12. haftalarinda uygulamaya iliskin gortislerini,
oOnerilerini, degerlendirmelerini belirttikleri 6grenci goriisleri formlar1 ve yine aymi haftalarda deney
grubu derslerine gozlemci olarak katilarak Ogrenci davranislarini izleyen gozlemci Ogretmen

goriislerinde betimsel icerik analizi yapilmistir.
Arastirmanin Uygulama Siireci

Aragtirma kapsaminda uygulama &ncesinde Bahgesehir Universitesinden 02.12.2021 tarihinde
E-20021704-604.01.02-22008 say1l1 etik kurul izni alinarak deneysel calismaya baslanmistir. Sekil 2’de
uygulama siireci verilen arastirma, deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6n test uygulamasi yapilarak
baslamistir. UbD-TYES modeli uygulamasinda &grenciler simf ya da okul disi gorevlerini bazi
haftalarda bireysel baz1 haftalarda ise takim olarak hazirlanan 12 haftalik plana gore yiirtitmiisledir.
Uygulama 6ncesinde dersin asil kimya 6gretmeni ile toplant1 yapilmistir. Deney grubu icin gelistirilen
ders tasarimina ait 12 haftalik ¢alisma planinin tiim detaylar1 agiklanmistir, derslerde kullanilacak tim
materyaller ile On-son-kalicilik testlerinin sorulari birlikte degerlendirilmistir. Deney grubu
ogrencilerini tanimaya yonelik her 6grenci hakkinda kisa bilgiler alinmistir. Uygulama 6ncesinde
deney grubu 6grencileriyle de toplant1 yapilmistir. Deney grubu 6grencileri igin bilgilendirme metni

ve 12 haftalik 6grenci plani sozlii ve yazli olarak dgrencilerle paylasilmistir.
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Sekil 2. Aragtirmanin uygulama siireci

UbD-TYES modelinin UbD boyutunda dersin 6gretmeni ve arastirmacilarin ortak ¢alismasiyla
derste uygulanmak {izere 12 haftalik bir {inite plan1 hazirlanmigtir. Bu iinite planinda UbD’nin temel
ilkeleri dikkate alinarak ogretmenin dersini 6zgiin bir sekilde tasarlanmasi saglanmistir. Modelin
TYES boyutunda 6grencilerin okul dist ev galismalari icin MEB Kimya Ogretim Programi’'min 9. sinuf
3. linitesinin kazanimlarim sirasina gore ve eksiksiz bicimde kapsayan dijital bir 6grenme platformu
kullanmilmistir. Bu platformda materyal olarak konu anlatim metinleri, konu anlatim videolari, haftalik

ders notlari, haftalik genel tekrar sorulari, animasyonlar ile PhET simiilasyonlardan yararlanilmistir.

Deneysel calisma kapsaminda deney grubu Ogrencilerinin uygulamanin 1, 4, 8 ve 12.
haftalarinda UbD-TYES modeline iliskin goriisleri istenmistir. Ogrenciler goriislerini dgrenci goriisleri
formlarini doldurarak bildirmislerdir. 12 hafta siiren deneysel ¢alismanin sonunda deney ve kontrol
grubu ogrencilerine son test uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu o&grencilerine son testler
uygulandiktan dort hafta sonra kalicilik testleri uygulanmustir. Kalicilik testi ile deney grubu
ogrencilerinde uygulamanin 6grenmenin kaliciligina etkisini, kontrol grubu ile kiyaslayarak gormek
amaclanmistir. Kalicilik testi hazirlanirken on test ve son test sorularindan farkli ancak ayni
kazanimlar1 kapsayan, benzer zorluk diizeyinde sorular hazirlanmistir. Calismada deney ve kontrol
grubu icin 6gretim programi ve 6grenme kaynaklar: esitlenmistir ancak derslerde kullanilan 6gretim

yontemleri, 6grenme ortamlari ile uygulayicilar iki grup icin farklilik arz etmistir.
Bulgular
Akademik Basariya iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci sorusu “UbD-TYES modeli uygulamasmin yapildigi deney grubu
ogrencileri ile mevcut programin devam ettigi kontrol grubu &grencilerinin akademik basarilarina
iliskin On testlere gore esitlenmis son-test ve kalicilik-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var

midir?” seklinde belirtilmistir. Verilerin analizi normallik testleriyle baslamistir. Kolmogorov-Smirnov
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ve Shapiro-Wilk testleri arastirma kapsaminda elde edilen Oon test, son test ve kalicilik testi

puanlariin normal dagilim gosterdigini ortaya koymustur (p>0,05).

UbD-TYES uygulamasinin etkisini incelemek amaciyla 2(Uygulama Grubu: Deney — Kontrol)
X 3(Ol¢iim Zamani: On Test — Son Test — Kalicilik Testi) karma ANOVA analizi ylriitiilmiistiir. Box
Testi, farkli zamanlarda alinan basari Ol¢limlerinin kovaryans matrikslerinin deney ve kontrol
gruplarinda benzer oldugunu gostermistir (Box M=5,80; F=0,89; p=0,505). Ancak, Mauchlynin
kiiresellik testi, kiiresellik varsayiminin saglanamadigina isaret etmistir (Mauchly W=0,71; x2(2)=13,11;
p=0,001). Bu nedenle, Greenhouse-Geisser diizeltmesi (e=0,77) yapilmis, diizeltilmis serbestlik
dereceleri ile elde edilen sonuglar raporlanip Tablo 2’de sunulmustur. Metin iginde ise okumay1
kolaylastirmak icin diizeltilmemis serbestlik dereceleri verilmistir. Levene’nin varyans homojenligi
testi ise On test, son test ve kalicllik testi puan dagilimlarinin varyanslarimin deney ve kontrol
gruplarinda benzer oldugunu gostermistir (sirastyla, F(1,39)=0,19; p=0,659; F(1,39)=0,020; p=0,88;
F(1,39)=0,08; p=0,77).

Tablo 2. Varyans Analizi Bulgular1

Grup Ici Etkiler
Tip III Kareler od Ortalama F p Kismi Eta Kare
Toplam Kareler
Zaman 133544,27 1,548 86259,00 5941,06  <0,001 0,99
ZamanXGrup 501,513 1,548 323,93 22,31 <0,001 0,36
Hata (Zaman) 876,64 60,379 14,51
Gruplar Aras1 Etkiler
Tip III Kareler od Ortalama F p Kismi Eta Kare
Toplam Kareler
Grup 647,817 1 647,81 15,68 <0,001 0,28
Hata 1610,99 39 41,30

Varyans analizi sonuglar1 uygulama grubu ve Ol¢lim zamani ana etkilerinin ile birlikte
uygulama grubu X Olgiim zamani etkilesim etkisinin anlamli oldugunu gostermistir (sirasiyla,
F(1,39)=15,68; p<0,001, kismi n>=0,28; F(2,78)=5941,06; p<0,001, kismi n?=0,99; F(2,78)=22,31; p<0,001,
kismi 1?=0,364). Analizlerden elde edilen ortalamalar ve standart sapmalar Tablo 3'te sunulmustur.
Uygulama grubu ana etkisi, on test, son test ve kalicilik testinin ortalamasinda deney grubunun
(X=62,08; S5=3,79) kontrol grubundan (X=57,49; S5=3,63) daha basarili oldugunu gostermistir.
Uygulama zamani ana etkisini incelemek igin ise Bonferroni ile post-hoc analizi yapilmigtir. Analiz
sonuglari, katilimcilarin 6n test puanlarmin (X=13,37; S5=4,65) son test (X=86,49; SS=5,88) ve kalicilik
testi puanlarindan (X=79,34; 55=5,89) anlaml sekilde daha diisiik oldugunu gostermistir (sirasiyla,
p<0,001; p<0,001). Ayrica, katilimcilarin kalicilik puanlariin da son test puanlarindan anlaml: sekilde

diisiik oldugu ortaya ¢ikmistir (p<0,001).
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Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarindan Elde Edilen On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarinin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar1

Deney Kontrol Toplam
X SS X SS X SS
On Test 12,95 4,44 13,76 4,92 13,37 4,65
Son Test 89,40 5,05 83,71 5,33 86,49 5,88
Kalicilik Testi 83,90 3,64 75,00 4,02 79,34 5,89
Toplam 62,08 3,79 57,49 3,63

Betimleyici istatistikler incelendiginde deney ve kontrol gruplarimin 6n test puanlarinda
farklilasmadigi, buna karsin son test ve kalicilik testi puanlarinda farklilagtiklar: goriilmiistiir (Sekil 3).
Bu iddiay1 test etmek icin bagimsiz gruplar icin t testleri yiiriitiilerek ikili karsilagtirmalar yapilmis ve
alfa hatasim1 kontrol etmek igin Bonferroni diizelmesi yapilarak anlamlilik icin kriter deger
0,05/3=0,017 olarak kabul edilmistir. Analiz sonuglari, deney (X=12,95; S5=4,44) ve kontrol (X=13,76;
55=4,92) gruplarinin 6n test ortalamalarinin anlamh sekilde farklilasmadigini ve gozlenen farkin zay:f
bir etkiden kaynaklandigmi gostermistir (t(39)=-0,55; p=0,58; Cohen d=-0,17). Buna karsin, deney
grubunun hem son test (X=89,40; S5=5,05) hem de kalicilik testi (X=83,90; SS=3,64) ortalamalarinin
kontrol grubunun ortalamalarindan (sirasiyla, X=83,71; S5=5,33; X=75,00; SS=4,02) anlamli sekilde daha
yiiksek oldugu bulunmustur (sirasiyla, t(39)=3,50; p=0,001; Cohen d=1,12; t(39)=7,41; p<0,001; Cohen
d=2,32). Etki biiytikliikleri degerlendirildiginde, yapilan uygulamanin son test ve kalicilik testlerinde

gliclii bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Grup
100 — Kontrol
* ¥ Deney
[
* #
80 #
o
o
=)
c 60
©
=1
a
3
S 407
7}
201
0 =
On Test Son Test Kalicilik Testi

Sekil 3. On test, son test ve kalicilik test puanlari

Sekil 3’te 6n test, son test ve kalicilik test puanlari (0-100) agisindan deney ve kontrol
gruplarinin grup i¢i ve gruplar arasi karsilastirmalari verilmistir. Grup i¢i karsilastirmalarda (¥)
simgesi On teste kiyasla, (#) simgesi son teste kiyasla p<0,05 diizeyindeki anlamli farklilagmalar
gostermek igin kullanilmigtir. Gruplar arasi karsilagtirmalarda ise p<0,05 diizeyindeki farklilasmalar:

gostermek i¢in (¥) simgesi kullanilmistir.
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Genel olarak ortalamalar incelendiginde, Ogrencilerin puan ortalamalarinin son testten
kalicilik testine dogru azaldig: dikkat ¢ekmistir. S6z konusu farkin deney ve kontrol gruplari arasinda
anlamli sekilde farklilasip farklilasmadigini incelemek i¢in son test puanindan kalicilik testi puani
¢ikartilarak azalis puam hesaplanmistir. Elde edilen bu puan {izerinden deney ve kontrol gruplarin
karsilastirmak amaciyla yiiriitiilen bagimsiz gruplar igin t testi sonuglar1 deney grubundaki azalmanin
(X=8,71; S5=3,60) kontrol grubundakine gore (X=5,50; S5=2,96) anlamli sekilde daha az oldugunu
gostermistir  (t(39)=3,12; p=0,003; Cohen d=0,98). Etki biliylikliigii incelendiginde deneysel
uygulamanin kalicilik test puanindaki diisiisti azaltmada giiglii bir etkisi oldugu goriilmiistiir.

UbD-TYES Uygulamalar Siirecinde Ogrenci Gériislerine iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci sorusu “Deney grubu ogrencilerinin UbD-TYES modeli uygulamas: ile
ilgili gortisleri nelerdir?” seklindedir. Arastirma sorusunun cevaplanmasi amaciyla uygulamaya
iliskin 1, 4, 8 ve 12. haftalarda deney grubu 6grencilerinin goriislerine bagvurulmustur. Ogrenci
goriisleri formlarinda yer alan sorulara 6grencilerin verdikleri yanitlar degerlendirilmistir. Betimsel
analizde bu formlarda yer alan sorular, kategorilere ayrilmis ve kodlarin tekrar sikliklarma gore
tablolar hazirlanmigtir. Ogrenci goriigleri formlarinda 1, 4, 8 ve 12. haftalarda bazi sorular
yinelenmekte, ayni goriisler tekrar sorgulanmistir. Boylece uygulama siirecinde Ogrencilerin
uygulamaya iliskin goriislerindeki olumlu ya da olumsuz goriisleri, varsa degisimi takip
edilebilmistir. Tablo 4’te 6grenci goriislerine iliskin birinci hafta elde edilen betimsel igerik analizi

bulgular1 yer almaktadir.

Tablo 4. Deney Grubundaki Ogrencilerin 1. Hafta Uygulamaya Tliskin Goriigleri

Kategori Kod
Ev 6devlerim azalacak

Normal ders isleyisinden daha keyifli goriiniiyor

Uygulama hakkinda olumlu Heyecanl ve istekliyim
duygu ve diisiinceler flging ve yeni tecriibeler sunacak

Egitim sistemindeki sorunlar kismen ¢6ziilebilir

== N (NN [

Odaklanmamiz artacagindan netlerimiz de artacak

[y
O

Uygulama hakkinda olumsuz Yok
duygu ve diisiinceler Uygulamanin olumsuz yanlar: da agtklanmalrydi

Farkli bir uygulama

Dersler daha eglenceli olacak

Uygulamanin avantajlar Biz evde konuya ¢alisinca derste zaman kazanci olacak

Evde 6dev yaparken sorularimi 6gretmenime soramiyordum

NN |||~

Video ve animasyonlarla daha iyi 6grenilebilir
Yok 16

Konu anlatimini 6gretmen yapmazsa sikintilar olabilir 2
Uygulamanin dezavantajlart Yeni bir yéntem oldugu i¢in yararlilig: kesin degil 1

Elektronik ortamda daha fazla vakit gegirecegim icin dikkatim 1

dagilabilir

Yok 18
Oneriler Evde konuya calisirken de sizinle iletisim kurabilsek

Ogrencilerle daha ¢ok goriisme yapilip daha ¢ok veri elde edilebilir
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Evde calismay1 sevmiyordum, belki bu konuda gelisebilirim

Konunun kaliciliginin aratacagini diisiiniiyorum

Konuyu daha iyi anlayacagimi diisiiniiyorum 8

Bilmiyorum 8

Farklilik her zaman iyidir 5

Uygulamanin saglayacagi Akademik bagarim artacak 5
katkilar Zaman yonetimini 6grenecegim 2
1

1

1

Takim ¢alismasinda uyum kabiliyetim artacak

Uygulamanin baslangicinda  Ogrencilerin ~ goriisleri  degerlendirildiginde  6grenciler
uygulamaya iliskin arastirmacinin yeterli a¢iklama yaptigini (f=20), uygulama hakkinda kendilerinin
yeterli bilgiye sahip oldugunu (f=19) ve uygulamaya katilmak konusunda goniillii olduklarin (£=20)
belirtmislerdir. Ayrica uygulamanin normal ders isleyisinden daha keyifli gortindigiinii (£=7), ev
Odevlerinin azalacagini (f=7), uygulama hakkinda olumsuz diisiincelerinin olmadigini (f=19), konular1
daha iyi anlayacaklarini (f=8) ve uygulamanin akademik katkisinin olacagimi diisiindiiklerini (f=5)

belirtmislerdir.

O.4. “"Bu uygulama ile zaman yonetimini 63reneceimi diisiiniiyorum.”

O.6. “Dezavantaj ve olumsuz yon olarak elektronik ortamda daha fazla zaman gegirecegim ve
dikkatimin azalacaim diisiiniiyorum.”

O.8. “Konuyu anlayabilecegim degisik bir sistemi var, oldukca heyecanlyim.”

O.11. "Konuyu daha iyi anlayacagim ve takim calismalarinda uyum kabiliyetim artacak.”

0.18. “Videolar ve animasyonlar ile daha iyi 6grenilebilir.”

Tablo 5'te 6grenci goriislerine iliskin dordiincii hafta elde edilen betimsel igerik analizi

bulgular1 yer almaktadir.

Tablo 5. Deney Grubundaki Ogrencilerin 4. Hafta Uygulamaya Iligkin Goriisleri

Kategori Kod f
Daha iyi anliyorum 14
Uygulama hakkinda olumlu Eglenceli ve keyifli, stkilmiyorum 12
duygu ve diisiinceler Yeni bir egitim sistemi gérmiis ve deneyim kazanmig oluyoruz 4
Grup caligmalar ¢ok keyifli 4

Uygulama hakkimnda olumsuz

duygu ve diisiinceler Gerekli olup olmadigindan siipheliyim 1

Ogretici, daha iyi anliyorum ve hatirliyorum 11

Daha az 6dev var 9
Uygulamanin avantajlar Videolar destekleyici oluyor 9
Sinifta sik tekrar ve birlikte soru ¢6zmek 8
Aktivite ve testlere daha fazla zaman ayrilmasi 4
Farkli bir yontem 2
Yok 16
Uygulamanin dezavantajlart Alismasi zor 3
Evde calisip, kendi bagina anlamaya galismak 1
Oneriler Yok 20
Yanit yok 12
Uygulamanin sagladig Zamani daha verimli kullaniyorum 4
katkilar Daha rahat anliyorum
Katkisin1 gérmek i¢in heniiz erken 1
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Ogrenciler uygulamanin 4. haftasinda dersi daha iyi anladiklarini (f=14), uygulamay1 eglenceli
ve keyifli bulduklarimi (f=12), 6gretici oldugunu, anlamaya ve hatirlamaya katki sagladigini (f=11),
videolarin konuyu anlamada destekleyici oldugunu (f=9), soru ¢oziimii etkinlikleri smifta
yapildigindan ev oOdevlerinin azalmasmin avantaj oldugunu (f=9) ve zamami daha verimli
kullandiklarini (f=4) belirtmislerdir.

O.2. “Ezber agirlikl bir dersi kisa ve sik hatirlatmalarla unutmamizi engelliyor ve farkli bir
yontem olmasi ¢ok ise yartyor.”

O.6. “Ezberim kétiidiir, disaridan bakinca zor anlayacagumi diigiindiigiim ezber agurlikli bir
konuyu oldukca rahat anlyyorum.”

0.10. “Daha eglenceli bir sekilde 53reniyoruz.”

Tablo 6’da Ogrenci goriislerine iliskin sekizinci hafta elde edilen betimsel igerik analizi

bulgular: yer almaktadir.

Tablo 6. Deney Grubundaki Ogrencilerin 8. Hafta Uygulamaya Iligkin Goriisleri

Kategori Kod f

Daha iyi anliyorum 17

Eglenceli ve keyifli, stkilmiyorum 14
Uygulama hakkinda olumlu Grup arkadaglarimla egleniyorum 6
duygu ve diisiinceler Derste konusmak, hareket etmek serbest oldugundan ders 3

ortami rahat ve keyifli

Teknolojiyi derste kullanabiliyoruz 3
Uygulama hakkinda olumsuz Diger tiim dersler bu sekilde islenmediginden hala 1
duygu ve diisiinceler zorlaniyorum

Odevleri ve testleri okulda ¢ozmek 10

Odevler eglenceli ve kisa zaman aliyor 9

. Anlamadigimda videolari tekrar izleyebiliyorum 8

Uygulamanin avantajlar - - -

Aktivitelerle konuyu igliyoruz ve kalic1 6greniyoruz 8

Herkese gorev ve soz hakki verilmesi 8

flgi alanima gore gorevler aliyorum 6

Yok 17

Evde konuya ¢alismadan gelen grup arkadaglarimiz bizi zor

Uygulamanin dezavantajlart durumda birakiyor 2
Evde konuya ¢alismak zaman aliyor 1
Oneriler Yok 20
Yanit yok 6
Uygulamanin sagladig Kendi bagima 6grenebiliyorum 6
katkilar Sunum yaparken heyecanim azald1 5
Universitede kimya ile ilgili bir boliim tercih edecegim 2

Uygulamanin 8. haftasinda 6grenciler dersi daha iyi anladiklarini (f=17), uygulamay1 eglenceli
ve keyifli bulduklarin1 (f=14), aktivitelerle konuyu kalict 6grendiklerini (f=8), herkese s6z hakki
verilmesinin avantaj oldugunu (f=8), anlamadig1 konularin videolarimi tekrar izleyebilme sansinin
avantaj oldugunu (f=8), kendi basina Ogrenebildiklerini (f=6) ve sunum yaparken heyecanlarinin

azaldigini (f=5) belirtmislerdir.
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O.4. “Grup calismalar: eglenceli, yakin arkadaglarim benimle aynmi grupta degil ama yeni
tamdiklarimla da iyiyiz. Grupta herkes en iyi oldugu isi yapiyor, yardimlasiyoruz. Bilgisayarda

sunum hazirlama gérevi tam bana gore.”

O.7. “Konuyu ders gibi degil aktivitelerle isliyoruz, siirekli soru-cevap ve tekrarlar yapiyoruz,

ezberim kotii ama her seyi hatirlyyorum.”

O.12. "Derste anlamadigim konuyu tekrar sormaktan bazen cekiniyorum ama evde konuya
videolardan calisirken anlamadigim konularda videolar: tekrar tekrar izleyebiliyorum. Kendi

ogrenme hizimiza gore evde 6grenebiliyoruz.”

Tablo 7’de 6grenci goriislerine iliskin 12. hafta elde edilen betimsel icerik analizi bulgular1 yer

almaktadir.

Tablo 7. Deney Grubundaki Ogrencilerin 12. Hafta Sonunda Uygulamaya iligkin Goriisleri

Kategori Kod f
Konuyu anladigimi diisiiniiyorum 16
Uygulama hakkinda olumlu Konuyla ilgili sorular1 ¢6zebiliyorum 11
duygu ve diisiinceler Smif birbirine aligt1 ve kaynast 6
Farkli bir deneyimdi 4
Uygulama hakkinda olumsuz ~ Konular zorlaginca evde anlamak zorlagiyor 5
duygu ve diisiinceler Normal sisteme gore etkili ama yorucu 4
Cozemedigim soruyu derste sorabiliyorum 12
Derste sikilmiyorum 8
Uygulamanin avantajlart Derste zaman ¢ok hizli geciyor 7
Grupta herkesin gorevi var 8
Sadece dinlemek yerine soru sorarak dgreniyoruz 4
Yok 13
Uygulamanin dezavantajlart Diger derslerin ev 6devleri ile cakisinca evde konuya ¢alismak zorlagiyor 7
O hafta evde ¢alisamadan geldiysen sinifta soru ¢dzerken sikintt oluyor 3
Yok 20
Oneriler Uygulamanin siiresi arttirilmali 8
Tiim iiniteler ve dersler boyle islenmeli
. . Yanit yok 12
Uygulamanin sagladigs Bireysel 6grenme becerim artt1 7
katkilar
Evde calismaya daha ¢ok zaman ayirmaya basladim 1
Kimya dersinin diger Kullanilmali 20
iinitelerinde uygulamanin Kararsizim 0
kullanilmasi Kullanilmamal 0
» Kullanilmali 17
Diger derslerde uygulamanin
kullanilmasi Kararsizim 3
Kullanilmamali 0
Fen Bilimleri 16
Uygulamanin yapilabilecegi Matematik 14
diger dersler Sosyal Bilimler 12
Tiim dersler 4
Uygulamanin sonunda ogrenciler konuyla ilgili sorular1 ¢ozebildiklerini (f=11), grup

calismalartyla arkadaglarina aligtiklarini (f=8), konular zorlastikga evde tek basina anlamanin

zorlagtigini (f=4), etkili ama yorucu bir uygulama oldugunu (f=4), ¢6zemedikleri sorulari derste

sorabilmelerinin avantaj oldugunu (f=8), grupta herkesin gorevinin olmasinin avantaj oldugunu (f=8),

kimya dersinin diger tiniteleri i¢in de uygulanmasini istediklerini (f=20), diger dersler icin de bu
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uygulamanin kullanilmasini istediklerini (f=17), fen bilimleri (f=16) ve matematik (f=14) gibi sayisal

dersler i¢in daha uygun bir uygulama oldugunu diistind{iiklerini belirtmislerdir.

O.8. “Evde 6dev yapmaya az zaman ayiriyordum ve pek sevmiyordum artik evde konu calismaya
daha ¢ok zaman ayirmaya basladi§imu fark ettim.”

O.11. “Diger derslerin ev ddevleri ile cakismalar olunca evde konuya calismak biraz zorlastyor.
Konuya ¢alismadan gelince de simifta sikintr olabiliyor.”

O.15. “Tiim iiniteler ve dersler boyle islenmeli, diger derslerde evde odev yapyoruz kimya
dersinde ddevleri okulda yapwp konulara calisma ka§idindan ya da videolardan evde calisip
geliyoruz. Farkli derslerde farkli yontemler dengemi bozuyor. Bu sistem en iyisi.”

UbD-TYES Uygulamalari Siirecinde Ogretmen Gériislerine Iligkin Bulgular

Aragtirmanin {iciincii sorusu “UbD-TYES modeli uygulamasinin deney grubu 6grencilerine
yansimasi ile ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?” seklindedir. Arastirma sorusunun cevaplanmasi
amaciyla deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin asil kimya Ogretmeni, uygulama &ncesinde
arastirmacilara katki saglamasi igin deney grubu 6grencilerini tanitma amagh goriislerini bildirmistir.
Uygulamanin 1, 4, 8, 12. haftalarina da katilarak 6grencileri gozlemlemistir ve Tablo 8'de yer alan

gozlemlerini uygulama siirecinde arastirmaciya iletmistir.

Tablo 8. Deney Grubundaki Ogrencilerin Uygulama Siirecinde Tutumlarina {ligkin Ogretmen

Goriigleri
Kategori Kod 1.Hafta 4.Hafta 8.Hafta 12.Hafta
f f f f
U.ygulamadfan mfemnun ve yonergeleri - 8 13 18
dikkatle takip ediyor.
Derse karst ilgili ve aktif katiliyor. 6 9 11 16
Grup calismalarinda uyumlu. 7 8 14 17
Olumlu Gorev ve sorumluluk aliyor. 5 6 10 15
Fikirlerini cekinmeden rahatga sunabiliyor. 4 7 9 14
Smif arkadaglariyla iyi iletisim kurabiliyor. 8 9 11 15
Uzman oldugu bir alanda (yazilim,
olimpiyat, TUBITAK projeleri vb) 1 2 5 8
deneyimlerini grubu ile paylasiyor.
Derse kars: ilgisi diisiik. 7 6 5 3
ice doniik davranis sergiliyor. 9 8 3 1
Gorev ve sorumluluk almak istemiyor. 5 4 1 1
Olumsuz o
Grup calismalarinda uyumlu degil. 5 4 1 1
Fikirlerini sunarken gercek performansini 9 8 4 ’
sergileyemiyor.
Uygulamadan memnun degil. 6 4 1 0

Tablo 8de yer alan gozlemci Ogretmen goriisleri 12 haftalik uygulama siirecinde
degerlendirildiginde, ogrencilerde olumlu davraniglar kategorisinde artis gozlenirken olumsuz
davranislar kategorisinde azalma oldugu goriilmektedir. Gozlemci 6gretmen tarafindan, uygulama
siiresince O0grencilerin uygulamadan memnuniyetlerinin, yonergeleri takip etme becerilerinin, derse

kars1 ilgi ve aktif katilimlarinin, fikirlerini ¢ekinmeden sunabilme becerilerinin, arkadaslariyla iyi
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iletisim kurma becerilerinin ve uzman olduklar1 alanlarda fikirlerini ¢ekinmeden sunabilme
becerilerinin arttifinin gozlendigi goriilmektedir. Ayrica 6grencilerde ige doniik davramnislarin, grupta
uyumsuz davranslarin, fikirlerini rahat¢a sunmakta zorlanmanin ve uygulamaya iliskin

memnuniyetsizligin ise azaldiginin gozlendigi goriilmektedir.
Tartisma
Akademik Bagariya iliskin Tartisma

Aragtirmanin birinci sorusu kapsaminda UbD-TYES modeli uygulamas: ile kimya 6gretimi
yapilan deney grubu 6grencileri ile mevcut programin devam ettigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n
testlere gore esitlenmis son-test ve kalicilik-test puanlarinin deney grubu lehine anlamli bir farklilik
gosterdigi ortaya ¢ikmistir. UbD-TYES modelinin deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarina
etkisine iliskin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test, son test ve kalicilik testlerinden olusan
akademik basari test puanlari, nicel bulgular 1s1ginda degerlendirilmistir. Buna gére UbD-TYES
modelinde deney grubu 6grencilerinde son test puanlarinda anlamli bir artis gozlenirken kalicilik testi
puanlarindaki azalmanin da mevcut programin devam ettigi kontrol grubuna kiyasla daha diistik
oldugu goriilmiistiir. Analizler sonunda istatiksel olarak hesaplanmis olan etkinin biiyiikliigii, anlaml
farkin deney grubunun lehinde oldugunu gostermektedir. Calismada ogretim programi ve 6grenme
kaynaklar1 deney ve kontrol grubu icin esitlenirken, derslerde kullanilan 6gretim yontemleri, 6grenme
ortamlari, uygulayicilar deney ve kontrol grubu icin farklilik arz etmektedir. Ayrica deney grubunda
uygulayicinin Ogrencilerin daha Onceden tarnimadiklari bir &gretmen olmasi, deney grubunda
uygulamanin ve uygulayicinin smnufta yenilik etkisi olusturmasi da 6grenme ortamlarina etki eden

unsular olabilir.

UbD modeli ile tasarlanmis ders planlari, 6grencileri 21. yiizyil becerilerine sahip bireyler
olarak yetistirirken arastirma yapmalarimi tesvik edici bir aractir (Yurtseven ve Altun, 2017).
Alanyazin incelendiginde, calismada 6gretmenin kendi dersinin tasarimcist olmasi yolunu agan,
biiyiik fikre odaklanilarak &grencilerde tam Ogrenmeyi merkeze alan tasarim modeli olan UbD
(Understanding By Design) ile 6grencinin teorik bilgiye kendi basina ulasmay1 6grenmesini merkeze
alan ve sinif i¢i pratik uygulamalarla 6grenci katilimini en iist diizeye ¢ikaran TYES (Ters Yiiz Edilmis
Sinif) modellerinin 6grencilerin akademik basarilarina, edindikleri bilginin kaliciligina etkisini pozitif
yonde etkileyen benzer ¢alismalarin yer aldig1 goriilmektedir. Yurtseven (2016) UbD c¢alismalarinin
hem o6gretmenlerin mesleki gelisim siireclerine hem de &grencilerin dil 6grenme (Ingilizce)
basarilarina olumlu katkilar1 oldugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde, Ozyurt, Kan ve Kiyikct
(2021) UbD modelinin fen 6gretiminde benimsenmesinin, 6grencilerin akademik basarilarim ve
ogrenmenin kalicihigini olumlu yonde etkiledigini gostermistir. Ogretmenin tasarimei roliinde UbD

modelini kullanarak derslerini tasarlayip planlamasi K-12 ve yiiksekdgretimde farkli alanlarda
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goriilmektedir (Andrews, 2011; Corvo, 2014; Schoellhorn, 2012). UbD modelinde belirlenen temel
sorular, konuya iliskin bilgi ve beceri temelli kazanimlar1 kapsar ve giinliik hayatla ilgili cevaplanacak
temel sorulardir. Bu modelle kazanimlar ve temel sorular 1siginda Ogrencilerin hangi bilgi ve
becerileri giinliikk hayata nasil transfer edebilecegini 6grenmeleri de saglanmaktadir (Wiggins ve
McTighe, 2005). UbD ve benzeri modelleri derslerine entegre eden Ogretmenler egitim bilimleri
alanindaki giincel gelismeleri takip etme ve kullanma deneyimi kazanarak alan hakimiyetini

arttirmaktadir (Graff, 2011).
UbD-TYES Uygulamalar Siirecinde Ogrenci Goriislerine Iliskin Tartisma

Aragtirmanin ikinci sorusu kapsaminda deney grubu o6grencilerinin UbD-TYES modeli
uygulamasi ile ilgili goriisleri ortaya ¢ikmistir. Buna gore deney grubu 6grencilerinin gortisleri, 1, 4, 8
ve 12. haftalarda ayni sorular bazi haftalarda tekrar tekrar sorularak, varsa goriislerindeki degisikliler
de takip edilerek kategori ve kodlar seklinde degerlendirilmistir. UbD-TYES modelinin uygulandig:
12 haftalik siirecte olumlu goriislerinin tekrar sikliginda artma goriiliirken, olumsuz goriislerde ise

biiyiik ol¢iide azalma tespit edilmistir.

Ogrenciler, UbD-TYES modeli ile tasarlanmis uygulamada konuyu daha iyi, daha kalic1 ve
derinlemesine 6grendiklerini; videolar: evde tekrar izleme firsat1 oldugu i¢in uygulamanin konuyu
anlamada destekleyici oldugunu; testleri evde degil okulda ¢6zmekten dolay:r mutlu olduklarini;
¢ozemedikleri sorularda sinifta 6gretmenden aninda destek alabildiklerini, artik pek ¢ok konuyu
kendi baglarina da 6grenebileceklerini, bagka derslerde de bu uyulmanin kullanilmasini istediklerini
belirtmislerdir. Uygulamanin UbD modeli kismi teknolojiyi de icinde barindirarak tiim siireci tam
anlamay1 merkeze alarak planlayip tasarlarken, TYES modeli zaman yOnetimini merkeze alarak
Ogrencinin o0gretmenine en ¢ok ihtiya¢ duydugu problem ¢6zme siirecinde sinifta bir arada olmalarini
saglamaktadir. UbD-TYES modelinde uygulamanin etkili olabilmesi icin en can alic1 noktalardan ilki,
tiim siirecin 0gretmen tarafindan adim adim planlanarak hazirliklarin eksiksiz bi¢imde yapilmasi,
ikincisi ise 6grencilerin konuya kendi hizlarinda ve kendi belirleyecekleri stillerde evde calisip okula
gelmelerinin saglanmasidir. Ogrenci goriigleri, UbD-TYES modelinin daha kalici ve daha etkili
O0grenmeyi sagladigina isaret etmektedir, bu durum uygulama ile 6grenme mekaninin smif ile
O0grenme siiresinin de ders saatiyle sinirli kalmamasi, her 6grencinin evinde kendi 6grenme hizinda ve
kendi sectigi ders materyali ile tam 6grenmenin saglandig1 seklinde agiklanabilir.

TYES yaklasimi 6grenci memnuniyet diizeyini ve simif ici etkinliklere katilim derecesini
artirmaktadir. Dolayisiyla TYES yaklasimi ile O&grencinin O6grenme deneyimini daha da
gelistirebilecegi onerilmektedir (Awidi ve Paynter, 2019; Bhagat, Chang ve Chang, 2016; Cabi, 2018).
TYES yaklasiminda &grencilerin 6grenme deneyimlerinden memnuniyetleri, 6grenci motivasyonu,

glveni ve katilimi ile iligkili bulunmustur (Awidi ve Paynter, 2019). Geleneksel egitim modelinde
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Ogretim yontemi igerik hatirlama ve anlama diizeylerindeyken, TYES modelinde igerik 6grencileri
daha {ist bilissel seviyeye ulastirmaya yoneliktir. TYES modeli ile zaman1 daha iyi yoneten 6gretmen,
sinifta arta kalan zamani {ist diizey 6grenme ortamlar1 tasarlamak ic¢in degerlendirebilmektedir
(Bergmann ve Sams, 2014). Alanyazini destekler nitelikte, ¢calismaya katilan deney grubu 6grencileri
de uygulama ile smifta herkese s6z hakki verilmesinden, grup calismalariyla arkadaglarimi daha
yakindan tanima firsati bulduklarindan, sunum yaparken heyecanlarinin azalmasindan, uzman
olduklar1 alanlarla ilgili gorevler aldiklarindan, test ¢dzmek yerine sira disi iiriinler tasarlama

gorevlerinden duyduklart memnuniyeti goriisleri arasinda siklikla belirtmisleridir.

TYES modeli, mevcut 6grenme ortamlar ile kiyaslandiginda akademik basar1 basta olmak
tizere 0grencilerde motivasyon ve alg: siireclerine de sagladig: katki alanyazinda desteklenmektedir
(Alsancak-Sirakaya, 2015). Mevcut arastirmada UbD-TYES modeli tasarlanirken grup calismalari,
ogrencinin aktif ve etkili katilimi, 6grencinin gorev ve sorumluluk almasi, 6grenciyi tanima ve
becerisine gore yonlendirme, gruplar arasi etkilesimi saglama, grup ya da bireysel sunumlarin
yapilmas, {iriin ya da fikir ortaya ¢ikarmalarini saglayacak ortamlarin olusturulmas: gibi bilesenlerin

ve uygulamalarin 6grencilerin motivasyonlarina da katk: saglayacagi alanyazinla desteklenmektedir.
UbD-TYES Uygulamalar Siirecinde Ogretmen Goriislerine iliskin Tartisma

Aragtirmanin {iciincii sorusu kapsaminda UbD-TYES modeli uygulamasinin deney grubu
ogrencilerine yansimasi ile ilgili 6gretmen goriisleri ortaya ¢ikmistir. UbD-TYES modelinde deney
uygulama siirecinde belirli haftalarda uygulamaya katilan gozlemci 6gretmenin gozlemleri sonucu
elde edilen nitel bulgular degerlendirilmistir. Buna gore uygulama siiresince Ogrencilerin
uygulamadan keyif aldiklarini, yonergeleri dikkatle takip derse aktif katildiklari, ice doniik
ogrencilerin de ilerleyen haftalarda fikirlerini ¢cekinmeden ifade edebilme ve arkadaslariyla iyi iletisim
kurabilme becerilerinde gozle goriiliir iyilesme oldugunu, uygulamadaki grup calismalarinda gizil
yetenekleri olan Ogrencileri fark ettigini belirtmistir. Gozlemci Ogretmen 12 haftalik uygulama
tamamlandiktan sonra dgrencilerle yeni {initelere kendi derslerinde devam etmistir. Ogrencilerde
yukarida siralanan olumlu davranigsal farklilasmalarin kendi derslerinde de devam ettigini, bunlara
ilave olarak Ogrencilerde uygulama siirecinde goézlemledigi, derse evde yeni iiniteye 6n hazirlik
yaparak gelme, derse aktif katilim, bilgiye farkli kanallarla ulasabilme, gorev ve sorumluluk alma,
edindikleri bilgiyi farkli bicimde sunabilme, derslerde soru sorma ve verilen bilgiyi siirekli sorgulama,
onceki ogrenmelerle daha kolay iligki kurabilme vb. akademik farklilasmanin da devam ettigini
paylasmustir. Ayrica gozlemci Ogretmen uygulamadan sonra Ogrencilerin, yeni konularin da
uygulamadakine benzer bicimde islenmesini istediklerini belirtmistir. Uygulamay1 o6grencilerin

benimseyip devamlilifini talep etmeleri, 6grencilerde mevcut 6grenme ortamlar:t disinda farkli bir
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uygulamanin kendilerine sagladig: katkiy1 fark etmis olmalari, uygulamanin 6grenme stillerine hitap

etmis olmasi ve uygulamadan keyif almalar1 seklinde degerlendirilebilir.

Alanyazin incelendiginde Bishop ve Verleger'in (2013) ve Touchton'un (2015) da benzer
deneysel ¢alismalar1 incelendiginde, deney grubu o&grencilerinin goriislerinde benzerlikler yer
almaktadir. Kanbur'un (2016) arastirmasinda, lise 12. smif kimya dersinin “Organik Kimya” iinitesi
islenirken TYES modeli uygulanmis, 6grencilerde konularin 6grenilmesine iliskin olumlu gelisimler
goriilmiistiir. Baepler, Walker ve Driessen (2014) kimya derslerinin 2/3'litk zaman dilimini kapsayacak
sekilde etkinliklerin yapilacagi bir siuf diizeni tasarlayarak, TYES modeli uygulamasinin 6grenci
basarisina etkisini gormek amaciyla ¢oktan se¢meli sinavlar uygulamislar ve akademik basarilarina

olumlu etkilerini gormiislerdir.
Sonug¢

Sonug¢ olarak, arastirma kapsaminda elde edilen bulgular UbD-TYES egitim modelinin
akademik bilginin 6grenilmesi ve kaliciligi acisindan verimli ve etkili bir model olduguna isaret
etmektedir. Bu durum calismadaki UbD-TYES modeli tasarimi uygulamasinun, kimya derslerinde
ogrencilerin akademik basarilarini yiikseltmek icin mevcut 6gretim modeline gore etkili bir uygulama

oldugu seklinde degerlendirilebilir.

UbD-TYES egitim modelinde hem 6grenci goriisleri hem de 6gretmen gozlemlerinden elde
edilen nitel bulgular degerlendirildiginde, nitel bulgularin da nicel bulgular: destekler bicimde deney
grubunun lehine oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin kendi baslarina nasil &grenebileceklerini
ogrendikleri, iletisime ve etkilesime acik, eglenceli bir model olarak nitelendirdikleri; gozlemci
Ogretmenin ise 6grencilerin akademik ve davranigsal gelisimlerine katki sagladigini vurguladig: UbD-
TYES egitim modelinin planli ancak siire¢te yasana durumlara gore diizenlenebilir bir model oldugu

da uygulama esnasinda goriilmiistiir.

Ogrenciler UbD-TYES egitim modeli uygulamasi ile konuya evde kendi baslarina galigip
biiyiik ol¢lide konuyu 6grenmis olarak smifa geldiklerinde, sinifta daha fazla soru ¢ozebilmeleri,
hemen her 6grencinin s6z alabilmesi, farkl etkinlikler yapabilmeleri ve konu hakkinda farkh fikirler
gelistirip iiriin ya da proje tasarlayabilmeleri icin nitelikli zamanlari kalmaktadir. Boylece simif
derslerinin daha keyifli ge¢mesi ile konularin 6gretim programinin kazanimlarinin iizerinde, iist
diizey diistinme becerilerini destekleyici nitelikte, daha derinlemesine islenmesi ve Ogrenilmesi
saglanmis olmaktadir. Bu durum uygulamanin dogrudan zaman yoOnetimine, dolayli olarak da
ogrencinin ilgili dersi hem sevmesine ve hem de akademik basarisina katki saglamasi seklinde

degerlendirilebilir.
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Oneriler

Ogretim programlar1 hazirlanirken konuya iliskin kazanimlarin detayli bicimde verilmesi
yaninda 6grencilerin kazanim hedeflerine ulasmasin kolaylastiracak, kalici1 6grenmeyi destekleyecek
ve Ogretmenlerin derslerinde etkili bicimde kullanabilecekleri cesitli 6gretim yontem teknikleri de
programda detayli bicimde yer almalidir. Ogretmen adaylar lisans ya da formasyon egitimlerinde
cesitli 0gretim yontem ve teknikleri hakkinda teorik ve genel bilgiyi edinebilmektedirler. Ancak
mesleki deneyimleri arttik¢a bu yontem ve teknikleri kendi branslarina etkili bigimde uyarlayabilme
becerisine erisebilirler. Bu sebeple 6gretmenlerin derslerini gesitli 6gretim yontem ve teknikleri ile
zenginlestirip tasarlayabilmeleri, yani teorik bilgiyi uygulamaya gecirebilmeleri; bunun stirdiirtilebilir
ve gelisime agik olabilmesi i¢in de hizmet i¢i egitimlerin, iyi 6rnek uygulamalarin paylasilmasinin
gerekliligi goz ardi edilemez. Sadece lisans diizeyinde 6gretmen adaylarinin yetistirilmesinde degil,
okullarda aktif olarak gorev yapan 6gretmenlerin de ders tasarimlarinda yonlendirici, gelistirici ve

destekleyici olabilmeleri i¢in ortak galismalar yiiriitiilmelidir.

Uygulamada tasarimci 6gretmenin dersi planlamasi kadar 6grencilerin hazirbulunusluklari,
tasarim siirecini iyi anlamis olmalari, siirece aktif olarak dahil olma istekleri, sinif igi ve ev gorevlerini
zamaninda yerine getirmeleri de oldukga ©nemlidir. Derslere planda belirtilen konuya evde
calisamadan gelen Ogrenciler, sinif i¢i uygulamalara aktif katilimda ve konuyu anlamada sikintilar
yasayabilmektedir. Bu durumun oniine ge¢mek icin 6gretmen, 6grencilerin evde bilgiye ulasma

kanallarini da diizenleyerek takip etmelidir.

Ogrencilerin evde konuya kendi baglarina yaptiklar1 hazirlikta yonlendirme yapmali ve
dgrencilerin bireysel 6grenme stillerine gore alternatif ders materyalleri sunulmalidir. Ogrenci farkl
bilgi kanallarin1 denemeli, kendisi ve islenen konu i¢in en uygun materyali kullanarak evde derse
hazirlik yapmalidir. Bu siirecte evde yapilacak hazirliklar icin 6grencilerine sadece basili ¢alisma
kagitlar: sunan 6gretmen, 6grencileri i¢in hem evde kendi basina ¢alisma siirecini sikici hale getirmis
olur hem de 6grencilerin evde yaptiklar1 calismalar1 takipte zorluklar yasayabilir. Bunun oniine
ge¢cmek icin sadece basili calisma kagitlar1 kullanmak yerine evde calisma materyallerini
zenginlestirmeli, internet, video, simiilasyon vb. dijital ders materyallerini de sunmalidir. Ancak
ogretmenlerin teknolojiyi iyi kullanma becerilerinin ve 6grencilerin de evlerindeki teknolojik alt
yapinin yeterli olmasi kosullar1 da saglanmalidir. Bu materyaller hem teknolojiyi oldukga iyi
kullanma becerisine sahip yeni nesil 6grencilerin daha fazla ilgisini ¢ekecektir hem de baz1 dijital
platformlarda 6gretmen ya da veli tarafindan &grencilerin ders materyallerini kullanimlarin takip

etmelerine olanak saglamaktadur.

Calismaya iliskin, diger derslerde benzer uygulamalarin yapilmamasi, Ogrencilerin ve

O0gretmenin bu ve benzeri uygulamalar1 daha 6nce deneyimlememis olmas: gibi kriterler géz ontinde
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bulunduruldugunda, uygulamanin iinitenin biitiiniine degil iiniteye ait baz1 kritik ya da anlasilmasi
gii¢ konulara yonelik olarak tasarlanmasi hem verimlilik agisindan katki saglayacak hem de 6grenci

ve 0gretmenin siirece adaptasyonunu kolaylastiracaktir.
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Extended Summary

In knowledge-based developed societies, at all levels of educational activities, students are
expected and desired to have many qualities such as accessing information quickly, analyzing the
information and integrating the useful part into the situation they need, being able to recognize and
solve problems, and believing in teamwork. Acquisition of these skills can be achieved by enriching
the curriculum implemented in schools with various teaching method techniques, technological
implementations or new generation instructional design models. The Understanding-Based Design
(UbD) model can be defined as a new generation instructional design model that centers on complete
learning and understanding. The most important difference, also an advantage, that distinguishes it
from classical methods and other models is that it progresses from end to end in planning the results
expected in the long term. The focus in the UbD model is "designing the course with the right moves,

starting from the end, focusing on the big idea". The Flipped Classroom (FC) model, unlike traditional
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methods, is a model in which students learn the knowledge of the subject by studying on their own at
home and have the chance to use or apply the knowledge they have learned in the classroom
environment. With this model, students' in-class activities can be planned to support group activities
such as problem solving, group work, and group presentations. Understanding-Based Design (UbD),
which is a design model that paves the way for the teachers to become the designer of their own
courses and focus on full learning by focusing on the big idea, and the Flipped Classroom (which
focuses on the student learning to reach theoretical knowledge on their own and maximizes student
participation with practical implementations in the classroom). FC models are among the qualified
models that can be used to create learning environments with the desired features listed above. In this
study, in order to be a part of the solution to the problem situation given above, the UbD-FC model
was designed by blending the Understanding Based Design (UbD) and Flipped Classroom (FC)

models and the experimental study was applied in the 9% grade chemistry course.

The aim of this study is to examine the reflection of the chemistry lessons designed by
blending the UbD and FS models on the academic achievement of students and their views on the
education model of students and teachers. Qualitative and quantitative research methods were used
together to examine the effect of the educational model designed in the study on students in chemistry
courses. In the light of quantitative data through achievement tests, information was obtained about
the extent to which students achieved the learning outcomes in the curriculum. Using student opinion
forms and qualitative data, what students felt throughout the research and their attitudes towards
different practices in the chemistry course were evaluated. In the teacher observation part of the
research, the changes in the behavior of the students who encountered an alternative learning model

to the current teaching model were evaluated together.

In the implementation, which lasted for 12 weeks in which the embedded mixed design was
used, two groups were formed with the participation of a total of 41 students studying in the 9t grade,
the experimental group (n=20) in which the UbD-FC blended model was applied and the control
group (n=21), in which the current program was continued. Academic achievement tests with control
group were used to obtain quantitative data, and student opinions form and teacher observation form

were used to obtain qualitative data.

In the UbD-FC model implementation, students carried out their classroom or out-of-school
duties according to the 12-week plan prepared individually in some weeks and as a team in other
weeks. Before the implementation, a meeting was held with the chemistry teacher of the course. All
details of the 12-week study plan of the course design developed for the experimental group were
explained, all materials to be used in the courses and the questions of the pre-test, post-test and

retention tests were evaluated together. In order to get to know the experimental group students, brief
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information was taken about each student. A meeting was also held with the experimental group
students before the implementation. “Information Text and 12-Week Student Plan for Experimental
Group Students” was shared with the students verbally and in writing. In the implementation of the
UbD-FC model, "Weekly Lecture Notes" were prepared for the experimental group students to study
on their own during home studies outside of school during the 12-week implementation. In the study,
the experimental group students' opinions were asked about the UbD-FC model in the 1st, 4™, 8t and
12% weeks of the implementation. Students expressed their opinions by filling out the "Student
Opinion Forms". A digital learning platform, consisting of lecture texts, lecture videos, animations and
simulations, was used for students' out-of-school home studies, in the order of the learning outcomes
of the 3 unit of the 9t grade Chemistry Curriculum of the Ministry of National Education and

covering these learning outcomes completely.

Within the scope of the first question of the research, it was revealed that the post-test and
retention-test scores, equalized according to the pre-tests, of the experimental group students, who
were taught chemistry with the implementation of the UbD-FC model, and the control group
students, who continued the current program, showed a significant difference in favor of the
experimental group. Academic achievement test scores and quantitative findings consisting of pre-
test, post-test and permanence tests of the experimental and control group students were evaluated
regarding the effect of the UbD-FC model on the academic achievement of the experimental group
students. The quantitative findings obtained from the study showed a significant increase in the post-
test scores of the students in both the experimental and control groups compared to the pre-test scores
and revealed that there was a decrease in the permanence test scores compared to the post-test scores
(p<0.05). However, it was observed that the increase in the post-test scores of the experimental group
students was significantly higher than the control group, and the decrease in the retention test score
was less (p<0.05). While the curriculum and learning resources were equal for the experimental and
control groups in the study, the teaching methods, learning environments, and practitioners used in
the courses differed for the experimental and control groups. In addition, the fact that the practitioner
in the experimental group was a teacher that the students did not know before and the fact that the
implementation and the practitioner created an innovative effect in the classroom in the experimental

group may also be factors that have affected the learning environments.

In addition, they defined the UbD-FC blended model as a model open to communication and
interaction, in which the experimental group students learned how to learn on their own. On the other
hand, it was seen that the observer teacher defined it as a model that contributes more to the academic

and behavioral development of the students. The findings of the study indicate that the UbD-FC
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model is a more effective implementation than the current method in terms of students' academic

success, learning and permanence of knowledge.
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