BAUNSOBED Haziran 2024, Cilt:27 Say1:51
https://dergipark.org.tr/tr/pub/baunsobed

Aragtirma Makalesi / Research Article

Ekonomik ve Kkiiltiirel baglam okuma basarisinda 6nemli mi? Okuma basarisi ile iliskili
ogrenci, okul ve iilke diizeyi degiskenlerin incelenmesi
Is economic and cultural context important in reading success? Examining the variables
of student, school and country levels related to reading achievement

Gonderim Tarihi / Received: 16.02.2024 Tunahan FiLiZ!
Kabul Tarihi / Accepted: 09.06.2024 Mustafa DEMIR**2
Doi: 10.31795/baunsobed.1438619 Metin KAYA3

Kadir KAPLAN*

0OZ: Bu arastirmada, dordiincii simf dgrencilerinin okuma basarisini etkileyen 6grenci, okul ve iilke
faktorlerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda PIRLS 2021°de yer alan veriler arasindan
ogrenci ve okul diizeyindeki degiskenler belirlenmis ve bu degiskenlerle ilgili veriler analize dahil
edilmistir. Ayrica iilkelerin gelirlerinin bireylere dagilimlar ile ilgili GINI, gayri safi milli hasilanin
egitime ayrilan yiizdesi (EDGDP) ve Hofstede’ nin kiiltiirel boyut teorisinden hareketle egitimle iliskili
olan alt boyutlar da iilke diizeyinde degiskenler olarak ele alinmistir. Ulke, okul ve 6grenci diizeyi ile
ilgili cesitli degiskenlerin okuma basarisiyla iliskisini incelemek amaglandigindan arastirmada yontem
olarak iligkisel tarama modeli benimsenmis ve veriler hiyerarsik bir yapida oldugu icin istatistiksel
analizlerde hiyerarsik lineer modelleme teknigi kullanilmistir. Analizler sonucunda &grenci diizeyi
boyutunda 6grenci zorbaligi, okumay1 sevme, kendinden emin okuma, 6grenme icin ev kaynaklari ve
evdeki dijital araglar degiskenlerinin okuma basarisini yordadigi bulgulanmistir. Bu degiskenlere
ilaveten okul diizeyinde degiskenlerin eklenmesi ile yapilan analizler sonucunda ise akademik basari
tizerine okulun etkisi ve okul disiplini degiskenlerinin okuma basarisin1 yordadigi tespit edilmistir.
Ogrenci ve okul diizeyi ile ilgili degiskenler eklenerek iilke diizeyinde ele alman degiskenlerden de
tilkelerin uzun donem-kisa donem ve belirsizlikten kaginma diizeylerinin okuma basarisin1 yordadigi
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma basarisi, Ekonomik faktorler, Kiiltiir

ABSTRACT: In this study, it was aimed to examine the student, school and country factors affecting
the reading achievement of fourth grade students. In this direction, student and school level variables
were determined from the data in PIRLS 2021 and the data related to these variables were included in
the analysis. In addition, GINI, which is related to the distribution of income of countries to individuals,
the percentage of gross national product allocated to education (GNPDP) and the sub-dimensions related
to education based on Hofstede's cultural dimension theory are also considered as country-level
variables. As a result of the analyses, it was found that student bullying, liking to read, confident reading,
home resources for learning and digital tools at home predicted reading achievement at the student level.
In addition to these variables, as a result of the analysis conducted with the addition of school level
variables, it was determined that the effect of school on academic achievement and school discipline
variables predicted reading achievement. Among the variables considered at the country level by adding
variables related to student and school level, it was determined that the long-term-short-term and
uncertainty avoidance levels of countries predicted reading achievement.
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EXTENDED ABSTRACT

Literature review

In recent years, large-scale international surveys such as PIRLS, TIMSS and PISA have provided
important data on the reading skills of children and young people. PIRLS comparatively assesses the
reading achievement of fourth-grade primary school students using data from a comprehensive literacy
test (Mullis & Martin, 2015). In addition, PIRLS collects information about participating countries'
education systems, schools, teachers, students, and students' families through a series of questionnaires.
The information obtained allows for the identification of variables that affect reading achievement as
well as the identification of reading strategies (Mar6co, 2021).

Thanks to international studies, the progress made by countries in the field of reading can be determined.
Although studies have provided a snapshot of countries' reading progress, debates about the variables
that influence reading achievement are still ongoing among researchers (Lopes et al., 2022). Moreover,
it is difficult for policymakers to decide which policies to adopt and at what level these policies should
operate (e.g., curriculum level and teacher development). In this study, we will use large-scale multilevel
data from PIRLS 2021 to identify student, school, and country-level variables that affect fourth graders'
reading achievement.

There is still an ongoing international debate about the most effective strategies to encourage children
to read and to address reading problems. Researchers, governments, or organizations working on this
topic argue that curriculum, schools, and families are critical contexts that need to be intervened in to
influence reading achievement (Lopes et al., 2022). This study is expected to fill this important gap by
examining the student, school, and country factors that affect fourth graders' reading achievement using
PIRLS 2021 data. The purpose of this study is to examine the effects of student, school and country
level variables on fourth grade students' reading achievement.

Methodology

Since this study aims to examine the relationship between reading achievement and various variables at
the country, school and student levels, the relational survey model was used as the research method.
Since the data has a hierarchical structure, hierarchical linear modelling technique was used in statistical
analysis.

In PIRLS research, the sample is determined by a two-stage stratified sampling method. In the first
stage, the schools that will participate in the research are determined. In the second stage, the
class/branch is selected by random sampling method. Students in the selected branch participate in the
PIRLS research (Martin et al., 2017). Accordingly, the student and school level data of the study were
accessed from the IEA international study center database. Country-level data on GINI and EDUGDP
were accessed from the World Bank (WB, 2023) database. Data on the cultural dimensions of countries
were determined based on Hofstede's study. The data consists of 9771 schools and 263276 students from
45 different countries. 49.53% of the students were female and 50.47% were male. Missing/missing data
for student, school and country level variables were identified. Students, schools and countries with
missing data were not included in the analysis. Thus, the data set of this study consists of 4825 schools
and students from 30 different countries.

The structure of the data used in this study is hierarchical. Student variables are affected by school and
country variables. For this reason, the data were analysed with hierarchical regression analysis
technique. In line with the sub-problems of the research, four different regression models were used in
stages.

Findings and discussion

Student, school and country level variances were found to be statistically significant for all models. The
models were compared in a stepwise manner and Model 3 was accepted as the final model. Model 2
(Deviation = 1097975.33, parameter=15) and Model 3 (Deviation = 1097949.37, parameter=20)
deviation values were compared. Model 3 was found to be statistically significant (¥2 = 19.24, sd=5,
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p<.01). According to Model 3, the variance explained at student level was 73%, at school level 15% and
at country level 12%.

Student level: Student bullying (nm=1.59, SH =.28, p<.001); like reading (n=.92, SH =.30, p<.05) and
confidence in reading (1=12.77, SH =.34, p<.001) predicted reading achievement. It was also found that
home research for learning (7=9.49, SH =.34, p<.001) and digital home resources (n=2.36 SH=.36,
p<.001) variables predicted reading achievement.

School level: The effect of school on academic achievement (f=6.01, SH =63, p<.001) and school
discipline (f=3.68, SH =63, p<.001) were found to predict reading achievement.

Country level: Countries' long-term-short-term orientation (y=1.12, SH=.24, p<.001) and uncertainty
avoidance (y=.70, SH=.30, p<.05) predict reading achievement.

Results and recommendations

By adding variables related to student and school level, it was determined that countries' long-term,
short-term and uncertainty avoidance levels predicted reading achievement. It is known that countries'
long-term oriented attitudes have a positive effect on educational achievement (Figlio et al., 2017).
There are also studies revealing the relationship between long-term orientation and learning disabilities
(King et al., 2023). Based on these studies, it is possible that the long-term orientation of countries
predicts reading disabilities. Studies examining the impact of uncertainty on educational policies reveal
that uncertainties cause problems for educational researchers, reformers and practitioners (Stowers,
2013; Kauffman et al., 2022). These findings confirm that uncertainty avoidance predicts reading
difficulty.

As a result, according to the correlations and descriptive statistics obtained by hierarchical regression
analysis, the predictors of reading difficulty are student bullying, liking reading, confidence in reading,
home research for learning and digital home resources at the student level dimension; the effect of school
on academic achievement and school discipline at the school level by adding variables related to student
level; and the long-term-short-term and uncertainty avoidance of countries at the country level by adding
variables related to student and school level.
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Giris

Son yillarda, PIRLS, TIMSS ve PISA gibi biiyiik ¢apli uluslararasi arastirmalar, cocuklarin ve genglerin
okuma becerileri hakkinda 6nemli veriler sunmaktadir. PIRLS, kapsamli bir okuryazarlik testinden elde
edilen verileri kullanarak ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin okuma basarisini karsilagtirmali olarak
degerlendirir (Mullis ve Martin, 2015). Ayrica PIRLS bir dizi anket araciligryla katilimci iilkelerin
egitim sistemleri, okullar1, 6gretmenleri, 6grencileri ve 6grenci aileleri hakkinda bilgiler toplamaktadir.
Elde edilen bilgiler okuma bagarisim etkileyen degiskenlerin tanimlanmasinin yami sira okuma
stratejilerinin belirlenmesine de firsat verir (Mardco, 2021).

Uluslararas1 c¢aligmalar sayesinde iilkelerin okuma alaninda kaydettigi ilerlemeler belirlenebilir.
Calismalar her ne kadar iilkelerin okuma ilerlemeleri ile ilgili durumu ortaya koysa da okuma basarisini
etkileyen degiskenler hakkindaki tartismalar arastirmacilar arasinda hala devam etmektedir (Lopes vd.,
2022). Ayrica politika yapicilar icin hangi politikanin belirlenecegi ve bu politikalarin hangi diizeyde is
gorecegine (Ornegin miifredat seviyesi ve Ogretmen gelisimi) karar verilmesi zor bir konudur. Bu
calismada, PIRLS 2021°den alinan biiylik olgekli ¢ok diizeyli verileri kullanarak, dordiincii sinif
Ogrencilerinin okuma basarisini etkileyen 6grenci, okul ve iilke diizeyi degiskenleri belirlenecektir.

Literatiir taramasi

Okuma basariswyla iligkili 6grenci degiskenleri

Okuma basarisiyla iliskili 6grenci diizeyinde farkli degiskenler (okul iklimi, okumaya yonelik tutum ve
ev kaynaklar1) bulunmaktadir. Bu degiskenler asagida ayrintili bir sekilde sunulmustur.

Okul iklimi

Okuma basarisini yordayan degiskenlerin incelendigi bir aragtirmada (Chen vd., 2021), okul ikliminin
okuma basarisiyla giiglii bir iliski ortaya koydugu belirlenmistir. Okul iklimi faktorlerinden okula aidiyet
duygusu ve 6grenci zorbalig1, okuma basarisinin etkili yordayicilari olarak gériilmektedir. Ornegin ¢ok
diizeyli yapisal esitlik modellemesiyle tasarlanan arastirma (Cai vd., 2022) sonuglarina gore 6grencilerin
okula aidiyet duygusunun ve 6gretmen empatisinin okuma basarisina etkisinde olumlu yonde aracilik
ettigi belirlenmistir. PISA 2018 verilerinin dikkate alindig1 farkli bir arastirmada (Tan vd., 2022) ise
okula aidiyet duygusunun 6grencilerin okuma basarisina yonelik pozitif bir etkiye sahip oldugu
saptanmistir. Yine ayni aragtirmada okula aidiyet duygusunun 6grencilerin okuma basarisi lizerindeki
etkisine yonelik daha fazla arastirmaya ihtiyag¢ oldugu da ifade edilmistir (Tan vd., 2022). Ayrica sinifta
olusturulan olumlu simif atmosferi 6grencilerin okuma basarisi ile okuma konusundaki 6zgiivenini
artirdigt belirlenmistir (Leino vd., 2022).

Okumaya yonelik tutum

PIRLS arastirmas1 okumaya yonelik 6grenci tutumlarimi1 okumaya baglilik, okuma sevgisi ve okumaya
duyulan giiven olmak iizere li¢ sekilde ele almistir. Okumaya baglilik okuma basarisinin iyi bir
yordayicisi olarak ifade edilmektedir (Lopes vd., 2022). Ortalamanin altinda okuma bagarisi sergileyen
ilkokul 6grencileriyle yapilan bir ¢aligmada, okumaya baglilik ve okudugunu anlama arasindaki iliskinin
zaylf oldugu tespit edilmistir (Wantchekon ve Kim, 2019). Farkli katilimcilarla yapilan diger
aragtirmalarda (Al Jefri ve Areepattamannil, 2019; Hamedi vd., 2020; Lin vd., 2021) okumaya baglilik
ve okudugunu anlama arasinda orta ile giiglii arasinda degisen korelasyon degerleri hesaplanmistir. Bu
durum 6rneklem grubuna gére okuma basarisinin degistigi seklinde yorumlanabilir.

Okuma basarisinin bir diger yordayicisi da okuma sevgisidir. Okuma sevgisi lizerine yapilan
¢aligmalarda (Sullivan ve Brown, 2015; Whitten vd., 2016; Leino vd., 2022) okuma basaris1 ile okuma
sevgisi arasinda pozitif yonde giiglii bir iliski oldugu belirlenmistir. Okuma sevgisi, akict okuma
dogrultusunda ortaya ¢ikan Ozgiivenin bir sonucu olabilir (Reedy ve De Carvalho, 2021). Okuma
basarisin1 yordayan 6nemli degiskenlerden bir digeri de okumaya duyulan giivendir (Lopes vd., 2022).
Ikinci sinif 6grencileriyle yapilan bir arastirmada, okuma 6z giiveni ile okudugunu anlama arasinda
pozitif yonde bir iliski tespit edilmistir (Cho vd., 2018). Ayrica farkli motivasyonel degiskenlerin kelime
okuma ve okudugunu anlama ile iligkisinin incelendigi arastirmada ise okumaya duyulan giiven,
motivasyonla ilgili tek anlamli yordayici olarak belirlenmistir (Melero vd., 2020).
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Ev kaynaklar

PIRLS, okuma basarisin1 yordayan degiskenleri ev kaynaklar1 (6rnegin ailelerin sosyoekonomik diizeyi,
ebeveyn etkinlikleri) ve dijital ev kaynaklar1 olarak ele almaktadir. Ev kaynaklari, 6grencilerin okuma
basarisin1 yordayan degiskenler arasinda ifade edilmektedir (Hemmerechts vd., 2017; Gutiérrez-
Fresneda, 2019). Ornegin, evdeki kitap sayis1 (Chiu vd., 2012), teknolojiye erisim ve kullanim, evde
internet kullanimi (Daoud vd., 2021) okuma basarisi iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir (Chen vd.,
2021). Ayn1 zamanda literatiirde, ailelerin sosyoekonomik diizeylerinin 6grencilerin okuma basarisini
etkiledigine iliskin ¢alismalar yer almaktadir (Tse vd., 2014; Chen vd., 2021; Lopes vd., 2022). Ornegin
diisiik sosyoekonomik diizeye sahip ailelerden gelen gocuklar ev kaynaklarinin eksikligi nedeniyle
diisilk okuma basarisina sahiptir (Mistry vd., 2008). Ayrica ailenin sosyoekonomik diizeyi ve aile
tarafindan egitime yapilan yatirim da okuma basarisinin yordayicilari olarak gériilmektedir (Lopes vd.,
2022).

Okuma basariswyla iligkili okul degiskenleri

PIRLS akademik basari, okul disiplini, erken okuryazarlik becerileri ve okul kaynaklarinm1i okuma
basarisiyla iligkili okul faktorleri olarak degerlendirmektedir. Literatiirde, 6grencilerin okuma basarisini
etkileyen okul diizeyi degiskenlerinin neler olduguna yonelik c¢aligmalar bulunmaktadir. Ornegin,
ogretmenlerden yiiksek beklentiler, okul disiplini ve okul kaynaklari gibi degiskenlerin okuma
basarisina etki ettigi tespit edilmistir (Lopes vd., 2022).

Akademik basari iizerine okulun etkisi

PIRLS’te ele alinan akademik basari lizerine okulun etkisi degiskeni, 6grencilerin akademik basarisina
odaklanmaktadir (Lopes vd., 2022). Ayrica bu degisken 6dev tamamlama, 6grencilerin basarili olma
istegi ve 6gretmenlerin 6grenci basarisina iliskin beklentileri gibi degiskenlerle karakterize edilmektedir
(Badri, 2019). PIRLS olumlu, saglikli ve iiretken bir okul iklimi i¢in olumlu bir dizi 6gretmen, yonetim,
Ogrenci ve veli davranigi olmasi gerektigini vurgulamaktadir (Lopes vd., 2022). Uluslararasi diizeyde
genis Olcekli bir TIMSS degerlendirmesinde, okulda akademik basar1 iizerine verilen 6nem ile okuma
basarisi arasinda olumlu bir iliski oldugu vurgulanmistir (Martin vd., 2013). Baska bir arastirmada ise,
okulun akademik basariya verdigi 6nem ogrencilerin okuma basarisinin giiglii ve pozitif bir yordayicisi
olarak ifade edilmistir (Chen vd., 2021).

Okul disiplini

PIRLS okul disiplini ve giivenligini okul disiplini, zorbalik, giivenli ve diizenli okul olmak {izere ii¢
boyutta incelemistir (Mullis ve Martin, 2015). Bazi arastirmalarda bu boyutlar daha genis bir kavram
olan okul iklimiyle iliskilendirilmektedir (Berman vd., 2018; Guo vd., 2018). Genel olarak, daha giiclii
okul disiplini ve daha giivenli okullardaki ogrencilerin okuma basarisinin diger okullardaki
ogrencilerden daha yiiksek oldugu ifade edilmektedir (Berman vd., 2018; Guo vd., 2018). Ayrica
okullarda zorbaliga maruz kalma ve okuma basarisi arasinda negatif yonli bir iligskinin oldugu
belirlenmistir (Chen vd., 2021).

Okul kaynaklar

Okuma basarisina odaklanan arastirmalarda okul kaynaklari ve okuldaki 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin okuma basarisi tizerinde pozitif bir etkisinin oldugu goériilmiistiir (Creemers ve Kyriakides,
2010). Nitelikli 6gretmenler de okul kaynaklar1 arasinda kabul edilir ve dgrencilerin okuma basarist
iizerinde olumlu bir etkiye sahiptirler (Hu vd., 2022).

Okuma basarisiyla iliskili iilke degiskenleri

PIRLS egitime ayrilan gayri safi milli hasila ylizdesini, birey odakli egitimi, uzun vadeli yatirim ve gelir
esitsizligini okuma basaristyla ilgili iilke faktorleri olarak degerlendirir. Ulke diizeyi faktorlerinin
okuma basarisina etkisine yonelik literatiir incelendiginde ¢alismalarin sinirh kaldigi ifade edilebilir.

Egitime ayrilan gayri safi milli hdsila yiizdesi
Gayri Safi Milli Hasila (GSMH) bir iilkede iiretilen mal ve hizmetin ya da milli gelirin degerinin toplam
Ol¢iisii olarak tanimlanmaktadir (Salganik vd., 1996). Kamu kaynaklarindan egitime harcanan GSMH
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yiizdesi ise bir iilkenin gelirinden egitime yatirdig1 paya karsilik gelmektedir. Diger yandan 6grencilerin
bilimsel, matematik ve okuma okuryazarligi ile GSMH’den egitime yapilan harcamalar arasindaki iligki
PISA verileri ile de dogrulanmaktadir (Plavcan, 2019). Egitimin birey ve toplum iizerindeki etkisi géz
Oniine alindiginda egitime ayrilan GSMH yiizdesinin de okuma basaris1 lizerinde etkili olacag:
diistiniilmektedir.

Birey odakl egitim

Ogrenme giigliigii olan bireylerin insanlarla etkilesim kurabilmesi, toplumsal kurallara uyum
saglayabilmesi, temel becerilere sahip olarak yasamlarin1 bagimsiz sekilde siirdiirebilmesi i¢cin yasam
boyu desteklenmesi gerekmektedir (MEB, 2014). Devletler de yasa ve kararnameler araciligiyla 6zel
egitim ihtiyaci olan 6grencilere, tiim egitim siireclerinde ve kademelerde devam edilen egitim-6gretim
programlarimin  amaglarini - gergeklestirmeye yonelik olarak birey odakli 6zel egitim destegi
saglamaktadir. Nitekim alanyazinda gerceklestirilen miidahale programlarinin  ¢ogunlukla
bireysellestirilmis egitim programima dayali uygulamalar oldugu goriilmektedir (Bilim, 2023). Bu
noktada okuma giicliigii ile ilgili tilkelerin ortaya koydugu stratejilerin birey odakli olmasi 6nemlidir.

Uzun vadeli yatirum

Erken okuryazarlik sorunlarinin ¢6ziimii ile ilgili yasanan basarisizliklarin, genellikle devletler
tarafindan izlenilmeyen uzun vadeli yatirnmlardan kaynakli oldugu ifade edilmektedir (Every Child a
Chance Trust, 2009). Bu nedenle egitim faaliyetlerinde tek seferlik yatirimlarin uzun vadeli
iyilestirmelere doniistiiriilmesi gerekmektedir. Benzer durum okuma gii¢liigii i¢in de gegerlidir.

Gelir esitsizligi

Gelir esitsizligi, sebebiyle diinyanin farkli iilkelerinde pek ¢ok cocuk ya okula gidememekte ya da okula
gitse bile temel becerileri kazanamamaktadir (Eusebius, 2017). Temel olarak 2015 yilinda BM tarafinca
kabul edilen kalkinma hedefleri de mevcut gelir esitsizligini ortadan kaldirarak bireylere nitelikli egitim
sunmay1 amaglamaktadir. Yoksullugu ve diger yoksunluklari sona erdirmenin, genel itibari ile egitimin
niteligini artiracag: diigiiniilmektedir.

Kiiltiir

Kiiltiir bir toplumun yasama sekli olarak da ifade edilmektedir (Sonmez, 2017). Bagka bir tanimda ise
kiiltiir, bir grubun iiyelerini diger gruplarin iiyelerinden ayiran kolektif akil olarak tanimlamaktadir
(Hofstede, 2001). Kiiltiirel degerler ne olursa olsun toplumlarda bir kiiltiirleme s6z konusudur. Bu
bakimdan biitiin insanlarin biyolojisi ve genel 6zellikleri benzer olmasina ragmen farkl kiiltiirlerde ayni
sorulara ya da sorunlara farkli cevaplar ve ¢dzliim yollar1 ortaya konmaktadir (Hofstede, 2011). Bu
gorilisten hareketle Hofstede, 50°den fazla ulusal kiiltiir {izerinde calismalar yaparak Kiiltiirel Boyut
Teorisi’ni gelistirmistir. Bu teori, kiiltiirel degerlerin davranislar nasil etkiledigini ve bir kiiltiirdeki
bireylerin neden belirli bir sekilde davrandigini agiklamaya yarayan bir ¢er¢eve olusturmustur. Bu
teoriye gore kiiltiir alt1 farkli boyutta ele alinmaktadir. Bunlar; bir toplumda farkli gii¢ seviyelerinde yer
alan bireylerin aralarindaki ayrim ve giiciin toplumun tiyeleri arasindaki dagilimin uygunluguna yonelik
inanglarini ifade etme amaciyla kullanilan giic mesafesi, toplum igerisinde bireylerin kendilerini,
iligkilerini ve bu iligkiler sonucunda kendilerini nasil gordiikleri ile ilgili olan bireysellige karst
kolektivist yapi, bireylerin kars1 karsiya kaldiklar1 belirsiz durumlara karsin nasil hissettiklerini ve bu
durumlar ile nasil basa ¢iktiklarini agiklayan belirsizlikten kaginma alt boyutudur. Maskiilen Toplum-
Feminen Toplum boyutunda ise insanlara ve insanlarin etkilesimlerine verilen deger 6ne ¢ikmaktadir.
Uzun donem- Kisa donem Yonelimi boyutu da toplumlarin diinii, bugiinii ve yarmi nasil
degerlendirdikleri, olay ve olgular1 bu g¢ercevede agirliklarinin nasil oldugu ile ilgili bir boyuttur.
Hofstede’nin teorisinde son alt kiiltiir boyutu da 6zgiirliige karsi sinirlanmadir. Bu boyut bir tarafta
mutluluk odakli bir yasam s6z konusu iken diger yandan insanlarin arzu ve isteklerini kisitladiklart bir
kiiltiirii ifade etmektedir (Onciil, Deniz ve ince, 2016; Tonbul ve Olmez Ceylan, 2021).

Tiim bu boyutlar dikkate alindiginda okullarin sadece 6grenme ve dgretimin gergeklestirildigi yerler
olmadigini, toplumun kiiltlirliniin iletildigi ve iretildigi bir ara¢ oldugunu sdylemek miimkiindiir
(Sénmez 2017; Karadag, 2020). Testa (2002), ulusal kiiltiiriin, bir calisanin galisma ortamini
degerlendirmesi ve etkili bir sekilde ¢alismasi iizerinde etkisi oldugunu belirtmistir. Bu bakimdan okul
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hayatinda, egitsel liderlerin davranislar1 icerisinde dogup ve biiyiidiigii toplumun kiiltiiriinden etkilenir.
Farkl kiiltiirlerin insanlarinin hareketlerinde ve davranislarinda bu kiiltiirel farklar kolaylikla goriilebilir
(Karadag, 2020).

Mevcut arastirma
Cocuklar1 okumaya tesvik etmek ve okuma sorunlarini gidermek igin en etkili stratejiler konusunda hala
uluslararasi diizeyde devam eden bir tartisma bulunmaktadir. Bu konu iizerine ¢alisan arastirmacilar,
hiikiimetler veya kuruluslar, okuma basarisini etkileyen miifredatin, okullarin ve ailelerin miidahale
edilmesi gereken kritik baglamlar oldugunu savunmaktadir (Lopes vd., 2022). Bu ¢aligmanin PIRLS
2021 verilerini kullanarak dordiincii sinif 6grencilerinin okuma basarisini etkileyen 6grenci, okul ve
tilke degiskenlerini inceleyerek bu 6nemli boslugu dolduracagi diigiiniilmektedir. Bu aragtirmanin amaci
ogrenci, okul ve lilke diizeyi degiskenlerinin dordiincii sinif 6grencilerinin okuma basarisina etkisinin
incelenmesidir. Bu dogrultuda asagida yer alan sorulara cevaplar aranmistir:

1. Okuma basarist iilkelere gore farkliliklar gostermekte midir?

2. Okuma basarisiyla iligkili 6grenci diizeyi degiskenleri okuma bagarisini yordamakta midir?

3. Okuma basarisiyla iligkili okul diizeyi degiskenleri 6grenci diizeyi degiskenlerle birlikte okuma
basarisin1 yordamakta midir?

4. Okuma basaristyla iligkili iilke diizeyi degiskenleri okul ve 6grenci diizeyi degiskenleriyle birlikte
okuma basarisini yordamakta midir?

Yontem

Bu arastirmada ogrenci, okul ve iilke degiskenlerinin &grencilerin okuma basarisiyla arasindaki
yordayicr iligki incelemek amacglandigindan arastirma modeli olarak yordayici korelasyon arastirma
olarak desenlenmistir. Yine bu calismada 6grenci okul ve iilke degiskenlerine iligskin verilerin yapisi
hiyerarsik bir yap1 igerdigi icin istatistiksel analizlerde hiyerarsik lineer modelleme
teknigi kullanilmistir.

Calisma grubu ve verilerin toplanmasi

IEA (International Organization for Evaluation of Educational Achievements) uluslararasi kurulusu bes
yillik dénemler igerisinde PIRLS projesini yiiriitmektedir. IEA’ya iiye lilkeler ve diger katilimci tilkeler
PIRLS arastirmalarina katilmaktadir (Foy, 2013). PIRLS arastirmalari katilimci tilkelerin dordiincii sinif
6grencilerinin okuma becerilerinin gelisimini izlemeye yonelik arastirmalar yapmaktadir. Bu arastirma
dizisi iceresinde oOgrencilerin okuma becerisi Ol¢meye yonelik sinavlar yapilmaktadir. Ayrica
Ogrencilerin okuma beceriyle iliski cesitli degiskenlere yonelik 6grenci, 6gretmen, okul yonetici ve
ebeveynlerden veri toplanmaktadir (Mullis vd., 2017). PIRLS arastirmalarinda 6rneklem iki asamali
tabakali drnekleme yontemi ile belirlenmektedir. Birinci asamada arastirma uygulamasina katilacak
okullar belirlenmektedir.

Diger asamada ise rastgele 6rnekleme yontemi ile sinif/sube se¢ilmektedir. Segilen subedeki 6grenciler
PIRLS arastirmasina katilmaktadir (Martin vd., 2017). Bu dogrultuda arastirmanin 6grenci ve okul
diizeyi verileri IEA uluslararasi calisma merkezi veri tabanindan erisilmistir. Ulke diizeyine iliskin GINI
ve EDUGDP ait verilere ise Diinya Bankasi veri tabamindan erisilmistir. Ulkelerin kiiltiirel boyutlarina
iligkin veriler ise Hofstede’nin ¢aligmasindan hareketle belirlenmistir. Veriler 45 farkli {ilkeden 9771
okul 263276 6grenciden olusmaktadir. Ogrencilerin %49,53’1 kiz; %50,47’si ise erkek 6grencilerden
olusmaktadir. Ogrenci, okul ve iilke diizeyi degiskenlere iliskin kayip veri tespit edilmistir. Kayip veri
igeren 6grenci, okul ve tilkeler analize dahil edilmemistir. Boylelikle bu arastirmanin veri seti 4825 okul
ve 30 farkli llkeden arastirmaya katilan Ogrencilerden olusmaktadir. Tablo 1’de arastirmanin
odagindaki 6grenci, okul ve lilke diizeyi degiskenlerine iliskin 6zet bilgi sunulmustur.
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Tablo 1: Ogrenci, okul ve iilke degiskenleri

Degiskenler PIRLS kodu
1. Ogrenci diizeyi degiskenler
Okuma basarist ASRREAO01-05
Okul iklimi
Okula aidiyet ASBGSSB
Ogrenci zorbahig1 ASBGSB
Okumaya yénelik tutum
Okumaya baglilik ASBGERL
Okuma sevgisi ASBGSLR
Okumaya duyulan giiven ASBGSCR
Ev kaynaklar
Ogrenme igin ev arastirmalar1 ASBGHRL
Dijital ev kaynaklari ASBGDDH
2. Okul diizeyi degiskenler
Akademik basart tizerine okulun etkisi ACBGEAS
Okul disiplini ACBGDAS
Okul kaynaklar
Okuma kaynagi sikintist ACBGRRS
3. Ulke diizeyi
GINI
EDUGDP
Kiiltiir

Bireysellige kars1 kolektivist yap1
Uzun donem-kisa déonem
Belirsizlikten kaginma

Verilerin analizi
Bu arastirmada kullanilan verilerin yapist hiyerarsiktir. Ogrenci degiskenleri iginde bulundugu okul ve
iilke degiskenlerinden etkilenmektedir. Bu sebeple veriler hiyerarsik regresyon analizi teknigiyle analiz
edilmistir. Aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda asamali olarak dort farkli regresyon modeli
kullanilmistir Birinci asamada okuma becerisi puanlarinin iilkelere gore anlamli bir sekilde farklilagip
farklilasmadigi unconditional regresyon modeli ile test edilmistir. Unconditional regresyon modeli
asagida gosterilmistir.

Yijk = Yooo + lojk + Uook + Eijk

(Yij= k tilkesinde j okulunda i 6grencisinin okuma basari; yoeo= genel okuma basarist; €ijk, Fojk,

Ve Uook = sirastyla diizey 1, diizey 2 ve diizey 3 hata terimlerini ifade eder)

Ikinci asamada Model 0’a dgrenci diizeyi degiskenleri eklenmistir (Model 1). Ugiincii asamada okul
diizeyi (Model 2), dordiincii asamada ise iilke degiskenleri (Model 3) modele eklenmistir. Model 3’¢ ait
sabit ve egim katsayilarinin ¢ikti oldugu model asagidaki gosterilmigtir.

Yiik = Yooo + Tujk * L1ijk + Povk * L2 + yoow * L300k + €ijk + Fojk + Uook

(i, Pow and yoow = swraswyla diizey 1, diizey 2 ve diizey 3 yordayicilarimin egimlerini temsil
eder)

Orneklem dikkate alinarak okul ve dgrenci diizeyinde agirhiklandirma yapilmustir. Okul diizeyi igin
SCHOOL LEVEL WEIGHT (SCHWGT); ogrenci diizeyi i¢in TOTAL STUDENT WEIGHT
(TOTWGT) degerleri kullanilmistir. Verilerin analizi agamali olarak gergeklestirilmistir. Her bir model
bir onceki model ile karsilastirilmistir. Karsilastirilmalarda modellere iligkin sapma istatistikleri
kullanilmistir. Sapma istatistiklerinin anlamlilik diizeylerine gore bir sonraki modele gegilmistir.
Boylelikle nihai modele karar verilmistir. Yine her bir model i¢in siniflar i¢i korelasyon (Hox, 2010)
degerleri (ICC= Sinif i¢i korelasyon) hesaplanmis ve yorumlanmistir. Verilerin analizinde HLM 8.2
paket programi kullanilmistir. Tiim parametre tahminleri maksimum olabilirlik istatistiksel modeli
altinda gerceklestirilmistir.
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Bulgular

Tiim degiskenlerin dagiliminin normalliginin test edilmesi amaciyla basiklik ve ¢arpiklik degerlerine
bakilmistir. Basiklik ve carpiklik degerlerinin +1,5 ile -1,5 araliginda oldugu belirlenmistir. Basiklik ve
carpiklik degerlerinin +1,5 ile -1,5 arasinda dagilmalar1 durumda verilerin normal dagilim gosterdigine
karar verilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Degiskenlere yonelik betimsel istatistikler Tablo 2’de
yer almaktadir.

Tablo 2: Ogrenci, okul ve iilke diizeyi degiskenlerle ilgili betimsel istatistikler

Degiskenler N X Ss Min. Maks.
1. Ogrenci diizeyi
Okul iklimi
(?kula aidiyet 125114 3.45 1.95 9.94 12.65
Ogrenci zorbalig1 121502 3.28 1.96 10.13 12.92
Okumaya yonelik tutum
Okumaya baglilik 125242 9.93 1.95 2.54 13.13
Okumay1 sevgisi 125365 9.9 1.99 2.55 14.58
Okumaya duyulan giiven 124349 10.11 1.99 2.96 13.47
Ev kaynaklar
Ogrenme igin ev arastirmalari 106117 10.56 1.64 4.03 14.80
Dijital ev kaynaklari 106766 10.21 1.84 3.92 14.32
2. OKul diizeyi
Akademik basari iizerine okulun etkisi 4825 9.94 1.89 1.06 16.75
Okul disiplini 4825 10.43 1.65 3.78 12.99
Okul kaynakiar:
Okuma kaynagi sikintist 4825 10.31 1.76 3.55 14.50
3. Ulke diizeyi
GINI 30 32.46 5.25 24.80 44.40
EDUGDP 30 5.07 1.33 2.98 8.03
Kiiltiir
Bireysellige kars1 kolektivist yap1 30 60 20.25 20.00 91.00
Uzun dénem-kisa donem 30 54.33 21.98 14.00 87.00
Belirsizlikten kaginma 30 67 22.55 23.00 96.00

Ayrica degiskenler arasindaki korelasyon katsayilari incelenmistir ve degiskenler arasi oto-korelasyon
sorunu olmadigr gozlenmistir. Ulke, okul ve O6grenci diizeyi degiskenler arasindaki korelasyon
katsayilar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Ogrenci, okul ve iilke diizeyi degiskenler arasindaki korelasyonlar

Ogrenci diizeyi 1 2 3 4 5 6 7
Okula aidiyet 1

Ogrenci zorbahig1 277> 1

Okumaya baglilik ,578** ,206** 1

Okumay1 sevme A431** ,097** ,536** 1

Okumaya duyulan giiven ,133** ,151** JA51**% 249 1

Ogrenme i¢in ev arastirmalari -,041** ,020** -,079** 0,001 243*%* 1

Dijital ev kaynaklari -,040** 0,002 -,060**  -,057** 122**  431*%*% ]
Okul diizeyi 1 2 3

Okuma kaynag: sikintisi 1
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Akademik bagari tizerine okulun etkisi 0,189** 1
Okul disiplini 0,211**  0,362** 1
Ulke diizeyi GINI EDUGDP  Birey. Uzun-Kisa  Belirsiz.
GINI 1
EDUGDP -,392* 1
Bireysellige kars1 kolektivist yap1 -0,228 ,507** 1
Uzun dénem-Kisa dénem -0,273 -0,256 -0,048 1
Belirsizlikten kaginma 0,003 -0,093 -0,157 0,13 1

Yapilan analizler sonucunda hiyerarsik lineer modellemelere iligkin varyans, agiklanan varyans ve
sapma degerlerine yonelik degerler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Modellere ait varyans, agiklanan varyans ve sapma degerleri

Model 0 Model 1 Model 2 Model 3

Ogrenci diizeyi varyans 4545.49*** 3297.68*** 3289.76*** 3289.77***
Okul diizeyi varyans 2037.20*** 763.33*** 646.49*** 646.42***
Ulke diizeyi varyans 2073.74*** 1353.11%** 1483.2%** 529.87***
Ogrenci diizeyi agiklanan varyans (ICC) .53 .61 .60 73

Okul diizeyi agiklanan varyans (ICC) 24 14 A2 A5

Ulke diizeyi agiklanan varyans (ICC) .23 .25 .28 A2

Sapma (PV1) 1439095.26 1098562.10 1097975.33 1097949.37
Sapma (PV2) 1440025.01 1098216.68 1097620.07 1097593.04
Sapma (PV3) 1437232.18 1096906.26 1096340.55 1096314.70
Sapma (PV4) 1442331.81 1105061.95 1104581.46 1104556.18
Sapma (PV5) 1440526.82 1102328.55 1101731.07 1101704.72
Parametreler 4 11 14 19

*p<.05. **p<.01, ***p<.001. (ICC= Sinif i¢i korelasyon)

Tiim modeller i¢in 6grenci, okul ve iilke diizeyi varyanslarin istatistiksel olarak anlamli oldugu
bulgulanmistir. Modeller asamali bir sekilde karsilastirilmis ve nihai model olarak Model 3 kabul
edilmistir. Model 2 (Sapma = 1097975.33, parametre=15) ile Model 3 (Sapma = 1097949.37
parametre=20) sapma degerleri karsilastirnlmistir. Model 3’lin istatistiksel olarak anlamli oldugu
saptanmistir (¥2 = 19.24, sd=5, p<.01). Model 3’e gore 6grenci diizeyi agiklanan varyans orani %73;
okul diizeyi %15 ve iilke diizeyi %12 oldugu hesaplanmistir. Modellere iligkin regresyon katsayilari
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: Okuma basarisini yordayan modellere ait sabit etki kestirimleri

Model 0 Model 1 Model 2 Model 3
Katsay1 SH Katsay1 SH Katsay1 SH Katsay1r SH
Sabit etkiler 532.47*** 8.35 258.36*** 9.94 166.36*** 12.90 5461 84.09
1. Ogrenci diizeyi
Okul Iklimi
Okula aidiyet 19 38 .15 38 14 .38
Ogrenci zorbahig1 1.63** 28  1.59** 28  159** 28
Okumaya yonelik tutum
Okumaya baglilik -42 37 -43 37 -42 37
Okumay1 sevme .95* 30 .91* .30 .92* .30
Okumaya duyulan giiven 12.78*** 33 1277*** 34  12.77*** 34
Ev kaynaklar
Ogrenme icin ev arastirmalari 9.96*** 34 9.52%** 34 9.49%** 34
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Dijital ev kaynaklari 241*** 36 2.38*** 36 2.36** .36
2. Okul diizeyi
Akademik bagari iizerine okulun etkisi 6.01*** .63 6.01*** .63
Okul disiplini 3.53*** 63  3.68*** .63
Okul kaynaklar

Okuma kaynagi sikintisi -14 57 -15 .57
3. Ulke Diizeyi
GINI 1.16 1.54
EDUGDP 7.88 5.80
Kiiltiir

Bireysellige kars1 kolektivist yap1 .58 .38

Uzun dénem-kisa dénem 1.12*%** 24

Belirsizlikten kaginma .70* .30

*p<.05. **p<.01, ***p<.001.

Ogrenci diizeyi: Ogrenci zorbalig1 (n=1.59, SH =.28, p<.001); okumay1 sevme (1=.92, SH =.30, p<.05)
ve okumaya duyulan giiven (n=12.77, SH =.34, p p<.001) degiskenlerinin okuma basarisini yordadig:
bulgulanmistir. Yine 6grenci diizeyine iligkin 6grenme icin ev arastirmalart (1=9.49, SH =.34, p<.001)
ve dijital ev kaynaklart (n=2.36 SH=.36, p<.001) degiskenlerinin okuma basarimi yordadigi
bulgulanmugtir.

Okul diizeyi: Akademik basar1 iizerine okulun etkisi (f=6.01, SH =63, p<.001) ve okul disiplini
(B=3.68, SH =63, p<.001) degiskenlerinin okuma basarisini yordadig: tespit edilmistir.

Ulke diizeyi: Ulkelerin uzun dénem-Kisa donem yénelimi (y=1.12, SH =.24, p<.001) belirsizlikten
kaginma (y=.70, SH=.30, p<.05) diizeylerinin okuma basarin1 yordamaktadir.

Tartisma ve sonug¢

Aragtirmanin hiyerarsik regresyon analiziyle elde edilen korelasyonlari ve tanimlayici istatistikleri
incelendiginde 6grenci diizeyi boyutunda 6grenci zorbaligi, okumay1 sevme, okumaya duyulan giiven,
O0grenme i¢in ev arastirmalart ve dijital ev kaynaklar1 degiskenlerinin okuma bagarisin1 yordadigi
bulgulanmistir. Sonuglar, akran zorbaligina maruz kalmanin okuma giigliigiinii tetikleyebilecegi fikrini
desteklemektedir. Alanyazin incelendiginde zayif okuma becerileri ve okuma gii¢liigii olan 6grencilerin
zorbaliga karsi yiksek risk tasidiklart; 7. siniftaki zayif akicilik ve anlama becerisi, siniftaki zorbalik
olaymi ongdrmiistiir (Turunen vd., 2021). Zorbalik tedavisi gorenlerin yiiksekligi ile okuma giigliik
diizeyinin yiiksekligi arasindaki iliski istatistiksel olarak anlamli olarak bulgulanmistir (Safari, 2022).
Ayrica 6grenme (okuma ve yazma yetenegi) glicliigii yasayanlarin zorbaliga maruz kaldiklar1 (Ari
Kaukiainen vd., 2002) agikca ortaya konmustur. Bahsi gegen ¢aligmalar arastirma sonuglarini dogrular
niteliktedir. Okuma becerileri, zorbalikla olumsuz bir sekilde iliskilidir; dolayisiyla okuma giigliigiine
sahip 6grencilerin digsallagtirma sorunlar1 kontrol altina alinmalidir.

Diger yandan okuma sevgisini dogrudan okuma giigliigii ile iliskilendiren ¢aligmalar bulunmaktadir.
Okumay1 6grenme noktasinda problem yasayan 5-14 yas arasindaki bireylerin bu probleminin biiyiik
cogunlukla bireylerin okumay1 sevmemesinden kaynakligi oldugu belirlenmistir (Giines, 2017). Okuma
kaygisinin varligt da bireyin okumayi sevmesini olumsuz yonde etkilemekte, bu da okuma
basarisizligina neden olup okuma gii¢liigiine neden olabilmektedir (Jalongo ve Hirsh, 2010; Lawrence
vd., 2015). Okumaya kars1 olumlu tutumun diger bir ifade ile okumay1 sevmenin okuma giicliigiinii
yenmede etkili oldugu degerlendirilebilir.

Okuma gii¢liigii noktasinda bireyler arasindaki farkliliklar belirleyici olabilmektedir. Ogrencilerin
yasayabilecegi zorluklar; gérme/isitme gibi organ yetersizligi, zihinsel yetersizlik, 6gretimin yetersiz
olusu, birincil duygusal problemler, motive olamama gibi nedenlerle ortaya ¢ikabilmektedir. Ozgiivenin
varlig1 ya da yoklugu da bu durumu tetikleyebilmektedir (Ak¢in, 2016). Okumaya duyulan giivenin
okuma bagsaris1 iizerindeki etkisini ortaya koydugu (Lopes vd., 2022), okumaya duyulan giiven
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degiskeninin okuma giicliigii iizerindeki etkisini degerlendiren (Melero vd., 2020) ¢calismalar mevcuttur.
Tim bu calismalar okumaya duyulan giivenin okuma basarisin1 yordamasini dogrular niteliktedir.
Okuma giiveni ya da giivenli okumanin okuma gii¢liigiinii yenmede etkili oldugu s6ylenebilir.

Olumlu 6grenme ortaminin varligini bireylerin basarisinda ilk sart olarak géren ¢alismalar (Karsli, 2009;
Bayindir, 2022; Pelatero, 2023) 6grenme icin ev arastirmalarinin okuma basarisint yordamasini
desteklemektedir. Bireylerin okuma gii¢liiglinii yenmesinde evde de olumlu ve etkili bir 6grenme
ortaminin varlig1 6nem kazanmaktadir. Dijital okuryazarligin faydali yonleri kadar bireysel farkliliklar
nedeniyle olumsuz yonleri de bulunmaktadir (Tire, 2021; Bulut, 2022). Diger yandan dijital
teknolojilerin engelli bireyleri egitim yolculugunda destekledigi bilinmektedir (Kakoura ve Drigas,
2023). Pek ¢ok acgidan bireylere katki saglayan dijital okuma ya da teknoloji destekli okumanin 6zel
ihtiyaglar1 olan 6grenciler tizerinde de etkili oldugu ortaya konmaktadir (Drigas ve Politi-Georgousi,
2019). Bu noktada evde teknolojik araglarin bulunmasi degiskeni ile okuma giicliigli arasindaki iliski
dogaldir. Dijital cagda teknolojik araglarin okuma giicligii izerindeki etkisi goz ardi edilmemelidir.

Ogrenci diizeyi ile ilgili degiskenler eklenerek okul diizeyinde akademik basari iizerine okulun etkisi ve
okul disiplini degiskenlerinin okuma basarisin1 yordadig tespit edilmistir. Sonuglar, okullarin okuma
basarisi iizerindeki etkisi oldugunu gostermektedir. Okul diizeyi ig¢in okulun akademik basariya verdigi
O6nem, okuma basarisinin en iyi yordayicist durumundadir (Lopes vd., 2022). Diger yandan akademik
basar1 ile okuma arasindaki iligki de (Whitten vd., 2016) ve Ogrencilerdeki okuma sorunlarinin
¢ogunlukla ayni 6grencilerdeki disiplin sorunlarinin nedeni olmasi (Usova, 1978), okuma basaris1 diigiik
olan iilkeler i¢in siif disiplininin saglanmasina yonelik Oneriler (Arik, 2022) dikkate alindiginda
okullarin okuma sonuglarini iyilestirmek i¢in neler yapabilecegine dair ipuclar1 yakalanabilir.

Ogrenci ve okul diizeyi ile ilgili degiskenler eklenerek iilke diizeyinde ise iilkelerin uzun dénem-Kisa
donem yonelimi ve belirsizlikten kacinma diizeylerinin okuma basarisini yordadigi belirlenmistir.
Egitim bagarisinda tilkelerin uzun vade odakli tutumlarinin olumlu etki gésterdigi bilinmektedir (Figlio
vd., 2017). Yine uzun vadeli yonelimin 6grenme yetersizligi ile iliskisini ortaya koyan (King vd., 2023)
calismalar da mevcuttur. Bu ¢alismalardan yola ¢ikarak iilkelerin uzun vadeli yonelimlerinin okuma
giicliigiinii yordamasi olasidir. Egitimde belirsizligin egitim politikalarina etkisini irdeleyen
caligmalarda belirsizliklerin egitim arastirmacilarini, reformcularimi ve uygulayicilarimi sikintiya
soktugu ortaya konmaktadir (Stowers, 2013; Kauffman vd., 2022). Bu tespitler, belirsizlikten
kac¢inmanin okuma gii¢liigiinli yordamasini1 dogrular niteliktedir.

Hiyerarsik regresyon analizi sonuglarima gore; ilk asamada &grenci diizeyindeki degiskenler olan
ogrenci zorbaligl, okumay1 sevme, okumaya duyulan giiven, 6grenme igin ev arastirmalari ve dijital ev
kaynaklari okuma giicliigiinii yordamaktadir. ikinci asamada okul diizeyindeki degiskenler olan
akademik basari lizerine okulun etkisi ve okul disiplini eklendiginde agiklanan varyans artmaktadir. Son
asamada ise lilke diizeyindeki uzun donem/kisa donem yonelimi ve belirsizlikten kaginma degiskenleri
modele dahil edildiginde okuma gii¢liigiiniin yordanmasi daha fazla giliglenmektedir.

Aragtirma sonuglart gbz oniine alindiginda okuma gii¢liigiiniin tistesinden gelmede 6grenci diizeyinde
akran zorbalig1 ile miicadele etmek i¢in okullarda akran zorbalig1 karsit1 politikalar uygulanabilir. Dijital
okuma kaynaklarina erisim saglamada e-kitap ve ¢evrimigi kiitiiphane vb. kullanimina dair tanitim
faaliyetleri yapilabilir. Okul diizeyinde okullarin akademik basariy1 artirmalart igin ilgililerce kaynak ve
olanaklar iyilestirilebilir. Ulke diizeyinde kisa dénem/ uzun dénem egitim politikalarinda
belirsizliklerden kaginma egiliminin azaltilmasi i¢in egitimde yenilik¢i yaklagimlar tesvik edilebilir.
Diger taraftan arastirmacilar da yordayici degiskenlerin zaman igindeki degisimleri ve bunlarin okuma
giicliikleri iizerindeki etkilerini izlemek i¢in boylamsal ¢alismalar yiiriitebilir.
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Etik kurul onay:

Aragtirma kapsaminda kullanilan veriler PIRLS 2021 verileri olmasi ve dogrudan eriseme agik olmasi
sebebi ile bu arastirma etik kurul izni gerektirmeyen calismalar arasinda yer almaktadir..
Arastirmacilarin katki orami beyani

Yazarlar calismaya esit oranda katki saglamistir.

Cikar catismasi beyani

Bu ¢alismada herhangi bir potansiyel ¢ikar ¢atigsmasi bulunmamaktadir.
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