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gozlem ve goriisme yontemleri kullanilmistir. Ogrencilerin akict okuma (okuma hizi, dogruluk,
prozodi) ve okudugunu anlama beceri diizeyleri Yanlis Analizi Envanteri ve Prozodik Okuma
Olgegi kullanilarak elde edilmistir. Diger taraftan dgrencilerle ve velilerle yapilan gériisme
sonuglarindan, alan notlarindan ve aragtirma giinliiklerinden veriler toplanmustir. Elde edilen veriler,
icerik analizi yontemi ve yiizde kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
gore akran Ogretimi yontemi, 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama basarilarini artirmustir.
Bu sonuglar 6grenci ve veli goriisleri, ayrica alan notlar1 ve aragtirma giinliikleri ile de
ortismektedir. Ayrica akran 6gretimi yonteminin; 6grencilerin biligsel, duyussal ve sosyal yonden
gelisimlerine olumlu katkilari oldugu goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, ilgili
alanyazinda tartigilmustir.

Anahtar Kelimeler: Okuma giicliigii, akici okuma, akran 6gretimi, eylem arastirmasi

Abstract. In this study, it is aimed to determine the effect of peer tutoring method to resolve the
difficulty in reading among 4th grade primary school students. The research is conducted with a
group of five tutees who have reading difficulty and five tutors. The research was carried out in
action research pattern of the qualitative research methods. Observation and interview methods were
used to collect data. Fluent reading (speed reading, accuracy, prosody) and reading comprehension
skill levels of students were obtained using Error Analysis Inventory and Prosodic Reading Scale. In
addition; data were collected from the results of interview with students and parents, field notes and
research journals. The obtained data were analyzed using content analysis method and percentages.
According to the results obtained from research, peers tutoring method was increased the students’
fluent reading and reading comprehension levels. These results are also supported by the opinions of
students and parents, field notes and research journals. Moreover, it has been seen that peer tutoring
method has positive contributions to the students’ cognitive, affective and social aspects. The results
obtained from this study were discussed in the relevant literature.

Keywords: Reading difficulty, fluent reading, peer tutoring, action research
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Giris

Onceden, “yazil1 simgeleri seslendirme” olarak tanimlanan okuma, zamanla degisim gostererek
“yeni bir anlama ulagsma” olarak tanimlanmistir. Giiniimiizde ise okuma; “6n bilgilerin kullanildigi,
yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali uygun bir yontem ve amag dogrultusunda, diizenli
bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci” olarak ifade edilmektedir (Akyol, 2007:1). Buna
gbre okumanin yazar ile okuyucu arasinda etkilesime dayali oldugu, okumanin belli bir yontem ve
amag dogrultusunda yapildigi ve okumanin anlama dayali bir siire¢ oldugu goriilmektedir.

Okuma becerisi, akademik yasamda basarili olmanin gerekliliklerindendir. Okuma etkinligi, gerek
ilkdgretimde gerekse daha sonraki 6grenim hayatinda 6grenciye gerekli, hatta sadece Tiirkge
derslerinde degil, diger derslerde de 6grencinin basarisina yon verecek belirleyici 6nemli bir
faktordiir. Dogru ve hizli okuyan, okudugunu anlayan ve yorumlayan, sozlii ve yazili anlatimz iyi
yapabilen 6grencilerin, okul hayatinda basarili olacagi kesindir (Cayci ve Demir, 2006). Ciinkii
neredeyse tiim dersler okuma becerisini gerektirmektedir. Bu yoniiyle okuma, bireylerin okul
hayatinda basarili olmasi agisindan 6nemli bir yere sahiptir.

Okul ¢agindaki pek ¢cok dgrenci iist siniflara gectigi halde okuma yazmada sorunlar yagsamaktadir.
Yilmaz’a (2008) gore ilkogretim ¢ocuklarinin yaklagik olarak %15 ila %20’si okuma-yazma
becerilerini ilerletmede gligliik yasarlar. Fiziksel veya zihinsel herhangi bir engeli olmayan ama
okuma-yazmada 6nemli giigliikler yasayan bu dgrenciler her ne kadar siniftaki akranlari ile ayni
diizeyde egitim alsalar bile akranlarindan okuma-yazma gibi temel becerilerde geride kalirlar.
Okuma becerisini akranlarina gore yeteri kadar gelistirememis bu dgrencilerin sinif igindeki genel
akademik basar1 diizeyleri de diisiik olmaktadir (Taskaya, 2010; Yurdakal, 2014). Okuma gii¢liigi,
Ogrencinin biligsel, duyugsal ve fiziksel olarak bir sorunu olmamasina ragmen, kendi yas veya sinif
diizeyinin altinda okumasi ya da hi¢ okuyamamasidir. Bu okuma giicliikleri, genellikle 6grencinin
hazir bulunusluguna iliskin yetersizliklere ve 6gretimsel eksiklere baglanmaktadir. Okuma
bozuklugu olan bireyler sesli okumada ¢arpikliklar, yanlis s6zciik kullanma ve s6zciik atlamalarla
ayirt edilebilir. Sesli ve sessiz okuma hizlar1 yavastir ve anlama hatalar1 vardir (Akyol ve Yildiz,
2010:1691).

[kdgretimin ilk yillarinda 6grencinin okumada giigliik yasamasi, okul basarisini olumsuz yénde
etkileyebilir. Bunun yaninda, okuma siirecinde karsilasilan sorunlarin 6grencilerin yalnizca okul
basarisini degil, hem okuldaki sosyal yasantisini hem de ileriki yasamini olumsuz yonde etkileyecegi
diisiiniilmektedir. Cilinkii okuma gii¢liigii olan 6grenciler giivensizlik, isteksizlik ve caresizlik gibi
olumsuz duygular yasamaktadirlar (Altun, Ekiz ve Odabas1, 2011; Uzunkol, 2013). Ozellikle ilkokul
caginda okuma giicliigii ceken O6grencilerin, yasadiklar giicliiklerin tek bagina iistesinden gelmesi
zordur. Bu 6grencilere, okumay1 gelistirici yontem ve materyaller planli bir sekilde sunulmalidir.
Aksi takdirde okuma giigliiklii 6grenciler hem akademik hem de okul dis1 yasamlarinda zorluk
cekerler.

Okuma gii¢liiglinii gidermek i¢in ulusal ve uluslararasi ¢alismalarda bir¢ok yontem kullanilmaktadir.
Bu yontemlerden tekrarli okuma (Samuels, 1979), akicilig1 gelistirme (Rasinski, 2010), eko ve
paylasimli okuma (Rasinski, 2010; Vaughn, Chard, Bryant, Coleman, Tyler ve Linan-Thompson,
2000), norolojik etki (Flood, Lapp ve Fisher, 2005), yapilandirilmis okuma (Keskin, 2012)
yontemleri bunlardan bazilaridir. Tiirkiye’de bu yontemler kullanilarak farkli ¢aligmalarla okuma
giicliigii yasayan 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama sorunlarinin giderilebilecegi ortaya
konulmustur (Yilmaz, 2006; Keskin, 2012; Bastug ve Kaman, 2013; Yamag, 2014; Aktepe ve Akyol
2015). Ancak akic1 okumayi gelistirmeye yonelik yapilan caligmalarda, akran 6gretimi yonteminin
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kullanilmadig: dikkat ¢ekmektedir. Oysa son yillarda akran 6gretimi yontemi 6grenme siirecinde
kullanilan yontemler arasinda yer almakta ve siklikla 6nemi iizerinde durulmaktadir (Can, 2009;
Yardim, 2009; Akay, 2011; Demirel, 2013; Mazlum, 2015). Akran &gretimi, kaliteli bir egitim ve en
etkili 6gretim uygulamalarindan biri olarak bir¢ok iilkede kullanilmakta ve Birlesmis Milletler
Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) tarafindan desteklenmektedir (Blanch, Duran, Flores ve
Valdebenito, 2012). Akran 6gretimi; benzer sosyal grup ig¢inde olan, profesyonel olarak 6gretmen
olmayan bireylerin birbirlerine 6grenmek ve 6gretmek i¢in yardimci olmalart seklinde
tamimlanmstir (Unver ve Akbayrak, 2013:214). Akran 6gretimi, ayn1 ya da farkli yas ve seviyeye
sahip olan 6grencilerin birbirlerinin 6grenmesine yardim etmesi seklinde de tanimlanabilir.

Akran 6gretiminin; 6grenciye biligsel, duyussal ve sosyal yonden birgok kazanimi vardir. Akran
ogretimi, 6grencilerin akademik olarak gelisiminin yaninda sosyo-duygusal becerilerinin (okul
durumuna kars1 tutum, disiplin ve 6z saygi1) gelisiminde de etkili olmaktadir (Scruggs ve Mastropieri,
1998; akt. Blanch ve digerleri, 2012). Bununla birlikte Yardim’a (2009) gore akran 6gretiminde
Ogrenciler bir problemin ¢6ziimiinii grup arkadaslariyla tartigip, probleme farkli ¢6ziim yollari
gelistirebilirler. Grup ¢aligmalarinda 6grenciler birbirlerini destekler, tesvik eder ve bilgilerine deger
verirler. Bu da 6grencilerin kendilerine olan giivenlerinin artmasimi saglar. Ogrenciler arasindaki
sosyal etkilesimi, iletisimi artirarak dersi daha kolay anlagilir ve zevkli hale getirir. Akran dgretimi,
giivensizlik ve isteksizlik yasayan okuma giicliigii olan bireylerde etkili bir sekilde kullanilarak
basarili sonuglar alinabilir. Béylece okuma gii¢liigii yasayan dgrencilerin akademik ve sosyal
yagantilarina destek verilerek basarili ve olumlu duygulara sahip olmalar1 saglanabilir.

Okuma giicliigliniin giderilmesinde akran 6gretiminin etkililigi arastirilmalidir. Ciinkii Vygotsky’nin
destek ve dile iligkin goriisleri, okuma becerilerinin gelistirilmesinde akran 6gretiminin gerekliligini
ortaya koymaktadir. Vygotsky (1978) ¢cocugun dil becerilerini kazanmasinda sosyal gevre ve
kiiltiiriin 6nemine deginmistir. Bu ¢ergevede, ¢ocuga yetiskinin ya da daha deneyimli akranlarinin
destekte ve yardimda bulunmasi ¢ocugun gelisimine olumlu katkilar sunacagini belirtmistir. Bu
yoniiyle ilkokul ¢ocuklarinin gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda akran ve oyun gruplarinda yer
alan ¢ocuklari akranlarindan destek almasi 6nemli goriilmektedir (Demirel, 2013). Gerek
Vygotsky’nin (1978) dil gelisimine iliskin goriislerinden gerekse akran 6gretimine iliskin
alanyazindan (Fuchs, Fuchs, Mathes ve Simmons, 1997; Fuchs, Fuchs ve Kazdan, 1999; Fuchs ve
Fuchs, 2005; Can, 2009; Yardim, 2009; Akay, 2011; Demirel, 2013; Mazlum, 2015) okuma
ogretiminde akran 6gretiminin arastirilmasinin gerekli oldugu anlagilmaktadir. Oysa 6zellikle
Tirkiye’de okuma becerilerinin gelisimine yonelik ¢ok sayida ¢alisma olmasina ragmen akran
Ogretimi bu alanda ihmal edilmistir. Bu aragtirmada, akran 6gretimi uygulamasinin 6grencilerin
akic1 okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirme siirecindeki roliine odaklanilmistir. Bu
caligma araciligiyla okuma giigliiklerinin giderilmesine yonelik 6rnek bir uygulama konuyla
ilgilenenlerle paylagilmaktadir. Bu ¢aligma akran 6gretimi araciligiyla okuma giigliiklerinin
giderilmesi konusunda var olan eksikligin tamamlanmasina katki saglamasindan dolay1 dnem
tagimaktadir. Arastirma sonuglarinin hem okuma egitimi alanina iligkin literatiire hem de sinif igi
uygulamalara pratik katkilar getirmesi beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma giigliigiinii gidermede akran 6gretimi
araciligryla yapilan okuma etkinliklerinin etkililigini belirlemektir. Bu amaca bagli olarak asagidaki
alt amaglar olusturulmustur.
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1. Akran 6gretimi aracilityla yapilan okuma etkinliklerinin akran gruplarindaki
ogrencilerin hizl1 okuma becerilerine olan etkisi nedir?

2. Akran 6gretimi araciligiyla yapilan okuma etkinliklerinin akran gruplarindaki
ogrencilerin dogru okuma becerilerine olan etkisi nedir?

3. Akran 6gretimi aracihigiyla yapilan okuma etkinliklerinin akran gruplarindaki
ogrencilerin prozodik okuma becerilerine olan etkisi nedir?

4.  Akran 6gretimi araciligiyla yapilan okuma etkinliklerinin akran gruplarindaki
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine olan etkisi nedir?

5. Akran 6gretimi araciligiyla yapilan okuma etkinliklerine yonelik akran gruplari 6grencilerinin
goriisleri nelerdir?

6. Akran 6gretimi araciligiyla yapilan okuma etkinliklerine yonelik akran gruplar1 6grenci
velilerinin goriisleri nelerdir?

7. Okuma becerilerini gelistirmede akran 6gretimi uygulama siireci nasil yiiriitiilmektedir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma giicliigiinii gidermede akran 6gretimi araciligiyla yapilan
okuma etkinliklerinin etkililigini belirlemeyi amaglayan bu aragtirma, nitel aragtirma yontemlerinden
eylem arastirmasi desenine gore tasarlanmistir. Arastirmacilar (Hensen, 1996; McTaggart, 1997;
Schmuck, 1997) eylem arastirmasini, eylemlerin ve 6gretimin niteligini anlamak ve iyilestirmek igin
gercek sinif veya okul durumunu caligma siireci olarak tanimlamaktadir (Akt. Johnson, 2014:19). Bu
aragtirmada da okuma giigliigii yasayan 6grencilerin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
iyilestirilmesine yonelik okuma etkinliklerinin yapilmasi ¢aligmanin eylem aragtirmasi niteligi
kazanmasini saglamistir. Yine aragtirmacilara (Dinkelman, 1997; McNiff, Lomas ve Whitehead,
1996) gore eylem arastirmasi, dgretmenlerin kendi uygulamalarini, gdzlemlemelerini veya bir
problemi ve bir eylemin olas1 yoniinii incelemeleri i¢in sistematik ve diizenli bir yol olarak
gorlilmektedir (Akt. Johnson, 2014:19). Aragtirmacinin kendi sinifindaki bazi 6grencilerin okuma
giicliigii problemi yasadigini tespit etmesi, kendi uygulamalariyla bunu ¢6zmeye calismasi ve bu
siiregte gozlemler yapmasi ¢aligmaya eylem arastirmasi 6zelligi kazandiran diger bir unsurdur.
Eylem aragtirmasi 6nceden planlanmis, diizenlenmis ve digerleriyle paylasilabilen bir sorgulama
tiiriidiir (Fohsy, 1998; Tomlinson, 1995; akt. Johnson, 2014:19). Bu nedenle okuma etkinliklerinin
planlanmasi, ¢alisma metinlerinin belirlenmesi, siiregte yapilacak eylemlerin tek tek olusturulmasi ve
alan uzmanlariyla paylasimi ¢alismanin eylem arastirmasi niteligi kazanmasini saglayan diger bagka
bir unsurdur.

Eylem arastirmalari, egitimde kuram ve uygulama arasinda bir koprii vazifesi goriir (Johnson, 2014;
Johnson ve Chritensen, 2014). Bu eylem aragtirmasinin kuramsal yoniinii Vygotsky’nin goriisleri,
uygulama boyutunu da akran 6gretimini temel alan okuma etkinlikleri olusturmustur. Bassey (1998)
eylem arastirmasini ii¢ anahtar soruya dayali olarak sekiz agsamaya ayirmistir (Akt: Koklii, 2001:40).
Bu {i¢ anahtar soru ile soruya dayali sekiz asama asagida ve Sekil 1’de verilmistir.

1. Egitim durumunuzda simdi ne oluyor? (Asama 1’den 4’¢)

2. Hangi degisiklikleri 6ne siirecegiz/baslatacagiz? (Asama 5)
3. Degisiklikleri yaptigimiz zaman ne olacak? (Asama 6’dan 8’e)
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Sekil 1. Eylem Arastirmasinin Basamaklar1 (Bassey, 1998; akt. Koklii, 2001:40).

Bassey’in (1998; akt. Koklii, 2001) eylem aragtirmastyla ilgili {i¢ anahtar sorusuyla ilgili yapilan
caligmalar asagida agiklanmusgtir:

1.

Bu arastirmada yukarida eylem dongiisii dogrultusunda eylem arastirmasinin temel aragtirma
sorusu olan “Egitim durumumuzda simdi ne oluyor?” sorusuna cevap aranmistir. Bu kapsamda
uygulama 6ncesi ¢aligma grubunun akict okuma (okuma hizi, dogru okuma ve prozodik okuma)
ve okudugunu anlama beceri diizeylerini tespit etmek amaciyla okuma metinleri ve okudugunu
anlama sorular1 uygulanmistir. Bunlar Yanlis Analizi Envanteri’ne ve Prozodik Okuma
Olgegi'ne gore degerlendirilmistir. Boylelikle dgrencilerin okuma hizi, dogru okuma, prozodik
okuma ve okudugunu anlama becerilerine iliskin veriler toplanmis, ayiklanmis, aragtirma
tanimlanmig ve var olan durum agiklanmaya ¢alisilmistir.

Eylem aragtirmasinin ikinci temel sorusu olan “Hangi degisiklikleri 6ne siirecegiz/baslatacagiz?”
sorusu kapsaminda ¢alisma grubu i¢in akran 6gretimi yontemine uygun okuma ve okudugunu
anlama etkinlikleri tasarlanarak degisim siireci baslatilmistir.

Eylem arastirmasinin tigiincii temel sorusu olan “Degisiklikleri yaptigimiz zaman ne olacak?”
sorusu kapsaminda 6grencilerin akict okuma ve okudugunu anlama becerileri siire¢ odakli
olarak izlenmistir. Siireg igerisinde ara degerlendirme yapilmistir. Siire¢ aragtirmaci tarafindan
gozlemlenmis, alan notlar1 ve aragtirma glinliigli tutulmustur. Aragtirmanin sonunda da
Ogrencilere okuma metinleri ve anlama sorular1 uygulanmistir. Bunlar Yanlis Analizi
Envanteri’ne ve Prozodik Okuma Olgegi’ne gére degerlendirilmistir. Bu degerlendirme
sonuclar1 6n degerlendirme ve ara degerlendirme sonuglariyla karsilagtirilmis ve yapilan
uygulamalarin arastirmanin amacina hizmet edip etmedikleri tespit edilerek arastirma
raporlastirilmigtir. Sekil 2’de arastirmanin deseni ve akis semasi verilmistir.
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Nitel Arastirma

I
Eylem Arastirmasi

Calisma Grubu

> Ogreten Akran
Grubu

4 kiz 1 erkek

> Ogrenen Akran

Grubu
3 kiz | 2 erkek
> | Yanlis Analizi Envanteri |
> | Prozodik Okuma Olgegi |
| Calisma Metinleri |
Veri Toplama
Araglari > | Ses Kayitlari |
| > | Gorlisme Formlar |
 —— | Alan Notlari |
— | Arastirma Gunlugu |
> | Yiuzde Analizi |
| Verilerin Analizi |7

icerik Analizi |

| —|

| Bulgular ve Yorum |

| = - —>| Sonuglar |
| Sonug¢ ve Oneriler ‘—l—’
| Oneriler |

Sekil 2. Arastirmanin Deseni ve Akis Semast

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligsma grubunu, 2015-2016 egitim 6gretim yili I. donemde Adana ili, Pozanti ilgesine
bagl bir merkez ilkokulda 6grenim goren on kisiden olusan 4. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Bu
ogrencilerden besi 6grenen akran, besi de 6greten akran grubundandir. Calisma grubunun
belirlenmesinde arastirmacinin gorev yaptigi okul ve kendi sinifi tercih edilmistir. Clinkii arastirmaci,
bu okula ve sinifa 6gretmen olarak yeni atandiginda bazi 6grencilerin okuma giigliigii yagsadigini
tespit etmistir. Bu gii¢liigiin giderilmesine yonelik yapilan bu aragtirmada ¢alisma grubunun
olusturulmasinda asagidaki yontem kullanilmistir.Calisma grubunun olusturulmasinda nitel
aragtirmanin amagli 6rnekleme yontemlerinden “dlgiit 6rnekleme” yontemi kullanilmigtir. Amaglh
ornekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisliniilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina imkan
vermektedir. Olgiit rnekleme ydntemindeki temel anlayis ise dnceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii
karsilayan biitiin durumlarin ¢aligilmasidir. Burada so6zii edilen 6l¢iit veya Slgiitler aragtirmaci
tarafindan olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmais bir 6lgiit listesi kullanilabilir (Yildirim ve
Simsek, 2005:112). Arastirmacinin hazirlamig oldugu 6l¢iit listesi agsagida Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1.
Calisma Grubu Olgiit Listesi
Ogrenen Akran Grubu Olgiitleri Ogreten Akran Grubu Olgiitleri
1. Tlkokul dérdiincii simif dgrencisi olmasi 1. Tlkokul dérdiincii stnif dgrencisi olmasi
2. Ayni sinifta olmasi 2. Ayni smifta olmasi
3. Akict okuma becerilerinin diisiik olmasi 3. Akici okuma becerilerinin yiiksek olmast
4. Okudugunu anlama diizeyinin diisiik olmast 4. Okudugunu anlama diizeyinin yiiksek olmasi
5. Calismalara katilimin goniillii olmasi 5. Caligmalara katilimin goniillii olmasi

Arastirmanin ¢alisma grubunu bes 6grenen (destek alan), bes de dgreten (destek veren) akran grubu
olusturmaktadir. Arastirmacinin siifinda 27 6grenci bulunmaktadir. Tasima merkezi olan okulda
calisma yapilacak sinifta tagimali egitim kapsaminda ii¢ 6grenci vardir. Caligma hafta ici ders
saatlerinin diginda ve hafta sonunda arkadaslariyla birlikte yapilacagindan dolay1 bu 6grencilerin
caligmaya katilmalar1 gii¢ olabilir. Bu nedenle bu 6grenciler, ¢alisma grubunun olusturulmasinda
degerlendirilmeye alinmamuistir. Ayrica bir 6grencinin anadili Tiirk¢e olmadigindan (Suriye uyruklu)
geriye kalan 23 6grenci ¢aligma grubunun olusturulmasi i¢in 6n degerlendirmeye alinmustir,
Ogrencilerin daha 6nce karsilasmadiklari farkli bir kitapta yer alan “Catlak Kova” adli dykiileyici
metin 6grencilere okutulmustur. Bu metinle ilgili okudugunu anlamaya yonelik sorular hazirlanmig
ve uygulanmigtir. Yapilan bu uygulama ses kaydina alinmis ve alan uzmanina gonderilerek Yanlig
Analizi Envanteri’ne gore okuma hizi ve dogru okuma becerisi, Keskin ve Bastug (2011) tarafindan
gelistirilen Prozodik Okuma Olgegi ile de 6grencilerin prozodi diizeylerini degerlendirmeleri
istenmistir. Okudugunu anlama boyutunu 6lgmeye yonelik olarak da ayni dykiileyici metin
kullanilmigtir. Arastirmaci tarafindan metinle ilgili ti¢ adet basit anlamaya, iki adet de derin
anlamaya yonelik soru uygulanmig ve degerlendirme yapilmustir.

Elde edilen veriler islenerek, akict okuma (okuma hizi, dogru okuma, prozodik okuma) ve
okudugunu anlama becerilerinden alinan puanlara gore, 6l¢gme araglari tarafindan kabul edilen “zayif
okuyucu” kapsamina giren bes dgrenci arastirmanin 8grenen akran grubuna dahil edilmistir. Ogrenen
akran grubuna dahil edilen bu 6grencilerin tanilanmus fiziksel ya da zihinsel herhangi bir engeli
bulunmamaktadir. Olgiilen boyutlarin (okuma hizi, dogru okuma, prozodi ve anlama) tamaminda
basarili olan ilk bes 6grenci de aragtirmanin dgreten akran grubuna dahil edilmistir. Caligma grubu
Ogrencilerinin belirlenmesi agsagidaki Tablo 2’de gosterilen 6grenci listesine gore olusturulmustur.

Tablo 2.

Calisma Grubunun Olusturulmasinda Temel Alinan Okuma Puanlar

Ogrenci Kod Adlari Hiz(dk) Dogruluk(%) Prozodi Anlama(%)

Kazim 103 95 49 75 .
Zeynep 89 95 49 75 s ‘—5 5%
Merve 83 95 47 75 23565
Hatice 79 95 52 67 <3O %
Aysel 74 96 45 67 °
Nermin 49 78 17 33 .

Sefa 43 71 15 16 «= 8%
Melis 40 87 13 41 2325
Yusuf 34 85 13 58 NZo¥
Serpil 33 89 15 16 °
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Tablo 2’de goriildiigii gibi ilk bes 6grenci 6greten akran, son bes 6grenci de 6grenen akran grubunu
olusturmaktadir. Ogreten akran dgrencilerinin 6grenen akran dgrencilerine gére okuma hizi, dogru
okuma, prozodik okuma ve okudugunu anlama basarilarinin yiiksek oldugu gériilmektedir. Son
durumda aragtirmanin ¢aligma grubu; bes 6grenen akran ve bes 6greten akran grubunda olmak {izere
toplamda 10 6grenciden olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragstirma verilerinin toplanmasinda nitel ve nicel olmak {izere farkli veri toplama yontemlerinden
yararlanilmistir. Veri toplama yontemleri ve bu yontemlerle ilgili veri toplama araglar1 Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3.
Veri Toplama Yontemleri ve Araglar
Nitel Veri Toplama Yéntemi Nicel Veri Toplama Yoéntemi
Gozlem Goriisme Envanter ve Olcek
1. Alan notlar1 1. Goriigme formlar 1. Yanls Analizi Envanteri
2. Arastirma giinliigii 2. Ses kayztlart 2. Prozodik Okuma Olgegi

Tablo 3’te goriildiigii gibi nitel veri toplama yontemlerinden gézlem ve goriisme, nicel veri toplama
yontemlerinden ise envanter ve 6lgek kullanilmigtir. Gozlem verileri; alan notlar1 ve aragtirma
giinliigiinden elde edilmistir. Gorlisme verileri ise goriisme formlar1 ve ses kayitlarindan elde
edilmistir. Ayrica nicel verileri ise, Yanls Analizi Envanteri ve Prozodik Okuma Olgegi’nden elde
edilen veriler olusturmaktadir.

Yanhs Analizi Envanteri: Ogrencilerin okuma hizi, dogru okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin 6l¢iilmesinde ve yaptiklari okuma hatalarinin belirlenmesinde Akyol’un (2011:98-103),
Haris ve Sipay (1990), Ekwall ve Shanker (1988) ve May’dan (1986) Tiirk¢eye uyarlamis oldugu
“Yanlis Analiz Envanteri”nden yararlanilmistir.

Prozodik Okuma Olgegi: Prozodik okuma becerilerinin 6lgiilmesi iginse Keskin ve Bastug (2011)
tarafindan gelistirilen “Prozodik Okuma Olcegi” kullamlmstir. 15 maddelik besli likert tipi dlgekteki
her bir maddeden alinabilecek maksimum puan 4 iken minimum puan 0’dir. Olgekte yer alan
olumsuz maddeler tersinden puanlanmustir. Olgekten alinabilecek puan araligi 0-60 arasinda
degismekle birlikte, 30 puan ve iizeri prozodik okuyabilir olarak degerlendirilmektedir.

Calisma Metinleri: Okuma etkinliklerinde, MEB tarafindan onayli 1-4. sinif Tiirkge ders
kitaplarindaki metinlerden yararlanilmistir. Metinler segilirken okutulacak kelime sayisinin sinif
diizeyine uygun olmasina dikkat edilmistir. Ciinkii Yanlis Analizi Envanteri’nde kullanilan okuma
metinlerinin 6grenci diizeyine uygun olarak se¢ilmesi gerekir. Sinif diizeyine gore, kelime sayilart
asagidaki araliklarda olabilir (Akyol, 2011:98):

Birinci ve ikinci siniflar; 25-100 kelime arasi
Uciincii ve dordiincii siniflar; 101-200 kelime arast
Besinci ve altinci siniflar; 201-300 kelime arasi
Yedinci ve sekizinci siniflar; 301-350 kelime arasi

Yapilan bu arastirmada, ¢aligma grubunu olusturan 6grencilerin 4. sinifta olmasi dikkate aliarak,
¢aligma boyunca kullanilan metinlerin 200 kelimeyi agmamasina dikkat edilmistir. Ayrica ¢aligma
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metinleri diginda akran gruplarinin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini 6lgmek amaciyla
On, ara ve son degerlendirmede kullanilan metinler asagida Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

Degerlendirme Metinleri

Metin Tiirii On Degerlendirme Metni Ara Degerlendirme Metni Son Degerlendirme Metni
Oykiileyici Catlak Kova Tilki Ile Uziimler Catlak Kova

Bilgilendirici Izcilik ik Hava Sehidimiz Izcilik

Siir Ciftgiler Tasarruf Ne Giizeldir Ciftciler

Goriisme Formlari: Ogrenciler ve veliler ile yapilan goriismelerde, arastirmaci tarafindan gelistirilen
yar1 yapilandirilmig goriisme sorular1 kullanilmigtir. Nitel aragtirmacilar, bagka arastirmacilar
tarafindan gelistirilen araglara veya 6l¢eklere bagimli olmaya ve onlari kullanmaya egilimli
degildirler (Creswell, 2014:185). Ogrencilere ve velilere yonelik goriisme sorular1 hazirlanirken
oncelikle, aragtirma amagclar1 ve gdzlemler dogrultusunda hazirlanan sorular islerlik, dil ve anlatim
acisindan uygunlugunun kontrol edilmesi amaciyla ii¢ uzmana (okuma egitimi alaninda uzman
akademisyen, psikolog ve Tiirk¢e 6gretmeni) gosterilmistir. Uzmanlardan gelen goriisler
dogrultusunda yar1 yapilandirilmig goriisme sorularina son hali verilmistir. Yart yapilandirilmig
gorlismeler; 6grenci ve velilerle, uygulama siireci bittikten sonra yiiz ylize gergeklestirilmistir. Daha
sonra goriisme verileri, i¢erik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.

Alan Notlari: Alan notlari, nitel arastirmacinin birincil kayit aracidir. Bu notlar; insanlar, olaylar,
etkinlikler ve karsilikli konugmalar hakkinda betimlemelerle dolu; diisiinceler, 6nseziler ve ortaya
¢ikan Oriintiilere iliskin notlarin alindig1 ve arastirmacinin gézlemlerinin yaninda bireysel tepkilerini
de gorebilecegimiz bir yerdir (Glesne, 2012:96; Yildirim ve Simsek, 2005:301). Patton’a (2014:303)
gore alan notlarinin yazildigi tarih verilmeli, gdzlemin nerede gergeklestigi, kimlerin bulundugu,
fiziksel ortamin nasil oldugu, hangi sosyal etkilesimlerin ve etkinliklerin gerceklestigi gibi temel
bilgiler yazilmalidir. Ciinkii bu notlar, daha sonra analiz sirasinda bir gozleme geri doniilmesine
imkan saglayan, nihayetinde arastirmanin bulgularini okuyan kisiye arastirmada gézlemlenen
etkinlikleri ayrintili olarak gdrmesine izin veren betimsel bilgiler igermesi gerekir. Arastirmaci
tarafindan uygulama siirecinde tutulan notlar alan notlarini olusturmaktadir. Alan notlarinda
aragtirmaci gozlem verilerine ve siirecle ilgili yorumlarina yer vermistir. Alan notlarindan elde edilen
veriler, gozlem sirasindaki baglamlarin kaydedilmesini saglamistir.

Arastirma Giinliigii: Aragtirma giinliigi, arastirma boyunca arastirmacinin davraniglarinin ve
hislerinin kaydedildigi 6z yagam Oykiisel notlarin toplandigi yerdir. Arastirma giinliigii aragtirmanin,
katilimecilarin nasil olusturuldugu, eylem ve etkilesimlerin siirecin devamini nasil bi¢imlendirdigi ve
giic dinamiklerinin nerede yattig1 hakkinda diigiinmeyi saglayan bir aractir (Glesne, 2012:104). Bu
araglar; bireysel gozlemlere, duygulara, tepkilere, yorumlara ve agiklamalara ulasmada yararl
olabilir (Yildirim ve Simsek, 2005:301). Arastirmaci tarafindan uygulama giiniiniin sonunda tutulan
degerlendirme notlar1 aragtirma giinliiglinii olugturmaktadir.

Alan notlar1 ve arastirma giinltigii, arastirmacinin siirece yonelik betimlemelerini ve uygulamalara
iligkin elestirel bir yaklagimi igermektedir. Siirece yonelik betimlemeler 6grencilerin basar1 ya da
basarisizliklarina, ilgilerine, akranlartyla iletisime vurgu yapmaktadir. Uygulamalara iliskin elestirel
yaklagim ise uygulanan etkinligin igse yarayip yaramadigina yonelik arastirmacinin
degerlendirmelerini ifade etmektedir. Bu durum arastirmada kullanilan stratejilerin gelistirilmesini
saglayarak amaca daha fazla hizmet edebilecek yontemlerin olugturulmasina katkida bulunmustur.
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Veri Toplama Siireci
Veri toplama stireci, “Hazirlik Siireci” ve “Uygulama Siireci” olarak iki adimdan olusmaktadir.

Hazirlik Siireci. Caligsmaya katilacak dgrencilere katilimin goniilliiliik esasina dayandigi belirtilmis
ve goniilli olmayan 6grenci ¢ikmamistir. Calismaya katilacaklar i¢in 6grenci onay belgesi ve veli
onay belgesi alinmustir. Ayrica ¢alisma icin Adana Il Milli Egitim Miidiirliigiinden de gerekli izinler
almmustir.

Arastirmada akran 6gretimi uygulamasina baglamadan 6nce 6greten akran roliinii iistlenecek olan
ogrenciler ¢aligma hakkinda bilgilendirilmistir. Buna yonelik olarak dgreten akran grubuna; akran
Ogretimi yontemi, okuma hatalar1 ve caligmanin uygulamalar1 hakkinda bilgilendirme yapilmistir.
Bilgilendirme siiresince akranlarina nasil davranmalar1 gerektigi, nasil yanliglarini diizeltecekleri, ne
zaman destek veya ipucu vermeleri gerektigi modellenerek anlatilmistir. Arastirmaci, bilgilendirme
stirecinde 6greten akran roliinii iistlenen 6grencilerden ikisi ile akran dgretimini modellemistir.
Arastirmact d6greten akran roliinii alarak 6grenen 6grenciye kullanilmasi gereken 6vgii kelimelerini
kullanmig, 6grenenin yanliglarina nerede ve ne zaman miidahale edilmesi gerektigini gostermistir.

Siifta bulunan 23 6grencinin akici okuma becerilerini (okuma hizi, dogru okuma, prozodik okuma)
ve okudugunu anlama diizeylerini 6lgmek icin “Catlak Kova” adl1 dykiileyici metin ve anlama
sorular1 yoneltilmistir. Bu metnin degerlendirilmesi yapilarak akran gruplar1 olusturulmustur. Bu
metin ayrica akran grubu 6grencilerinin 6n degerlendirme metinlerinden birisi olarak kabul edilmistir.
Calisma grubundaki 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini 6l¢mek i¢in “Catlak
Kova” adl1 dykiileyici metnin disinda “izcilik” adl bilgilendirici metin; “Ciftgiler” adli siir tiiriindeki
metin ve anlama sorular1 farkli giinlerde 6grencilere uygulanmis ve degerlendirilmesi yapilmistir.
Bdylece akran gruplarinin 6n degerlendirme sonuglari olusturulmus ve ¢aligmanin uygulama
basamagina gegilmistir.

Uygulama Siireci. Arastirma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinin I. donemi 17 haftalik ¢aligma
siirecini kapsamaktadir. Calisma grubu ile uygulamalar arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Akran
gruplari ile uygulamalara baglamadan 6nce her iki gruba uygulama 6ncesi degerlendirme galigmalari
yapilmistir. Béylece akran gruplarinin okuma hizlari, dogru okuma yiizdeleri, prozodik okuma
puanlar1 ve okudugunu anlama yiizdeleri {i¢ metin tiirii kullanilarak ortaya konulmustur.

Ogrenen akran ve dgreten akran grubu 6grencilerinin akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin nasil bir gelisim gosterdigini belirlemek amaciyla 6n degerlendirme, ara degerlendirme
ve son degerlendirme olmak iizere toplam ti¢ degerlendirme yapilmistir. Calismada 6n
degerlendirme, calismaya baslamadan bir hafta 6nce, ara degerlendirme ¢aligmanin sekizinci haftasi,
son degerlendirme ise ¢aligmanin sonunda yapilmustir. On, ara ve son degerlendirmede her ii¢ metin
tiirii de kullanilmistir. Caligsma sonunda akran gruplari ile her hafta ii¢ saat olmak {izere 15 hafta
boyunca toplam 45 ders saati uygulama yapilmustir.

Her caligma siirecinde izlenen uygulama basamaklar su sekildedir:
Ogretmen metni sesli olarak okur.

Ogreten akran, 6grenen akrana metni sesli olarak okur. Okuma sirasinda dgrenen akran metinden
okumayi takip eder.
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Ogrenen akran ve dgreten akran esli okuma yapar. Bir kelimeyi/ctimleyi 6greten akran, diger
kelimeyi/ciimleyi 6grenen akran okur. Ogrenen akranin okumakta zorlandig1 kelimelerde/ciimlelerde
arkadas1 yardimei olur.

Ogrenen akran metni tek basina okumaya baslar. Bu arada 6greten akran okumay: takip eder.
Arkadagimin okuma hatalarimi not alir, yanlis okudugu kelimelerin altini gizer.

Okuma bittikten sonra 6greten akran, 6grenen akranin yanlis okudugu kelimeleri gosterir ve 6grenen
akran kelimeleri tekrar okur.

Ogreqen akran yanlis okudugu alt1 ¢izili kelimeleri kiigiik bir kdgida yazar ve kelime kumbarasina
atar. Ogrenen akranin zorlandig1 konularda 6greten akran yardimer olur.

Her ¢alisma basinda ve sonunda kelime kumbarasindan kelimeler gekilir ve sirayla 6greten ve
Ogrenen akran okur. Boylece “kelime kumbarasi oyunu” kurgulanir. Bu oyunu en az hata yapan
kazanir.

15 haftalik uygulama sonunda 6grencilerin ve velilerin akran 6gretimi ile okuma etkinliklerine
yonelik goriislerini belirlemek amaciyla 6grenciler ve veliler ile goriismeler yapilmistir. Ayrica
uygulama sirasinda alan notlar1 ve aragtirma giinliigii tutulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, nitel veri analizi yontemlerinden olan igerik analizi kullanilarak
analiz edilmistir. Ayrica sayisal olarak verilmesi gereken veriler de nitel verilerin
sayisallastirilmasinda kullanilan tekniklerden olan yiizde kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin
“Akran Gruplarinin Okuma Becerileri Gelisimiyle Ilgili Bulgular” bashigindaki tablolarda degisim
ylizdeleri kullanilmistir. Degigim yiizdesi, 6grencilerin ¢calismaya baslamadan 6nceki okuma becerisi
ile calismadan sonraki okuma becerisindeki gelisimi yilizde olarak ifade etmek i¢in kullanilmstir.
Diger bir deyisle degisim yiizdesi, yapilan ¢alismanin 6grencilerin okuma becerilerine ne diizeyde
katkis1 oldugunu sayisal olarak ifade etmek i¢in olusturulmustur. Degisim yiizdesi asagidaki formiile
gore hesaplanmistir.

(son degerlendirme puani — 6n degerlendirme puani) x 100

Degisim Yiizdesi =
on degerlendirme puan

Verilerin analize hazirlanmasi i¢in, goriisme ¢dziimlemeleri, alan notlarinin ve arastirma giinliigiiniin
coziimlemeleri yapilmistir. Elde edilen bu verilerin tamami okunmus ve incelenmistir. Verilerin
tamami okunduktan sonra kodlama iglemine gegilmistir. Verilerin kodlanmasi arastirmaci ve bir
uzmanla beraber es kodlama seklinde yapilmistir. Kodlama isleminde bilgisayar programi
kullanilmamus elle kodlama yapilmistir. Elde edilen kodlar kendi arasinda ana temalara ve bu
temalarla iligkili alt temalara ayrilmistir. Son basamak olarak temalarin yorumlanmasi ve alanyazin
gergevesinde tartigilmasi yapilmistir.

Nitel Verilerin Gegerligi ve Giivenirligi

Nitel verilerin gegerligi ve glivenirligi, arastirilan konunun olabildigince tarafsiz ve oldugu sekliyle
gbzlenmesi seklinde ifade edilebilir. Aragtirmanin gegerligini ve giivenirligini artirmak i¢in su
caligmalar yapilmstir:
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Veri cesitlemesi

Ayrintuli betimleme

Uzun siireli etkilegim ve stirekli gozlem
Katilimct onay: (liye kontrolii)

Meslektas (alan uzmani) degerlendirmesi

Veri ¢esitlemesi: Nitel arastirmalarda gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi farkli veri toplama
yontemlerinin kullanilmasi “verinin ¢esitlendirilmesi” (data triangulation) amacina hizmet edecek ve
aragtirmanin gegerligini ve glivenirligini onemli dl¢lide artiracaktir (Merriam, 2013; Yildirim ve
Simsek, 2005). Arastirma verilerinin toplanmasinda gézlem ve goriisme yontemleri birlikte
kullanilarak arastirmanin gegerligine ve giivenirligine katki saglanmistir. Bu siiregte akran
gruplartyla yapilan okuma etkinliklerinde 6grencilerin ¢aligma siirecine iligkin alan notlar1 ve
aragtirma ginliigi tutulmustur. Bunun yani sira arastirmaya katilan 6grenci ve velilerle bireysel ve
odak grup goriigsmeleri yapilmistir.

Ayrintili betimleme: Okuyucularin kendi durumlari ile arastirilan ortamin birbiriyle ne derece
oOrtiistiigiinii gérebilmelerini saglamak ve bdylelikle aragtirma bulgularinin farkli durumlara
nakledilebilirlik derecesini gormek amaciyla ¢alismay1 belli bir baglama oturtmak i¢in gereken
detayli bir tanimlamanin yapilmasidir. Dogrudan alintilar bu amagla arastirmacilar tarafindan sik
kullanilir (Merriam, 2013:221; Yildirim ve Simsek, 2005:270). Arastirmada elde edilen veriler
ayritili olarak betimlenmis ve katilimcilarin goriiglerinden, arastirmacinin notlarindan ve
giinliiglinden dogrudan alint1 yapilmistir. Bu kapsamda arastirmanin; yontemi, ¢alisma grubu,
giivenirlik ve gegerligin saglanmasi i¢in yapilanlar, veri toplama yontemleri, veri toplama araclari,
verilerin toplanma siireci, verilerin analizi ve arastirmanin raporlastirilmasi siirecleri farkl basliklar
altinda detayli bir sekilde agiklanmistir.

Uzun siireli etkilesim ve siirekli gozlem: Veri toplama siiresince uzun siireli etkilesim ve siirekli
gbzlem yapilmistir. Arastirmaci veri kaynaklar1 (katilimcilar, gézlenen ortamlar vb.) ile uzun siireli
bir etkilesim igerisinde olmalidir. Béylece veri kaynaklari iizerinde kendi varligindan ve 6znel
algilarindan kaynaklanabilecek etkiyi anlayabilir (Yildirim ve Simsek, 2005:265-266). Akran
gruplariyla 15 haftalik uygulama siirecinde uzun siireli etkilesim ger¢eklesmis ve bu siiregte siirekli
gbzlem yapilmistir.

Katilimci onay (iiye kontrolii): Katilimcilarin ve onlarin diisiincelerinin dogru olarak temsil
edildiginden emin olmak i¢in goriigme dokiimlerinin, taslak raporun katilimeilar ile paylagilmasi ve
geri bildirim alinmasidir (Glesne, 2012:66; Merriam, 2013). Gorlisme sonucunda elde edilen
dokiimler katilimeilar ile paylasilarak, katilimci onay1 alinmistir. Ayni zamanda goériisme yapilacak
ogrenci ve velilerden istekli ve goniillii olanlar ile ¢calisma yapilmistir. Bu sayede ¢alisma ortaminda
dogal yapiin korundugu ve samimi yanitlar alindig1 diigiiniilmektedir.

Meslektas (alan uzmani) degerlendirmesi: Caligma siireci, ham veriler ile ortaya ¢ikmaya baglayan
bulgularin birbiriyle értiisme ve uyumu ile kesin olmayan yorumlarla ilgili olarak meslektaslarla
goriisme ve tartigmalar1 kapsar. Kisaca uzman incelemesi, ¢alismalara disaridan birinin fikir ve katki
saglamasidir (Glesne, 2012:66; Merriam, 2013:221). Calisma siiresince uygulanan etkinlikler,
kullanilan metinler; ¢aligmanin uygulanma yontemi, raporlastirilmasi okuma egitimi alaninda uzman
akademisyen tarafindan arastirmanin her agamasinda degerlendirilmistir. Ayrica 6grenci ve veli
gorlismelerinden elde edilen ham veriler ile ortaya ¢ikmaya baglayan bulgular, iki alan uzmani
(akademisyen ve psikolog) ile birlikte degerlendirmeye tabi tutulmustur.
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Bulgular ve Yorum

Bu bdliimde akran gruplarinin okuma becerisi ile ilgili bulgulara, 6grenci ve veli gériismelerinden
elde edilen bulgulara, alan notlar1 ve arastirma giinliigiinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Akran Gruplarinin Okuma Becerileri Gelisimiyle Ilgili Bulgular

Bu boliimde akran gruplarinin okuma hizi, dogru okuma, prozodik okuma ve okudugunu anlama
beceri gelisimiyle ilgili bulgulara yer verilmistir.

Okuma Hizit Becerisinin Gelisimiyle Ilgili Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemine iligkin bulgular ve yorumlar asagida Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Akran Gruplarmmin Okuma Hizi Geligim Sonuglart
Akran Olgiilen Metin Tiirii On degerlendirme Ara degerlendirme Son degerlendirme Degisim
Gruplart yiizdesi*
Ogreten Oykiileyici 87 98 111 %28
Akran Bilgilendirici 83 94 104 %25
Grubu Siir 93 107 122 %31
Ogrenen Oykiileyici 45 64 65 %44
Akran Bilgilendirici 40 58 71 %78
Grubu Siir 41 87 109 %166

*Not: Degisim yiizdeleri sadece 6n ve son degerlendirme 6l¢iim sonuglarindan hesaplanmistir.

Tablo 5’te akran gruplarinin 6n, ara ve son degerlendirmede metin tiirlerine gore okuma hizi geligim
sonuclarina yer verilmistir. Tablodaki verilere gore 6n degerlendirmeden son degerlendirmeye kadar
ogreten akran grubunun okuma hizlar1 her {i¢ metin tiirlinde de artig géstermistir. Buna gore 6greten
akran grubunun okuma hizlarindaki artig 6ykiileyici metin tiiriinde %21; bilgilendirici metin

tiiriinde %25; siir tiiriinde %31 olmustur. Okuma hizindaki artis en fazla siir tiirli metinde; en az
bilgilendirici metin tiiriinde goriilmiistiir. Yine tablodaki verilere gore 6grenen akran grubunun
okuma hizlar her li¢ metin tiiriindeki 6lglimlerde artis gdstermistir. Buna gére 6grenen akran
grubunun okuma hizlarindaki artig dykiileyici metin tiiriinde %44; bilgilendirici metin tiiriinde %78;
siir tlirlinde %166 olmustur. Okuma hizindaki artis en fazla siir tiirii metinde; en az Oykiileyici metin
tiiriinde goriilmiistiir.

Dogru Okuma Becerisinin Gelisimiyle Ilgili Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin bulgular ve yorumlar asagida Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.

Akran Gruplarimin Dogru Okuma Geligim Sonuglar
Akran Olgiilen Metin Tiirii  On degerlendir Ara degerlendi Son degerlend Degisim
Gruplarl culen eln 1uru n degerlendirme ra aegeriendirme on degertendirme yﬁzdesi*
Ogreten Oykiileyici 95 99 99 %4
Akran Bilgilendirici 96 97 99 %3
Grubu Siir 97 100 100 %3
Ogrenen Oykiileyici 84 92 95 %13
Akran Bilgilendirici 85 92 95 %12
Grubu Siir 83 94 98 %18

*Not: Degisim yiizdeleri sadece 6n ve son degerlendirme 6l¢iim sonuglarindan hesaplanmustir.
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Tablo 6’da akran gruplarinin 6n, ara ve son degerlendirmede metin tiirlerine gére dogru okuma
gelisim sonuglarina yer verilmistir. Tablodaki verilere gore 6n degerlendirmeden son
degerlendirmeye kadar d6greten akran grubunun dogru okuma ytizdeleri her {i¢ metin tiiriinde de artis
gostermistir. Buna gore dgreten akran grubunun dogru okuma yiizdesindeki artig dykiileyici metin
tiiriinde %#4; bilgilendirici metin tiiriinde %3; siir tliriinde %3 olmustur. Dogru okuma yiizdesindeki
artis en fazla dykiileyici metin tiiriinde; en az bilgilendirici metin tiirtinde ve siir tiiriinde goriillmiistiir.

Yine tablodaki verilere gore ogrenen akran grubunun dogru okuma yiizdeleri her {i¢ metin tiiriindeki
Olciimlerde artig gdstermistir. Buna gore 6grenen akran grubunun dogru okuma yiizdesindeki artig
Oykiileyici metin tiirtinde %13; bilgilendirici metin tiirlinde %12; siir tlirlinde %18 olmustur. Dogru
okuma ytizdesindeki artis en fazla siir tiirii metinde; en az bilgilendirici metin tiiriinde gérilmistiir.

Prozodik Okuma Becerisinin Gelisimiyle Ilgili Bulgular

Arastirmanin ligiincii alt problemine iligkin bulgular ve yorumlar agsagida Tablo 7° de sunulmustur.

Tablo 7.
Akran Gruplarmmin Prozodik Okuma Gelisim Sonuglar
Gézlj;?:;n OIcuée;rzletzn On degerlendirme  Ara degerlendirme  Son degerlendirme )}Duii,lj;ﬂ
Ogreten Oykiileyici 48 53 55 %15
Akran Bilgilendirici 49 52 56 %14
Grubu Siir 49 53 55 %14
Ogrenen Oykiileyici 15 27 34 %126
Akran Bilgilendirici 15 24 36 %140
Grubu Siir 15 30 35 %133

*Not: Degisim yiizdeleri sadece 6n ve son degerlendirme 6l¢iim sonuglarindan hesaplanmustir.

Tablo 7°de akran gruplarinin 6n, ara ve son degerlendirmede metin tiirlerine gére prozodik okuma
gelisim sonuglarina yer verilmistir. Tablodaki verilere gore 6n degerlendirmeden son
degerlendirmeye kadar dgreten akran grubunun prozodik okuma puanlari her li¢ metin tiiriinde de
artis gostermistir. Buna gore 6greten akran grubunun prozodik okuma puanindaki artis dykiileyici
metin tiiriinde %15; bilgilendirici metin tiiriinde ve siir tliriinde %14 olmustur. Prozodik okuma
yiizdesindeki artig en fazla dykiileyici metin tiirlinde; en az bilgilendirici metin tiiriinde ve siir
tiiriinde goriilmiistiir.

Yine tablodaki verilere gore 6grenen akran grubunun prozodik okuma puanlar1 her ii¢ metin
tiirtindeki olgtimlerde artis gdstermistir. Buna gore 6grenen akran grubunun prozodik okuma
puanindaki artis dykiileyici metin tlirlinde %126; bilgilendirici metin tiiriinde %140; siir

tiiriinde %133 olmustur. Prozodik okuma yilizdesindeki artis en fazla bilgilendirici metin tiiriinde; en
az Oykiileyici metin tlirlinde gortilmiistiir.

Okudugunu Anlama Becerisinin Gelisimiyle Ilgili Bulgular
Arastirmanin dordiincii alt problemine iliskin bulgular ve yorumlar asagida Tablo 8’de sunulmustur.
Tablo 8’de akran gruplarinin 6n, ara ve son degerlendirmede metin tiirlerine gore okudugunu anlama

gelisim sonuglarina yer verilmistir. Tablodaki verilere gore 6n degerlendirmeden son
degerlendirmeye kadar dgreten akran grubunun okudugunu anlama yiizdeleri her ii¢ metin tiiriinde
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de artig gostermistir. Buna gore 6greten akran grubunun okudugunu anlama yiizdesindeki artis
oykiileyici metin tiiriinde ve siir tiiriinde %11; bilgilendirici metin tlirtinde %15 olmustur.
Okudugunu anlama yiizdesindeki artis en fazla bilgilendirici tiir metinde; en az dykiileyici metin
tiiriinde ve siir tiiriinde goriilmiistiir.

Tablo 8.
Akran Gruplarimin Okudugunu Anlama Gelisim Sonuglart
Akran Ol¢iilen Metin s . Ara Son Degisim
Gruplart ’ Tiirti On degerlendirme degerlendirme degerlendirme yz'izi’jsi *
Ogreten Oykiileyici 72 72 80 %11
Akran Bilgilendirici 68 70 78 %15
Grubu Siir 70 77 78 %11
Ogrenen Oykiileyici 46 52 70 %52
Akran Bilgilendirici 23 43 63 %173
Grubu Siir 35 58 67 %91

*Not: Degisim yiizdeleri sadece 6n ve son degerlendirme 6l¢iim sonuglarindan hesaplanmastir.

Yine tablodaki verilere gore dgrenen akran grubunun okudugunu anlama yiizdeleri her {i¢ metin
tiiriindeki Ol¢timlerde artis gdstermistir. Buna gore 6grenen akran grubunun okudugunu anlama
yiizdesindeki artis dykiileyici metin tlirlinde %352; bilgilendirici metin tiiriinde %173; siir

tiriinde %91 olmustur. Okudugunu anlama yiizdesindeki artis en fazla bilgilendirici metin tiiriinde;
en az Oykiileyici metin tiiriinde goriilmiistir.

Ogrenci Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular

Ilkokul 4. sinif 8grencilerinin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi igin
uygulanan akran 6gretimi yontemi siirecine iligkin akran grubu 6grencilerinin duygu, diisiince ve
deneyimleri bu baglik altinda incelenmistir. Elde edilen bulgular “Yardim ve Destek, Okuma
Gelisimine Katkisi, Basarili Olma, Etkilesim Destegi, Kelime Kumbarasi Oyunu” temalar1 altinda
yorumlanmisgtir. Aragtirmanin besinci alt problemine iligskin bulgular ve yorumlar agagida
sunulmustur.

Yardim ve destek. Bu temaya ait bulgulara gore 6grencilerin akranlarinin kendilerine yardim etmesi
ve okuma siirecinde doniitler vermesi, onlarin mutlu olmasina, kendilerini iyi hissetmesine ve okuma
hatalarinin giderilmesine katki saglamaktadir. Bu duruma iliskin 6grenen akran grubundaki bazi
Ogrenci goriisleri agsagida verilmistir:

Melis: “Arkadasim bana yardimct oldugunda o kelimeleri diizeltip kendimi daha iyi
hissediyordum. Arkadagim bana kelimeyi yanlis okudun diyordu ben de anlayarak dikkatlice
okuyordum. Kendimi iyi hissediyordum.”

Yusuf: “Mutlu oluyorum. Ciinkii arkadaslarim bana yardim ediyor.”

Nermin: “Arada sirada yanls okuyorum onu diizeltmeye ¢alistyorum dogru okumaya
calisiyorum. Arkadasim yardimci oldugunda kendimi iyi hissediyorum.”

”

Sefa: “Iyi hissediyorum. Arkadasim yardimct oldugunda yanliglarimi diizeltebiliyorum.

s

Serpil: “Seviniyordum. Arkadaglar yardimci olunca metni daha iyi anliyordum.’

50



IAD
ONLINE

ECGITIMDE NiTEL ARASTIRMALAR DERGISI
Journal of Qualitative Research in Education Cllt 5 /Sayl 3, 2017

E

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Bu duruma iliskin 6greten akran grubu dgrencileri de benzer duygular: okumalarina yardim ettikleri
arkadaglarinin okuma hatalar azaldiginda da yagamaktadir. Buna gore 6grencilerin arkadaslarinin
okumalarina destek vermesi ve arkadaslarinin okumalarindaki iyilesmeler, 6greten akran
ogrencilerinin mutluluk, seving, heyecan gibi olumlu duygu hissetmesini saglamaktadir. Buradaki
duygunun kaynagi, destek verdigi arkadaginin okumasindaki iyilesme ve bu iyilesmeye katkida
bulundugu diisiincesi olarak goriilmektedir. Buna yonelik 6grenci goriisleri soyledir:

Kazim: “Daha iyi hissediyordum ¢iinkii okumasini biraz daha gelistiriyordu. Okumasinda bir
bozukluk olmuyordu.”

Aysel: “Daha iyi okumaya bagladigini diisiintiyordum. Mutlu hissediyordum ona katkida
bulundugum igin.”

Hatice: “Arkadasim kendini mutlu hissediyordu, ben de onunla mutlu oluyordum. Heyecan
hissediyordum belki yanliglarini anlayamam diye.”

1

Zeynep: “Onun gibi mutlu oluyordum ¢iinkii kendileri de mutlu oluyordu.’
Merve: “Seviniyordum ¢iinkii arkadasim okumasini diizeltmis diye goriiyordum.”

Okuma gelisimine katkisi. Akran 6gretimi uygulama siirecinin okuma gelisimine iliskin 6grenci
goriislerine gore her iki akran grubundaki 6grenciler de okuma becerilerinin gelistigini belirtmektedir.
Buna gore hem dgrenen hem de 6greten akran grubu 6grencileri okuma hatalarinda azalma, okuma
hizlarinda artma ve okuduklarini anlamada daha basarili olduklarini diisiinmektedirler. Ayrica okuma
giicliigii ¢eken 6grencilerin okuma miktarlarinda da artiglar olmustur. Bu duruma iligkin 6grenciler,
aile tiyelerinden de olumlu déniitler almaktadirlar. Hatta bazi aileler akran 6gretimi ¢aligmalariin
devam etmesini istemektedirler. Buna yonelik 6grenci goriisleri sunlardir:

Melis(Ogrenen Akran): “Evet, énceden daha fazla hata yapiyordum atlayip geciyordum.
Simdi atlayp ge¢miyorum, hepsini okuyorum. Bir metni okurken yanlisim iki ii¢ tane oluyor,
simdi daha az oluyor. Simdi okumam gelisti 6biir arkadaslarim gibi okumam iyi onlar gibi
okuyabiliyorum. Kitaplar: daha ¢abuk okuyabiliyorum. Eskiden 16 sayfalik kitaplari zor
okuyordum simdi daha kalin kitaplar: okuyorum.”

Yusuf(Ogrenen Akran): “Once okurken yanhslarim oluyordu. Yavas okuyordum. Simdi daha
hizli okuyorum. Kelimeyi okurken takilmiyorum, az yanhsim oluyor.”

Serpil(Ogrenen Akran): “Onceden okumam kétiiydii bir yerlerde takiliyordum simdi okumam
gelisti takilmadan okuyorum, yanhslarimi diizeltiyorum.”

Aysel(Ogreten Akran): “Okurken bazen ben de hata yapabiliyordum. Ama sonra okuya
okuya benim de okumam diizeldi. Yanliglarim azaldi.”

Zeynep(Ogreten Akran): “Benim de énceden yanhslarim ¢ikabiliyordu. Ama ¢alismadan
sonra yanliglarim azaldi simdi daha iyi okuyabiliyorum.”

Merve(Ogreten Akran): “Okumam daha da giizellesti. Annem, agabeyim okuma kursunu
birakma okuman giizellesti, diyorlar.”

Basarili olma duygusu. Ogrenen akran grubu dgrencileri okuma hatalari azaldiginda ve baskalar1
tarafindan begenildiginde kendilerini mutlu hissetmekte ve kendilerine daha fazla giiven
duymaktadirlar. Ogrencilerin hatasiz okumasi ve bunu fark etmesi onlar1 bagimsiz okumaya
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yonlendirmektedir. Ogrenciler bu siiregte okuma becerisine yonelik basar1 tadini almaktadir. Buna
iliskin 6grenci goriigleri soyledir:

Melis: “Mutlu oluyordum. Iki yanlisim ¢iktiginda seviniyordum ¢iinkii kelime kumbaramda
daha az kelime oluyordu.”

Yusuf: “Seviniyorum. Ciinkii daha az hata yapinca mutlu oluyorum. Hatam az oldugu zaman
daha giizel okuma yapryorum.”

Nermin: “Cok mutlu oluyorum ¢iinkii az yanhsim oldugunda seviniyorum.”

Sefa: “Kendimi daha iyi hissederim, sevinirim. Ciinkii metni yanlissiz okudugumda
arkadagslarim, 6gretmenlerim okumami begeniyor.”

Serpil: “Seviniyordum az yanlis ¢ikinca kendim okuyordum. Az yanlsim ¢tktiginda kendi
basima metni okuyup anlayabiliyorum.”

Etkilesim destegi. Akran 6gretimi uygulamasi, karsilikl etkilesimi sagladigi igin okumaya sosyal bir
etkinlik rolii vermektedir. Hem 6grenen hem de 6greten akran grubu 6grencileri tek baslarina
okumak istememektedirler. Bir arkadas grubunda okuma, 6grencileri stkmamakta, eglendirmekte;
giicliik cekenlerin diizeltme, destek ve kontrol ihtiyacini kargilamaktadir. Buna yonelik 6grenci
goriisleri sunlardir:

Melis: “Arkadasimla okumak daha zevkli ¢iinkii arkadasim metni bana okuyor, ben de takip
ediyorum. Sonra ben de okudugum da o da beni takip ediyor, yanlis okudugum kelimeleri
bana soyliiyor.”

Yusuf: “Arkadasiarimla okumak daha zevkli ¢iinkii daha eglenceli oluyor. Kendi basima
okuyunca sikilyyorum. Arkadasimla okuyunca zaman ¢ok hizli gegiyor.”

Nermin: “Arkadasimla okumak daha zevkli. Bir ben okuyorum bir o okuyor. Tek basina
okumak beni sikiyor.”

Sefa: “Arkadasimla, ¢iinkii arkadasimla daha iyi okuyabilirim. Ciinkii tek basima okuyamam,
yanlig okuyabilirim. Tek basima diizeltmem zor olabilir.”

Aysel: “Arkadasimla okumak isterim. Arkadasimla okuyunca yorulmuyorum, keyifli oluyor.”

Kelime kumbarast oyununun duygusal etkisi. Arastirmada akran etkilesimlerini artirmak amaciyla
okuma etkinliklerinde kelime kumbarasi oyunu tasarlanmig ve her ¢alismada oyuna yer verilmistir.
Akran gruplar kelime kumbarasi oyununun kendilerini rahatlattigini, eglendirdigini ve heyecan
yasattigini ifade etmislerdir. Oyunun kapsaminda olan kazanma ve kaybetme duygusu 6grencilerin
oyuna karsi ilgi ve heyecani artirmigtir. Bu sayede 6grenciler yanlis okudugu kelimenin farkina varip
onu diizeltmeye ¢alismak i¢in ¢aba sarf etmislerdir. Bu oyun her iki grup arasindaki etkilesimi
artirmakta ve etkinlikleri daha dinamik hale doniistiirmektedir. Buna yonelik 6grenci goriisleri
sunlardir:

Melis: “Kelime okuma oyununu arkadasimla oynadigimda kendimi rahat hissediyordum.
Benim dogrum baya ¢ikmigti, arkadasin da baya yanhsi ¢ikmusti. Iki ii¢ tane kelime yanlis
okudugum icin daha mutlu oluyordum.”

Yusuf: “Eglenceli oluyor oyun. Sirayla okuyorduk daha az yanlis yapan oyunu kazanvyordu.”
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Nermin: “Cok zevkli oldugundan mutlu oluyorum. Hem o hem ben kazaniyorum arkadasim
kazandiginda onu tebrik ediyorum, ben kazandigimda o da beni bazen tebrik ediyor.”

Sefa: “Iyi hissediyordum bazen yeniyordum bazen de arkadasim yeniyordu. Faydali oldu bize.
Ciinkii yanlis okudugum kelimeleri gériiyordum ama bu sefer dogru okuyordum.”

Aysel: “Eglenceli oluyordu, giizel bir oyundu. Yanhs okudugumuz kelimeleri diizeltiyorduk.
Bir defa arkadasim kazanmisti. Uziilmedim oyun oldugu icin iiziilmeme gerek yoktu.”

Merve: “Eglenceliydi, heyecanli oluyordum oynarken.”

Veli Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular

[kokul 4. sinif dgrencilerinin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi icin
uygulanan akran 6gretimi yontemi siirecinde iligkin arastirmaya katilan 6grenci velilerinin ¢caligsma
siirecinde kendi ¢ocuklarindaki gézlemleri sorgulanmistir. Bu noktada temel olarak veli goziiyle
akran 0gretim yontemi siirecinin 6grencilere yansimalarinin nasil oldugu incelenmistir. Elde edilen
bulgular

“Evde Okuma Calismalarini Siirdiirme, Okuma Gelisimi, Akran Grubunda Calismaya Isteklilik”
temalar1 altinda yorumlanmustir. Aragtirmanin altinci alt problemine iliskin bulgular ve yorumlar
asagida sunulmustur.

Evde okuma ¢alismalarin siirdiirme. Y apilan ¢alismalarin evde nasil devam ettigine iliskin akran
gruplart velileriyle yapilan odak grup goriisme sonuglarina bakildiginda, 6grencilerin ¢alismalari
evde de devam ettirmek istedikleri ve bunun i¢in de destege ihtiya¢ duyduklarini dile getirmiglerdir.
Caligmadaki akran destegini yeri geldiginde aile bireyleriyle gidermeye ¢alismiglardir. Buna gore
ogrenciler, okuma ¢alismalarin1 evde de siirdiirmekte ve akran grubu ¢alismalar1 kapsaminda
gordiikleri takip ve destegi evde de gdormek istemektedirler. Buna iligskin veli goriisleri soyledir:

Sefa’nin babast: “Evde ¢alistyorlardi. Bazen de benimle ¢alistyordu. Baba ben okuyayim, sen
de beni takip et, yanhslarmmin altim ¢iz, diyordu. Hatalarini gériiyordu.”

Nermin’in annesi: “Arkadaslariyla beraber okuma ¢alismasi yapmak istiyor. Ben okuyayim,
sen de dinle, diyor.”

Melis’in annesi: “Arkadaslariyla ¢alisiyordu. Hatta benle de ¢alisiyordu. Ilk ben okuyordum
sonra Melis okuyordu. Senin gibi okumak istiyorum ama okuyamiyorum, diye yakiniyordu.
Tek basina okumuyor, kitabi kapatiyor.”

Okuma geligimi. Akran grubu velileri 6grencilerin okuma becerilerinde olumlu degisikliklerin
oldugunu ve bu gelismenin diger derslerle de basarisini artirdigini ifade etmistir. Ogrencilerin okuma
becerilerinin gelisimi diger derslerde de basarilarini artirmaktadir. Calismanin 6grencilerin kelime
hazinesini artirdigi, kitap okuma aligkanligina olumlu katkilari oldugu anlagilmaktadir. Ayrica
kendilerini daha rahat ifade ettikleri ve bunun sosyal yasantisinda insanlarla iletisimine de olumlu
katkilariin oldugu belirtilmektedir. Bu konudaki veli goriisleri soyledir:

Sefa’nin babasi: “Okumasi ilk basta ¢ok zayifti. 1.siif, 2. sinif ogrencisi gibi okuyordu.
Kelimeleri yutuyordu. Bazen olmayan seyleri de okuyordu. Gelisme oldu.”
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Nermin’in annesi: “Onceden hizli hizli okumaya ¢alisiyordu ve yanls okuyordu. Simdi daha
sakin noktaya, virgiile dikkat ederek tane tane okuyor.”

Melis’in annesi: “Kelimelere ekleme yapiyordu okurken simdi daha dikkatli 6zenli okuyor.
Calismanmin sonunda daha iyi oldu.”

Merve’nin annesi: “Ben Merve'de ¢ok biiyiik degisiklik gordiim. Merve, ee hu gibi
duraksamalar yapryor, bekliyordu. Simdi o ortadan kayboldu. Okumasi genelde iyiydi ama
kelimelere bazen ekleme yapryordu. Simdi daha iyi, anlamasi da daha iyi oldu. Evde her giin
yarim saat kitap okuyor ve bize anlatiyor.”

Aysel’in annesi: “Okumast ve anlamast daha iyi oldu. Aysel okudugunu daha iyi anlamaya
basladi. Onceden yazililarda eksik okuyormus, anlamiyormus. Simdi anliyormus onun iin
son yazililarda daha yiiksek puan almis. Cok iyi notlar alyyor artik ¢cogu dersten. Bir de
kendini ¢ok iyi ifade etmeye basladi. Eve bir misafir geliyor, kendini ¢ok giizel anlatiyor.”

Kazim’in babast: “Okudugu metinlerde anlam biitiinliigiinii daha ¢ok kavramaya baslad.
Béylece daha hizli okumaya basladi. Ayrica okudugunu anlamast daha iyi oldu. Kursa devam
ettigi stirede anlamadig kelimelerin daha fazla oldugunu gordii. Anlamini bilmedigi
kelimelerin anlamlarini 6grendi bu yonden faydali oldu.”

Hatice’nin annesi: “Hatice daha dikkatli okumaya basladi. Nerde baglayp nerde bitirecegini
daha iyi 6grendi. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okuyor artik. Hatice 'nin kendince
giinde 10 sayfa kitap okuma kurali var.”

Akran grubunda calismaya isteklilik. Akran gruplar velileri 6grencilerin ¢aligmaya istekli
olduklarini ve akranlariyla birlikte severek c¢alistiklarini, ¢aligmanin 6grencilere faydali oldugunu ve
devam etmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu yondeki bazi1 veli goriisleri soyledir:

Zeynep’in annesi: “Okuma kursumuz var anne bugiin diyerek okul ¢ikist ge¢ gelecegini
soyliiyordu. Severek gidiyordu. Tesekkiir ederiz ¢calismalarinizdan dolayr ¢ocuklarimiza da
¢ok faydasi oldu.”

Melis’in annesi: “Ogrenciler okuma kurslarinda istekliydiler. Anne bugiin okumam var, ge¢
gelecegim diyordu. Gayet istekli idiler. Cocuklarimiza ¢ok faydasi oldu. Keske kursa devam
etseniz. Okuma kursunun olmasini isteriz.”

Serpil’in annesi: “Serpil, anne keske 6gretmenimiz okuma kursuna devam etse, diyordu.
Allah razi olsun sizlerden béyle bir sey yaptiginiz igin.”

Alan Notlar1 ve Arastirma Giinliigii fle Elde Edilen Bulgular

Okuma etkinlikleri siirecinde akranlarin arastirmaci ya da diger akranlariyla etkilesiminde 6nemli
goriilen noktalar arastirmaci tarafindan kaydedilmistir. Caligmanin yapildig: sirada alinan kisa notlar
“alan notlarin1”, giin sonunda ¢aligmalarla ilgili arastirmacinin duygu ve diisiincelerin belirtildigi
notlar da “arastirma gilinliiglinii” olusturmustur. Bu boliimde alan notlar1 ve arastirma giinliigii veri
toplama araglarinin analizlerinden ¢ikan ¢oziimlemelerden bahsedilmistir. Bulgularin sunumunda
kronolojik siralama g6z 6niinde bulundurulmustur. Ayrica elde edilen bulgular “Metin Tiirii Se¢imi,
Odiil Kullanimi ve Calismaya Tesvik, Déniit ve Diizeltme, Kelime Kumbaras: Oyunu, Veli
Déniitleri, Calismaya Kars1 Tutum” temalari altinda yorumlanmaistir. Arastirmanin yedinci alt
problemine iligkin bulgular ve yorumlar asagida sunulmustur.

54



IAD
ONLINE

ECGITIMDE NiTEL ARASTIRMALAR DERGISI
Journal of Qualitative Research in Education Cllt 5 /Sayl 3, 2017

E

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Metin #iirii secimi. Okuma ¢alismalari i¢in okuma metinleri en temel materyal olarak i gormektedir.
Bu ¢alismalarda kullanilan “Gykiileyici, bilgilendirici ve siir “ olmak {izere ii¢ tiir metin
kullanilmaktadir. Ogrencilerin okuma metinlerinin 6zelligini bilmesi, metni okuma siireci agisindan
onemli goriilmektedir. Bu ¢calismada 6grencilere her okuma 6ncesi hangi tiir metinlerin islenecegi
konusunda bilgilendirmeler yapilmistir. Her hafta ii¢ metin tiiriiyle de ¢alisildigindan dolay1 daha
sonraki haftalar bu kisa bilgilendirici konugmalar azalmistir. Calisma yapilacak metin tiirleri cogu
zaman Ogrencilerin se¢imine gore karar verilmistir. Ogrencilerle calisma siirecinde metinle ilgili
sorular sorulmus, dgrencilerin fikirleri almmustir. Ogrencilerin siir tiirii metinleri daha ¢ok sevdigi
anlagilmaktadir. Bunun nedeni de siirlerin diger tiir metinlere gore kisa olmasi ve siiri eglenceli
bulmalari ile agiklanabilir. Buna yonelik bazi 6grenci goriisleri soyledir:

Aysel: “En ¢ok siiri seviyorum siirler eglendirici geliyor bana. Sonra bilgilendirici metinleri
seviyorum. Ciinkii bilgi 6grenmeyi sevdigim i¢in.”

Nermin: “Siiri seviyorum. Bana kolay geliyor okumasi. Genelde kisa tiir metinleri seviyorum.”
Serpil: “Siiri okuma kolayligi oldugu igin daha ¢ok seviyorum. Bilgilendirici metinler uzun
ve zor oldugu igin yavas okudugum icin zorlaniyorum.”

Yusuf: “Siir kisa ve giizel oldugu i¢in seviyorum. Bilgilendirici metinlerdeki bilgiler ilerde
lazim olacagi i¢in onlart da biraz seviyorum.”

Hatice: “Siir kisa ve eglendirici oldugu i¢in seviyorum. Bilgilendirici ve dykiileyici biraz
uzun oluyor. Yabanct anlamadigim kelimeler oluyor.”

Melis: “Siiri seviyorum. Siir eglenceli, hayal diinyami gelistiriyor.”

Ogrencilerin siir tiiriinii sevmesinde bu metinleri okurken daha az hata yapmalari olabilir. Calismada
en az okuma hatas1 yapilan siir tiirli de en fazla ¢alisilmak istenen metin tiiriidiir. Buna yonelik
arastirma notlar1 sdyledir:

Ogrencilerin hata sayisi 6zellikle siir tiirlerinde az oluyor. O da okunan kelime sayisindan mi
kaynaklaniyor tam olarak bilmiyorum ama arastirmanin sonucunda siir tiiriindeki dogru
okuma becerileri bize bunun yanitini verecek galiba. (Alan notlari: 24.12.2015)

Ogrencilere her calisma dncesi hangi tiir metinle ¢calisma yapmak istediklerini sordugumda
genelde siir diyorlar. Bugiin de siirle caliymamizi istediler. Siir tiiriindeki metinlerle
calismayt daha ¢ok seviyorlar. Siirin kisa ve eglenceli oldugunu ifade ediyorlar. Acaba
eglenceli dedikleri sey siirdeki kafiyeli soz dizinleri mi? Ogrencilerin bu hosuna gidiyor
anlasilan. (Arastirma giinligii: 05.11.2015)

Arastirmanin “Akran Gruplarmin Okuma Becerileri Gelisimiyle ilgili Bulgular” bashginda
yer alan bulgulara gore de d6grencilerin en az hata yaptig1 ve okuma becerisinin en fazla gelistigi
metin tiiriiniin siir oldugu goriilmektedir. Bu anlamda arastirmanin alan notlarindan elde edilen
bulgularla okuma envanterinden elde edilen bulgular birbirini desteklemektedir.

Odiil kullanimu, calismaya tegvik. Ayrica aragtirmacinin ortamda 6diil kullanmasi ve dvgiilerde
bulunmasi 6grencilerin ¢calismaya motive olmasini saglamaktadir. Buna yonelik arastirmaci notlari
sOyledir:

Calismaya baslamadan once kantinden ¢ikolata aldim ve 6grencilere dagittim. Tesekkiir
ettiler. Simdi okul bahgesinde ¢alisiyoruz. Okul bahgesine ¢iktigimiz icin ¢ok sevindiler.
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...ayrica 6grencilere ovgiilerde bulunmam onlarin ¢calisma azmini artirtyor. Daha istekli
calisryorlar bunu fark ettim. (Alan notlari: 13.10.2015)

Kelime kumbarast oyunu. Akran 6gretimi uygulamalari tekdiize yapilmamakta mutlaka
zenginlestirmeye ya da farklilastirmaya ihtiya¢ duymaktadir. Bu arastirmada akran 6gretimini daha
zenginlestirilmis bir ortamda yiiriitmek amaciyla kelime kumbarasi oyunu tasarlanmistir. Ogrenciler
bu siirecte kendi kumbaralarini hazirlamislar ve bunu okuma etkinliklerinde kullanmaktan
hoslanmislardir. Buna yonelik aragtirmaci notlart soyledir:

Ogrenen akranlara kelime kumbarast olusturmalarin séylemistim. Bugiin Yusuf'un getirdigi
kelime kumbarasint ¢cok sevdim. Babasi mobilyact oldugundan kelime kumbarasini iki kisilik
mdf den yaptirmis, cok giizel ayrica ¢ok saglam goriiniiyor. Ogrenci herhangi bir
arkadasgiyla kullanabilecegini soyledi. Ben de istedigi bir arkadasiyla kullanabilecegini
soyledim. Diger ogrencilerde beyaz képiiklii dondurma kutularindan kelime kumbarast
yapmuglar. Kelime kumbaraswnin iistiine isimlerini yazdik ve sinif dolabinda kelime
kumbaralarini ozel bir yere koyduk. (Aragtirma giinliigii: 06.10.2015)

Dikkatimi ¢eken noktalardan birisi; 6grenciler ¢calisma stirecinde yanlis okudugu kelimeleri
kiiciik kagitlara yazip atiyorlar bundan ¢ok hoslandiklarini gézlemledim. Renkli renkli
kalemler kullanarak giizel bir yaziyla yazmaya ¢alistiklarini goriiyorum. (Alan notlart:
07.01.2016)

Veli doniitleri. Okuma etkinlikleri velilerin desteginden ve gozlemlerinden bagimsiz degildir.
Caligma stirecinde velilerle de zaman zaman etkilesime gecilmistir. Veliler 6grencilerin okuma
becerisindeki gelismeler olduguna yonelik ¢alisma siirecinde olumlu doniitler vermislerdir. Akran
velilerinin olumlu diigiincelerinin kaynagi ¢aligmanin 6grencilere yararli oldugu fikrine sahip
olmasidir. Buna yonelik arastirmaci notlar1 oyledir:

Bugiin dgrenen akran grubundan Yusuf un velisi okula geldi. Béyle bir ¢calisma yaptigim i¢in
cok tesekkiir etti. Cocugunun okuma becerisinde iyilegsmeler oldugunu ifade etti. Evde
onceden test ¢ozerken ya da bir sey okurken ¢ok yavas okudugunu hem kendilerinin hem de
ogrencinin anlamadigim séyledi. Simdi 6grencinin test ¢ozerken ya da kitap okurken
okumasinin iyi oldugunu, okuduklarini anladigini ifade etti. Boyle olumlu déniit almak beni
¢ok mutlu etti. (Arastirma glinligii: 22.12.2015)

Calismaya karsi tutum. Bir uygulamadan yarar gérme ya da uygulamaya katilmay1 stirdiirmede, bu
uygulamaya yonelik tutumlar 6nemli yer tutmaktadir. Bu ¢alismada 6grenciler ¢alismayi eglenceli,
faydali bulmakta ve bu da onlarin ¢alisma isteklerini artirmaktadir. Ozellikle akranlariyla birlikte
caligma 6grencilerin olumlu duygular yasamasimi saglamaktadir. Buna yonelik arastirmaci notlar
sOyledir:

Ogrenciler ¢alismamn sali, persembe ve hafta sonu bir giin oldugunu bilmesine ragmen bazi
ogrenciler 6gretmenim bugiin okuma kursumuz var mi diye sordular. Ogrencilerle
konustugumda kursun olmaswni istedikleri igin sorduklarint anladim. Okuma etkinliklerini
sevdiklerini ifade edivorlar. Ozellikle metinlerin ¢ok uzun olmamasi ve metinleri eglenceli,
faydal bilgiler veren metinler olarak gérmesi metinleri sevmelerinde énemli bir etken olarak
belirttiler. (Arastirma giinliigii: 06.01.2016)

Gorligmelerden, alan notlarindan ve arastirma giinliiglinden elde edilen temalar ve temalara iligkin
gelisim alanlar1 agsagida Tablo 9’da 6zetlenmistir.
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Tablo 9.
Ana ve Alt Temalar

Bilissel Gelisim Duyussal Gelisim Sosyal Gelisim

Akict okuma becerileri Eglenceli Tletisim ve sosyallesme

*okuma gelisimine katkist *kelime kumbarasi oyunu *etkilesim destegi

*okuma basarist *kelime kumbarasi oyunu
lgili ve istekli

*akran grubunda ¢aligsmaya isteklilik
*evde okuma ¢aligsmalarini stirdiirme

Anlama becerileri Calismadan memnun Kendine giiven
*okuma gelisimine katkis1 *caligmaya kars1 tutum *cevresel tepkiler
*okuma basarisi *akran grubunda caligmaya isteklilik *bagarili olma

Okuma motivasyonu
*6diil kullanimi ve galismaya tegvik
*cevresel tepkiler

Sonuglar ve Tartisma

Okuma giigliigiintin giderilmesinde akran d6gretimi yonteminin etkililigini incelemek amaciyla
yapilan bu eylem arastirmasinda asagidaki sonugclara ulagilmistir. Bu sonuglar “Okuma Becerisinin
Gelisimine iliskin Sonuclar”, “Gériismelerden Elde Edilen Sonuglar”, “Alan Notlar1 ve Arastirma
Giinliigii Ile Elde Edilen Sonuglar” basliklar altinda sunulmustur.

Okuma Becerisinin Gelisimine Iliskin Sonuclar

Hem 6grenen hem de 6greten akran grubu 6grencilerinin okuma hizi, dogru okuma, prozodik okuma
ve okudugunu anlama becerilerine ait puanlari her {i¢ metin tiiriine (dykiileyici, bilgilendirici ve siir)
ait dl¢limlerde ylikselmistir. En fazla yiikselme 6grenen akran grubu 6grencilerinin sirayla prozodik
okuma (ortalama degisim %133), okudugunu anlama (ortalama degisim %105), okuma hiz1
(ortalama degisim %96) ve dogru okuma yiizdelerinde (ortalama degisim %14) olmustur. Diger
taraftan 6greten akran grubu 6grencilerindeki ylikselme de sirayla okuma hizi (ortalama

degisim %28), prozodik okuma (ortalama degisim %14), okudugunu anlama (ortalama degisim %12)
ve dogru okuma yiizdelerinde (ortalama degisim %3) olmustur. Bu sonuglar 6zellikle okuma
giicliigii olan 6grencilerde akran 6gretimi uygulamasinin 6grencilerin akici okuma ve okudugunu
anlama becerilerinin gelisiminde olumlu etkisinin oldugunu gostermektedir. Bu sonu¢ alanyazinda
da goriilmektedir. Fuchs ve digerlerinin (1997) ¢alismasinda, ilkdgretim dgrencilerinin akict okuma
ve okudugunu anlama basarilarinin artirilmasi i¢in akran 6gretimi yontemi kullanilmistir. Arastirma
sonunda akran ¢gretimi yonteminin 6grencilerin hem okudugunu anlama hem de akici okuma
basarilarinda 6nemli gelismeler sagladigi bulunmustur. Ayn1 sekilde Fuchs ve digerlerinin (1999)
caligmasinda da lise 6grencilerinin akici okuma ve okudugunu anlama basarilarinda akran
Ogretiminin olumlu etkisinin oldugu bulunmustur. Fuchs ve Fuchs (2005) arastirmasinda, akran
destegi alan ¢cocuklarin kelime tanima, akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinde kontrol
grubundan anlamli derecede daha basarili olduklari bulunmustur.

57



EN A
"ONLINE

Jouthial of Qualitative Researehiin Hatucation Volume 5 / Issue 3, 2017

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Caligmanin sonucuna gore sadece okuma giicliigli olan 6grenen akran 6grencileri degil ayn1 zamanda
iyi okuyucular olarak tanimlanan 6greten akran 6grencileri de okumalarini ilerletmislerdir.
Dolayisiyla akran 6gretimi yonteminin iyi okuyucu olan 6greten akranlarin da bagarisinin artmasina
olumlu katkilar1 vardir. Unver ve Akbayrak’a (2013) gore akran dgretimi siirecinde, dgrenen
akranlar ile birlikte dgreten akranlarin da kazanimlari olmaktadir. Ogreten akranlarin, daha énce
ogrendiklerini 6gretme/gdsterme/tartisma firsati elde etmeleri derinlemesine bilgi kazanmalarini
saglamaktadir. Kisaca, 6greten akranlar 6greterek iki kere 6grenmektedirler. Calismalar, akran
Ogretimi yonteminde 6greten akranin konuyu diger akranlarina anlatirken tekrar ettigini ve daha iyi
ogrendigini vurgulamaktadir. (Demirel, 2013; Mirzeoglu, Munusturlar ve Celen, 2014; Yardim,
2009). Arastirmanin bu sonucuyla benzerlik gosteren Bastug ve Kaman’in (2013) caligmast,
norolojik etki yonteminin akici okuma ve anlama sorunu yasayan 6grenciler basta olmak {izere orta
ve iist okuma diizeyindeki 6grencilerin de akici okuma ve anlamalarini gelistirmede etkili oldugunu
gostermektedir.

Akran dgretimi uygulamasinda 6grencilerin basarisi istikrarli bir sekilde siir tiirii metinde daha da
ylikselmistir. Okuma giigliigiiniin giderilmesinde ve akici okumanin saglanmasinda siir tiirlinde daha
olumlu gelismeler olmaktadur. Ilgili alanyazinda akic1 okumada siir kullaniminin faydali oldugunu ve
tercih edilmesi gerektigini belirtmektedir. Rasinski (2006) akicilik 6gretiminde dogruluk, hiz,
prozodik okumanin bir arada ele alinmasi gerektigini, bu nedenle de okuma etkinliklerinde
kullanilacak en iyi okuma materyallerinin prozodik okumay1 da destekleyen siirler, sarkilar, uyaklar,
monologlar, diyaloglar ve mektuplar gibi ritmik, sanatsal ve etkilesimli metinler oldugunu ifade
etmistir. Ayn1 sekilde Lane, Hudson, Leite, Kosanovich, Strout, Fenty ve Wright (2009) okuma
Ogretiminde siirlerin, melodik metinlerin ve etkilesimli senaryo metinlerinin okunmasina yer
verilmesinin 6zellikle uygun prozodi ile okumay1 destekleyici uygulamalar oldugunu belirtmistir.
Arastirmanin bu sonucu okuma giigliigiiniin giderilmesinde farkli metin tiirlerinin dzellikle siir tiirii
kullaniminin 6nemli oldugunu gostermektedir.

(")grenci ve Veli Goriismelerinden Elde Edilen Sonuglar

Hem akran gruplarinda yer alan 6grenciler hem de bu 6grencilerin velilerine gore akran 6gretimi
uygulamasi, dgrencilerin okuma becerilerinin gelisimine katki saglamigtir. Ogrenen akran grubu
Ogrencilerinin okuma becerilerini gelistirmeleri hem kendilerinde hem de 6greten akranlarinda
mutluluk, seving ve kendini iyi hissetme gibi olumlu duygular olusturmaktadir. Ayrica 6grenciler
hem evde okumay silirdiirmiis hem de akran 6gretimi etkinliklerine istekle katilmislardir. Bu durum
ogrencilerin okumaya kars1 motivasyonunu artirmistir. ilgili alanyazin incelendiginde arastirmalarda
benzer sonuglarin alindig1 goriilmektedir (Can, 2009; Demirel, 2013; Yardim, 2009). Hepler ve
Hickman (1982) akranlar arasindaki sosyal etkilesimin, 6grencilerin okuma siirecine daha fazla
motive olmalarint sagladigini ifade etmistir. Ayni sekilde Guthrie ve Anderson (1999) da
ogrencilerin okuma etkinliklerini paylagmaktan, birlikte okumaktan, arkadaslarini1 ve akranlarini
takip etmekten hoslandiklarini, boyle durumlarda gergeklestirilen sosyal etkilesimin 6grencileri
okuma etkinliklerine motive ettigini belirtmistir. Benzer sekilde Field, Burke, Lyold ve McAllister
(2004) ¢aligmalarinda, akran egitim siirecinin 6grenci memnuniyetini, motivasyonunu, 6grenme
istegini artirdig1 ifade etmislerdir.

Akran dgretimi uygulamasindaki destek, akran grubu dgrencilerine giiven ve rahatlik vermekte ve
daha eglenceli zaman gegirmesine firsat vermektedir. Arastirmada elde edilen bu sonuglari
destekleyen caligmalar bulunmaktadir (Demirel, 2013; Mazlum, 2015; Yardim, 2009). Cok ve
digerleri (2003) HIV/AIDS konusunda yaptiklari ¢alismada; akran egitiminden faydalanan
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Ogrencilerin, uygulamaya katilmaktan memnun olduklarini, akran egitimcileri ile giizel vakit
gecirdiklerini ifade etmiglerdir (Akt. Demirel, 2013:92). Henning, Weidner ve Jones (2006)
ogrencilerin, akran grubu igerisinde diger egitimcilerin 6niindekinden daha az gergin olduklarini,
Ernst ve Byra (1998) yaptiklari ¢aligmada 6grencilerin akranlariyla ¢aligmanin rahat ve pozitif bir
deneyim gecirmelerine, aralarindaki sosyal iligkileri gelistirmesinin yaninda birlikte ¢aligma
becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Alanyazindan elde edilen sonuglar arastirmanin bu
sonucuyla benzerlik gdstermektedir.

Arastirma sonucunda kelime kumbarasi oyunu Ogrenciler tarafindan olumlu karsilanmistir.
Ogrenciler, calismanm oyunla daha eglenceli ve yararli oldugunu diisiinmektedirler. Bu nedenle
akran Ogretimi uygulamalar1 tekdiize yapilmamali mutlaka zenginlestirmeye ya da farklilagtirmaya
ihtiyagc duyulmalidir. Bu durumu alanyazina dayali olarak soyle agiklamak miimkiindiir:
Vygotsky’ye (1978) gore, oyun cocuga serbestce kesif yapma, diisiinme ve hareket etme olanagi
tanir. Kaynaklarda oyunun, ¢ocugun fiziksel, zihinsel, duyussal ve sosyal gelisimlerine katkilar:
aciklanmigtir (Gtiler, 2007; Nicolopoulou, 2004; Yalginkaya ve Caglak, 1998). Giiler (2007:127)
¢ocuklarin oyunlarini planlamalari, 6z diizenleme ve okuma-yazma ile ilgili temel becerilerinin
kazanmalarini destekledigini ifade etmistir. Buna gére okuma 6gretiminde etkinliklerin eglenceli ve
etkili olmasi i¢in oyunlar tasarlanabilir. Bdylece oyunla ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel, duyussal ve
sosyal gelisimlerine katkida bulunulabilir.

Ogrencilerin akran grubu igerisinde ¢alismasi, onlarin iletisim becerisini gelistirmekte ve
sosyallesmesini saglamaktadir. Fantuzzo, Manz, Atkins ve Meyers (2005) akran egitiminin
ogrenciler igin sosyal beceri kazanimlarina olumlu katkis1 oldugunu ileri siirer. Carter (2008) akran
temelli uygulamalarin 6grenciler arasinda iletisimi gelistirdigini ifade etmistir (Akt. Demirel,
2013:92). Can’a (2009) gore iyi programlanmis bir akran dgretimi yontemi ile birey, dogal bir siire¢
igerisinde birbirlerini tetikleyerek gelisen birgok beceriyi kazandig1 sdylenebilir. Ogretme siirecinde
goriis ve fikirlerin aktarimi bireyin kendini ifade edebilme becerisini arttirarak toplumsal yasamda
gerekli olan iletisim becerisini gelistirir.

Alan Notlar1 ve Arastirma Giinliigii fle Elde Edilen Sonuclar

Siir tiirii en ¢ok tercih edilen metin tiiriidiir. Akyol’a (2011) gore ilkdgretimin baslangicindaki
cocuklar siirden hoglanmaktadir. Ancak siire¢ iyi devam etmez ise ilkogretimin sonuna dogru siire
kars1 olan ilgilerini kaybedebilirler. Siire kars1 olan ilginin azalmasi veya kaybedilmesinde pek ¢cok
neden olabilir. Bu konuda 6gretmenlerin yapmis oldugu uygulamalar 6grencilerin siire karsi ilgisine
etkide bulunmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin gocuklarin siire ilgisini devam ettirecek ¢alismalar
yapmasi onlarim okuma bagarilarinin artmasinda da yararl olabilir.

Akran 6gretimi uygulamalarinda 6diil kullaniminin olumlu etkileri goriilmiistiir. Arastirmacinin
caligma siirecinde 6diil (¢ikolata, kalem vb.) ve ovgii (aferin, ¢ok giizel, yapabilirsin vb. ifadeler ile
basini oksama, g6z kirpma vb. davraniglar) kullanimi 6grencileri ¢alismaya motive etmistir.
Alanyazinda bu durum su sekilde agiklanmistir: Kesiktag’a (2006) goére 6diil kullanimi 6gretmenin
Ogrenciyi istendik davranisa yonlendirmesini saglayan temel bir miidahaledir. Witzel ve Mercer
(2003) 6gretmenlerin bu baglamda, 6grencide i¢sel motivasyonu olusturmak igin ¢esitli 6diiller
verebileceklerini belirtmektedirler. Ozellikle 6grenme giigliigii olan 6grencilerde sdzel dvgiiniin
cocukta i¢sel bir giidiillenme kaynag1 olusturacagina inanmaktadir. Ogretmenlerin 6diillendirmesi,
sozel dvgiilerde bulunmasi 6grencilerin okumaya karst motive olmalarini saglayabilir.
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Aragtirmanin bu boliimiindeki diger sonuglar sunlardir: Calismaya karsi 6grenciler istekli ve olumlu
tutum gostermislerdir. Aragtirmada velilerden olumlu doniit alindig1 goriilmiistiir. Kelime kumbarasi
oyununun eglenceli ve yararli oldugu goriilmiistiir. Calismaya kars1 tutum, veli doniitleri ve kelime
kumbaras1 oyunu sonuglari gériigmelerden elde edilen sonuglarla 6rtiismektedir. Bu sonuglar ilgili
bolimde tartigilmigtir.

Sonug olarak 6grencilerin akici okuma ve anlama basarilarinin artmasi akran 6gretiminin dgrencilere
bilissel yonden olumlu etkilerinin oldugunu gostermektedir. Diger taraftan akranlar arasindaki sosyal
etkilesim; sorumluluk, kendine giiven, iletisim ve sosyallesme gibi sosyal becerileri de artirmistir.
Ayrica 6grencilerin ¢alismayi eglenceli bulmalari, okumaya kars1 ilgili ve motive olmalar1 onlarin
duyussal gelisimine de olumlu etkileri olmustur. Kisaca, akran 6gretimi uygulamasinin dgrencilerin
biligsel, duyussal ve sosyal yonden gelisimlerine olumlu katkilar1 olmustur. Bu aragtirma sonuglarina
dayali olarak uygulayicilara ve arastirmacilara su Oneriler getirilebilir:

Uygulayicilara Oneriler
e Ogrencilerin okuma gii¢liigiiniin giderilmesinde akran 6gretimi yonteminden yararlanilabilir.

e  Akran ogretimi uygulamalar tekdiize yapilmamali mutlaka zenginlestirmeye ya da
farklilastirmaya gidilmelidir. Ozellikle oyunlastirma kullanilabilir.

Arastirmacilara Oneriler
e Benzer bir ¢alisma, deney ve kontrol gruplarin yer aldig1 deneysel yontemlerle yapilabilir.
Boylece akran 6gretiminin okuma giigliigiinii gidermedeki etkisi istatistiki olarak test
edilebilir.

e Okuma giigliigli yaninda, yazma gii¢liigi gibi farkl dil becerileri alanlarinda da akran
Ogretiminin uygulandigi arastirmalar desenlenebilir.

e llk ve orta 6gretimde, farkli okul ve simif diizeylerinde ayni ve farkli yas gruplarina yonelik
caligmalar yapilabilir.

e Akran 6gretimi yonteminin dgrencilerin okuma ve derse karsi tutum ve motivasyonlari
iizerine arastirmalar yapilabilir.
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Summary

Purpose and Significance. Providing students with reading fluency and reading comprehension is
among topics that are emphasized in the primary school curriculum. Indeed, these topics are
considered specifically critical for individual’s academic achievement. Students who can read
properly and rapidly, comprehend and interpret what they read and narrate well verbally and in
written would certainly become successful in their school life (Cayc1 and Demir, 2006) as almost all
lessons require the reading skill. In this sense, reading plays a key role for individuals to be
successful in the school life. Yet, it is known that many students have difficulty in reading and
comprehension and cannot read fluently despite graduating to next grades. There are several students
who have problem with reading-writing although they are in later grades at elementary schools.
According to Yilmaz (2008), approximately 15% to 20% of elementary school students have trouble
with improving their reading-writing skills. Not having any physical or mental disability but having
important difficulties in reading-writing, these students fall behind their peers in basic skills such as
reading-writing even though they receive education on the same level as their peers do in their
classroom. These students who are yet to improve their reading skill sufficiently compared to their
peers have also lower general academic achievement levels (Tagkaya, 2010; Yurdakal, 2014). This is
the reason why eliminating students’ reading difficulties has always been the focus of both teachers
and reading researchers.

There has always been a search for different methods and techniques aiming to improve the reading
fluency and eliminate reading difficulty. This research aims at determining the effectiveness of the
peer teaching method in eliminating the reading difficulty experienced by primary school fourth-
grade students. It is anticipated that the research results would contribute to both in-class practices
and the reading literature.

Methodology. Aiming to determine the effectiveness of peer teaching method in eliminating reading
difficulty experienced by primary school fourth-grade students, this research was conducted in
accordance with the action research design, which is a qualitative research method. The research was
carried out with five learning peers who had reading difficulty and five teaching peers, being 10
students in total. Different qualitative and quantitative data collection methods were used to collect
research data. The qualitative data collection methods included observation and interviews while the
guantitative methods were inventories and scales. The observation data were obtained from the field
notes and the research log. The interview data were obtained with interview forms and voice
recordings. As the quantitative data, data obtained through the Wrong Answer Analysis Inventory
and the Prosodic Reading Scale were utilized.

Informal Reading Inventory: The Informal Reading Inventory developed by Harris and Sipay (1990),
Ekwall and Shanker (1988), and May (1986) and adapted into Turkish language by Akyol (2011:98-
103) was utilized for assessing students’ reading rate, reading accuracy and reading comprehension
skills and identifying their reading errors.

Prosodic Reading Scale: The Prosodic Reading Scale developed by Keskin and Bastug (2011) was
used to measure students’ prosodic reading skills.

Study Texts: In the reading activities, texts in 1th-to-4th-grade Turkish coursebooks approved by the
Ministry of National Education (MEB) were utilized.
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Interview Forms: Semi-structured interview questions developed by the researcher were used in the
interviews performed with the students and the parents.

Field Notes: Field notes are the primary logging tool for a qualitative researcher. The notes taken by
the researcher during the application process constituted the field notes. These notes included
researcher’s observation data and comments on the process.

Research Log: A research log is an instrument that helps think about how participants of a research
are chosen, how actions and interactions form the later phases of the process and where the strength
dynamics lie (Glesne, 2012:104). The research log was composed of the assessment notes taken by
the researcher at the end of the application day.

Data collection process: It comprises of two steps: Preparation Process and Application Process.

The preparation process included the stages of planning the research, selecting the students,
finalizing the procedures, choosing and arranging the materials and arranging the environment. The
application process is the step in which practical steps of the peer teaching reading method designed
in the research was applied. The practical steps of peer teaching method were constructed in the
research as follows:

Steps of peer teaching reading method
1. The teacher reads the text orally.

2. The teaching peer reads the text to the learning peer orally. The learning peer follows the
reading in the meanwhile.

3. The learning and teaching peers paired-read the text. A word/sentence is read by the
teaching text while the other one is read by the learning peer. If the learning peer has
trouble with reading a word/sentence, the teaching peer helps.

4. The learning peer starts reading the text alone. The teaching peer follows the reading in
the meanwhile. He/she takes notes of his/her peer’s reading errors and underlines the
wrong-read words.

5. When the reading is finished, the teaching peer shows the learning peer the wrong-read
words and the learning peer reads the words again.

6. The learning peer writes these words down no a small paper and throws it into the word
box. The teaching peer helps the learning peer with the difficulties.

7. Inthe beginning and end of each study, words are drawn out of the word box and read by
the teaching and learning peers respectively. Therefore, the “word box game” is
constructed. The winner is who makes the least errors.

Data analysis: The application process took 15 weeks and 45 class hours. The data were analyzed
through descriptive statistics, percentages of change and content analyses.

Results. Results Regarding the Progress in Reading Skill. Both learning and teaching peer groups’
scores of reading rate, reading accuracy, prosodic reading and reading comprehension skills
increased in each of the three text types (narrative, informative and poem). The highest increase
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occurred in prosodic reading (average change of 133%), reading comprehension (average change of
105%), reading rate (average change of 96%), and reading accuracy (average change of 14%) skills
of the learner peer group respectively. On the other hand, the increase in the teaching peer group was
in reading rate (average change of 28%), prosodic reading (average change of 14%), reading
comprehension (average change of 12%), and reading accuracy (average change of 3%).

Results Achieved in Student and Parent Interviews. Both the students in peer groups and the parents
of those students think that the peer teaching activity contributed to the improvement of students’
reading skills. The progress in the reading skills of the learning peer group students caused positive
emotions such as happiness, joy, and feeling good both in them and their teaching peers.
Furthermore, the students continued reading at home and participated in the peer teaching activities
ambitiously.

Results Achieved through Field Notes and Research Log. According to the field notes, the most
preferred text type is poem for the students in the reading activities. Positive effects of prizes,
feedbacks and the word box game in the peer teaching activities were also observed. The prizes
(chocolate, pencil, etc.) and praises (statements such as good for you, you can do it, etc. and
behaviors like caressing the head, winking at, etc.) used by the researcher motivated the students for
the activity. The students seemed to be willing and positive towards the activity. The parents of the
participant students provided positive feedbacks. It was also seen that the word box game had been
fun and useful. Attitude towards the activity, parent feedbacks and the word box game coincide with
the results achieved in the interviews.

Conclusion. The results showed that the peer teaching method increased student achievements of
reading fluency and reading comprehension. These are also in parallel with student and parent
opinions, filed notes and research logs. Furthermore, it was observed that peer teaching method
contributed positively to students’ cognitive, affective and social development. The following
recommendations were made in the light of these results.

Recommendations for Practitioners
e They can utilize the peer teaching method in eliminating students’ reading difficulty.

e Peer teaching activities should not be uniform but be enriched and differentiated with certain
additions. Especially gamification would be an alternative.

Recommendations for Researchers

e Asimilar study can be conducted with experimental and control groups through
experimental methods. The effect of peer teaching in eliminating the reading difficulty can
be therefore tested statistically.

o Researches can also be designed using the peer teaching method in different linguistic skills
such as writing difficulty.

e Studies can be conducted in primary and secondary education, on different school and grade
levels and for the same and different age groups.

o Effects of the peer teaching method on students’ attitudes and motivations toward reading
and lesson can be the subject of future researchers.
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