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CEVRIM iCi YABANCI DIiL DERSLERINDE PEDAGOJIK
YAKLASIMLARIN KULLANILABILIiRLiGi: AKTIF, iSBIRLIKCi VE PROJE
TABANLI OGRENME YONTEMLERI iLE COKLU ZEKA KURAMI VE
BEYIN TEMELLI OGRENME

DIE ANWENDBARKEIT PADAGOGISCHER ANSATZE IN ONLINE-
FREMDSPRACHKURSEN: AKTIVES, KOLLABORATIVES UND
PROJEKTBASIERTES LERNEN SOWIE DIE THEORIEN DER MULTIPLEN
INTELLIGENZEN UND DES HIRNBASIERTEN LERNENS

THE APPLICABILITY OF PEDAGOGICAL APPROACHES IN ONLINE
FOREIGN LANGUAGE CLASSES: ACTIVE, COLLABORATIVE AND
PROJECT-BASED LEARNING METHODS ALONG WITH MULTIPLE

INTELLIGENCE THEORY AND BRAIN-BASED LEARNING

Hatice KOKOGLU"
0z

Bu makale, cevrim ici yabanci dil derslerinde Aktif Ogrenme Modeli, Isbirlik¢i
Ogrenme, Proje Tabanli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kurami ve Beyin Temelli
Ogrenme gibi pedagojik yaklasimlarmn kullanilabilirligini incelemektedir. Oncelikle,
bu yontemlerin ¢evrim i¢i ortamlarda nasil uygulanabilecegi ve ogrencilerin dil
becerilerini nasil gelistirebilecegi tartisilmaktadir. Ardindan, her bir yontemin
cevrim ici yabanci dil derslerindeki etkileri ve avantajlari ele alinmaktadir.

Aktif Ogrenme Modeli, 6grencilerin ders iginde aktif olarak katilimini tesvik
ederken, Isbirlik¢ci Ogrenme, 6grencilerin birbirleriyle etkilesim icinde olmasini ve
bilgi paylasimini tesvik eder. Proje Tabanli Ogrenme Y dntemi ise dgrencilere gercek
hayattan orneklerle caligma firsati sunar ve 6grenmeyi daha anlamli hale getirir.
Coklu Zekd Kurami, 6grencilerin farkli zeka alanlarini kullanarak 6grenmelerine
olanak tanirken, Beyin Temelli Ogrenme ise beyin arastirmalarmma dayanarak
Ogrenme siireclerini optimize etmeye odaklanir.

Makalede sunulan bulgular, bu pedagojik yaklasimlarin ¢evrim i¢i yabanci dil
derslerinde etkili bir sekilde kullanilabilecegini ve Ogrencilerin dil becerilerini
gelistirmeye  katki  saglayabilecegini  gostermektedir. Bu  yOntemlerin
kullanilabilirligi, 6grencilerin motivasyonunu artirabilir, 6grenme siirecini daha
etkili hale getirebilir ve gevrim i¢i ortamlarda 6grenme deneyimini zenginlestirebilir.

* Aragtirmaci, E-mail: hatice.kokogluu@gmail.com, ORCID: 0009-0002-3187-0626, Bursa, TUrkiye.
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Bu nedenle, dil 6gretmenlerinin bu pedagojik yaklasimlar1 ¢evrim igi yabanci dil
derslerinde kullanmalar1 6nemlidir.

Anahtar Kelimeler: Aktif Ogrenme Modeli, I.sbirlikg;.i Ogrenme, Proje Tabanl
Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kurami, Beyin Temelli Ogrenme, Online Egitim.

ZUSAMMENFASUNG

In diesem Artikel wird die Anwendbarkeit paddagogischer Ansétze wie des Aktiven
Lernmodells, des Kollaborativen Lernens, der Projektbasierten Lernmethode, der
Theorie der Multiplen Intelligenzen und des Hirnbasierten Lernens in Online-
Fremdsprachenkursen untersucht. Zunachst wird diskutiert, wie diese Methoden in
Online-Umgebungen umgesetzt werden kénnen und wie sie dazu beitragen kénnen,
die Sprachkenntnisse der Schiller zu verbessern. AnschlieBend werden die
Auswirkungen und Vorteile jeder Methode in Online-Fremdsprachenkursen erortert.

Das Aktive Lernmodell ermutigt die Schiiler, aktiv am Unterricht teilzunehmen,
wéhrend das Kollaborative Lernen die Interaktion der Schiller untereinander und den
Austausch von Wissen fordert. Die Projektbasierte Lernmethode bietet den Schiilern
die Mdglichkeit, mit realen Beispielen zu arbeiten und das Lernen sinnvoller zu
gestalten. Die Theorie der Multiplen Intelligenzen ermdglicht, dass die Schuler
verschiedene Intelligenzbereiche nutzen, wahrend das Hirnbasierte Lernen sich auf
die Optimierung des Lernprozesses basierend auf Hirnforschung konzentriert.

Die in dem Artikel présentierten Ergebnisse zeigen, dass diese pédagogischen
Ansdtze in Online-Fremdsprachenkursen effektiv eingesetzt werden kénnen und
dazu beitragen koénnen, die Sprachkenntnisse der Schiler zu verbessern. Die
Anwendbarkeit dieser Methoden kann die Motivation der Schiler steigern, den
Lernprozess effektiver gestalten und die Lernerfahrung in Online-Umgebungen
bereichern. Daher ist es wichtig, dass Deutschlehrer diese pddagogischen Ansétze in
Online-Fremdsprachenkursen verwenden.

Schlusselworter: Aktives Lernmodell, Kollaboratives Lernen, Projektbasierte
Lernmethode, Theorie der Multiplen Intelligenzen, Hirnbasiertes Lernen, Online-
Unterricht.

ABSTRACT

This article examines the applicability of pedagogical approaches such as Active
Learning Model, Collaborative Learning, Project-Based Learning Method, Multiple
Intelligence Theory, and Brain-Based Learning in online foreign language classes.
Firstly, it discusses how these methods can be implemented in online environments
and how they can improve students' language skills. Then, it addresses the effects
and advantages of each method in online foreign language classes.

The Active Learning Model encourages students' active participation in class, while
Collaborative Learning promotes interaction among students and encourages
knowledge sharing. The Project-Based Learning Method provides students with
opportunities to work with real-life examples and make learning more meaningful.
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Multiple Intelligence Theory allows students to utilize different intelligence areas,
while Brain-Based Learning focuses on optimizing learning processes based on brain
research.

The findings presented in the article demonstrate that these pedagogical approaches
can be effectively used in online foreign language classes and contribute to
improving students' language skills. The availability of these methods can increase
students' motivation, make the learning process more effective, and enrich the online
learning experience. Therefore, it is important for language teachers to use these
pedagogical approaches in online foreign language classes.

Keywords: Active Learning Model, Collaborative Learning, Project-Based
Learning Method, Multiple Intelligence Theory, Brain-Based Learning, Online
Education, Learning Theories.

Aktif Ogrenme Modeli

Aktif Ogrenme ya da Probleme Dayali Ogrenme (PDO) égrencilerin dogrudan katilimmi
ve pratik 6grenmeyi tesvik eden bir dgretim yontemidir. Ogrenciler, ders sirasinda

Ogrenilen konuyla fiziksel ve biligsel olarak etkilesimde bulunmaya tesvik edilir (Soumia,
2023, s. 157).

Ogrencilerin bir yabanci dili etkili bir bicimde dgrenebilmeleri igin dgretmenler miimkiin
oldugunca konusma ve hareket etme paylarin1 azaltirlar, bu da 6grenenlere daha fazla
konusma ve aktif olarak derslere katilma firsat1 tanir (Kroker, 2019).

Akil yiiriitme ve uygulama 6grenmenin en {ist seviyesinde yer alirken, akilda tutma
(belleme, ezberleme) 6grenmenin en alt seviyesinde yer alir. Ogrenmenin davranissal
tanimina gore tam anlamiyla 6§renme, bireyin 6grendigi bilgi ve becerileri uygulamaya
koyabilmesi ile gergeklesmektedir. Ogrencilerin aktif katilim1 6grenmeyi miimkiin kilar.
Bireyin 6grenmesini saglayan tek kisi 6gretmendir. Ogretmenler tavsiyelerde bulunur,
programlar olusturur ve yardim eder, ancak Ogrenme kisinin kendi basina
gerceklestirebilecegi zihinsel bir degisimdir (Unal, 1999, s. 374).

Bilgi kaybina neden olan unutmay1 en aza indirmek, 6grenci basarisini artirmada en
onemli etkendir. Ezbere egitim, unutmay1 6nleyemez (Can, & Semerci, 2010, s. 50).
Ogrencinin 6gretmen merkezli bir ortamda ezber yontemi ile 6grendigi bilgi 6zellikle de
yabanci dil 6grenen dgrenciler igin tam anlamiyla 6grenilmis bilgi degildir. Yabanci dilin
giinliik hayatta kullanilabilmesi, pratige aktarilabilmesi 6nemli oldugu i¢in hedef dilin
ogrenci merkezli, aktif 6grenme ortamimin olusturuldugu, bol pratik yapilabilen sinif
ortaminda 6grenilmesi biiylik 6nem tagimaktadir. Aksi takdirde 6grenci ezberlenmis fakat
pratige dokiilemeyen bilgiler ile okuma ve yazma becerilerinde basarili olabilse de
dinleme ve konugma becerilerinde zayif kalir. Oysaki yabanci dil gretiminde 4 temel
becerinin de gelistirilmesi ve bilgilerin giinliik hayata aktarilabilmesi olduk¢a 6nemlidir.
Ogrenmenin en {ist seviyelerinde yer alan uygulama ve akil yiiriitmenin 6grencilere
saglanabilmesi bu anlamda cok 6nemlidir. Ogrenci dgrendigi bir kelimenin giinliik

TOBIDER
International Journal of Social Sciences
Volume 8/1 2024 p. 99-119



Cevrim Ici Yabanci Dil Derslerinde Pedagojik Yaklasimlarin Kullamlabilirligi: 102
Aktif; Isbirlik¢i ve Proje Tabanli Ogrenme Yontemleri ile Coklu Zekd Kurami ve
Beyin Temelli Ogrenme

hayatta nasil kullanilacagi ile alakal akil yiiriitiip, gerekli durumlarda dili sadelestirmeyi
Ogrenmelidir.

Yapilan arastirmalara gore, unutmaya sebebiyet veren dort neden vardir:
1. Bilginin kullanilmamasi.

2. Orgiitlenmis bilgilerin tam olarak yerlestirilmemesi, Piaget'e gore dengeyi tam olarak
saglanamamasi ile agiklanmaktadir.

3. Ilgi duyulmayan konular unutulur.

4. Yeni deneyimler ge¢cmisi unutturur. (Bacanli, 2001)

Yukarida unutmaya sebebiyet veren 4 nedenin yabanci dil 6gretiminde incelemesi:
1- Bilginin kullanilmamasi

Geleneksel olan, 6gretmen odakli ve ezbere dayali yabanci dil 6gretme sisteminde pratige
dokiilmeyen her bilgi zamanla kaybolur. Bundan dolayr 6gretmenler aktif §grenme
metodunu kullanarak 6grencinin yeterince pratik yaparak bilgiyi kalict hale getirmesini
saglamalidirlar.

2- Orgiitlenmis bilgilerin tam olarak yerlestirilmemesi

Biligsel psikologlar, kavramlarmn uzun siireli bellekte birbirleriyle baglantili bir dizi
baglanti olusturdugunu diisiiniiyor. Gray'e (1999) gore, bir agdan bir kavrami diisiinmek,
o kavramla giiglii bir baglantis1 olan baska bir kavrami harekete gegirecektir. Boylece
kavram hatirlanacaktir. Zihnimizde bilgi, piramit gibi hiyerarsik olarak orgilitlenmistir.
Hiyerarsik orgiitleme ile ilgili bir deneyde, deneklere bir agag¢ gibi hiyerarsik bir diizen
icinde bir liste verildi. Diger bir grup denge i¢in ise ayn1 sdzciik listesi rastgele verildi.
Hiyerarsik olarak orgiitlenen sozciiklerin %65'1 hatirlanirken, rastgele verilen sozciiklerin
sadece %19'u hatirlanmistir. Uzun siireli bellekten geri getirme biiytik olasilikla bir arama
stirecini gerektirir ve hiyerarsik organizasyon bu arama siirecini kolaylastirir (Atkinson
& Hilgard, 1995). Bu hiyerarsik organizasyon ise yabanci dil derslerinde 6grencinin aktif
ogrenme ortaminda sorgulayarak, akil yiiriiterek edindigi bilgiyi giinliik hayatta hangi
alanda kullanabilecegini saglamak ile gergeklesir. Ornegin yabanci dil dersinde
Ogrenciler partnerler esliginde bir aligveris iirlinlin sikayeti, randevulagsma vb. gibi
diyaloglar yaparsa, bu diyaloglarda kullandiklar1 kelimeleri ve kaliplar1 beyinlerinde
kategorize edebilirler ve daha sonra hatirlamalar1 daha kolay olur.

3 -ilgi duyulmayan konularin unutulmasi

Ogrencilerin ilgisini gekmek igin sadece hedef dili vermek yeterli degildir, dgretmen ayni
zamanda dilin konusuldugu iilkenin tarihi ve kiiltiirii hakkinda da bilgi sahibi olarak bu
bilgileri merak uyandiracak sekilde 6grencilere aktarmalidir. Ozellikle o iilkede yasamak
icin bu dili 6grenen 6grencilerde merak uyandirarak kiiltiirti aktarmak 6grencileri hedef
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dile daha cok yaklastiracaktir. Bu siiregte sadece 6gretmenin kiiltiirii ve iilke bilgisini
aktarmasi yerine; 6grencilere gorevler vererek her dersin basinda kiigiik ya da biiyiik fark
etmeksizin o iilke ile alakali bilgiler edinip arkadaslar1 ile paylasmasi istenebilir. Bu
sayede Ogrenciler arastirip, kesfederek 6grenme siirecinde aktif rol oynayacaklardir. Dil
Ogretiminde 6grenci basarisini olumsuz etkileyen faktorler arasinda sikict ve merak
uyandirmayan gramer dersleri de bulunmaktadir (Bayram, & Korkmaz, 2016, s.82). Aktif
o0grenme yontemi ile en sikici dilbilgisi konularini bile oyunlar, etkinlikler, gorseller,
renkler ve sarkilar aracilig ile ilgi ¢ekici hale getirmek 6nemlidir.

4- Yeni deneyimlerin gecmisi unutturmasi

Yabanci dil 6gretiminde, 6zellikle de ileri seviyelerde siirekli yeni konular ve kelimeler
eklendigi icin eski konularin ve kelimelerin unutulmast ¢ok miimkiindiir. Bunun 6niine
geemek i¢in 6gretmenin her zaman derse hazirlikli girerek bir dnceki konularin ya da
kelimelerin tekrarini yeni konular iginde vermesi gerekmektedir. Ogrencinin bilgilerini
stirekli tazelemek bu noktada biiylik 6nem arz eder. Bunun yan1 sira bazen de belli bir
seviyeden sonra dgrenciler 6zellikle de yeni ya da es anlamli kelimeler kullanmaya direng
gosterirler ¢linkli 6grendiklerinin yeterli oldugunu diisiliniirler ya da uzun zamandir
kullandiklar1 bir kelimenin yerine yenisini koymakta zorlanirlar. Bu tarz durumlar i¢in
sik sik es anlamli kelimeler ile alakali 6grencinin de kesif yapmasina miisaade edecek
etkinlikler yapilmalidir. Ogrenciye hangi kelimenin, hangi yapinin hangi seviyeye ait
oldugu ne kadarinin giinliik hayatta kullanilabilecegi ne kadarinin sinava ya da is hayatina
yonelik oldugu net bir sekilde belirtilerek 6grencinin kafasindaki soru isaretleri
giderilmelidir.

Aktif Ogrenme Modeli Cevrim I¢i Yabanci Dil Egitimlerinde Kullanilabilirligi

Aktif 6grenme yontemi cevrimig¢i derslerde de kullanilabilen bir yontemdir. Zoom
uygulamasmin ara odalar 6zelligi sayesinde Ogrenciler partnerleri ile ara odalarda
diyaloglar olusturabilirler, bir okuma metnini birlikte analiz edebilirler, birlikte bir
konuya hazirlik yapabilirler. Ogrencilerin hazirlik yaptig1 esnada 6gretmen her ara odaya
tek tek giderek 6grenciler ile bireysel olarak ilgilenme firsat1 bulur. Ozellikle kalabalik
olan ¢evrimici smiflar igin ara odalarda konusma etkinligi yaptirmak 6grenciler igin bir
avantajdir. Aktif 6grenme yonteminin kullanilabilecegi bagka bir ¢evrimigi alan ise
Quiziz uygulamasidir. Quiziz uygulamasi {iizerinden Ogrenciler ¢evrim i¢i bir
platformdaki Ogretmen tarafindan olusturulan sinifa giris yaparlar. Bu uygulama
Uzerinden 6gretmen 0grencilere geleneksel test ddevleri verebilecegi gibi 6grenciyi aktif
ve On planda tutan sesli ya da goriintiilii yanit verme 06zelliklerinin kullanilabilecegi
Odevlendirmeler de yapilabilir. Ders esnasinda Kahoot, Bamboozle, Wordwall gibi hem
gorsellik igceren hem de Ogrencinin bilgileri pratige dokmesini saglayan ¢evrim ici
platformlar kullanilabilir.

Kahoot ve Bamboozle Uygulamalarinin Cevrim I¢i Derste Kullanimi

Kahoot ve Bamboozle uygulamalar1 {izerinden takimlar halinde hedef konu ile alakali
oyunlar oynatilabilir. Ogrenciler sinif mevcuduna gore gruplara ayrilir. Gruplara ayrilan
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Ogrenciler Zoom uygulamasinin ara odalar 6zelligi kullanilarak ara odalara gonderilir.
Ogretmen tarafindan ara odalarda ekran paylasimi yapilir. Ogrencilerin kendi
takimlarinda fikir aligverisi yaparak ortak bilgi arayisi esnasinda dgretmen miidahale
etmez, her takimdaki 6grenciler ortak olarak ilgili konu ile alakali yanitlarini verirler ve
takimlar arasindaki skor tablosu her sorudan sonra biitiin takimlar tarafindan goriiliir.
Biitiin sorular yanitlandiktan sonra Ogrenciler ana oturuma gecerler. Eger 1 ya da 2
takimin yanlis yanit verdigi soruya diger takim ya da takimlar dogru yanit verdiyse
Ogretmen dogru yanitin diger 6grenciler tarafindan aciklanmasini isteyebilir. Eger herkes
tarafindan yanlis yanit verilen sorular var ise bu sefer 6gretmen liderliginde yanlig yapilan
sorular analiz edilerek agiklama yapilabilir.

Wordwall Uygulamasmin Cevrim I¢i Derste Kullaninm

Wordwall uygulamasi gerek dil bilgisi gerekse kelime ve konugma becerileri i¢in oldukca
kullanigh bir platformdur. Wordwall uygulamasi araciligi ile 6grenilmis yeni bir konu
hakkinda cark c¢evirerek 6grencilere ihtiyaci olan birkag bilgi 6gretmen tarafindan verilir
ve oOgrencinin edindigi bilgiyi sozlii climleler kurarak teorik bilgiyi pratie dokmesi
saglanir. Yabanci dil gramer derslerinde ciimle siralamasi da 6nemli oldugu ig¢in
Wordwall uygulamasi {izerinden ciimle siralamasi yapilan "kelime ¢orbasi" sablonu ile
gramer konular1 pekistirilebilir. Ornegin Almanca derslerindeki Modal fillerin,
ayrilabilen fiillerin, evet/hayir sorularinin, emir ciimlelerinin yapisinda fiilin yeri ¢ok
onemli oldugu i¢in bu tarz etkinlikler yapilabilir. Kelime bilgisini gelistirmek igin de
"eksik kelime, kelime avi, adam asmaca gibi sablonlar kullanilabilir. Ornegin baslangig
seviyesinde harfler 6gretilirken adam asmaca sablonu kullanilabilir.

Quizlet Uygulamasinin Cevrim i¢i Derste Kullanimi

Kelime c¢aligmalari i¢in dnemli olan ¢evrimigi bir diger alan ise Quizlet uygulamasidir.
Bu uygulama iizerinden 6grenciler flash kartlar yardimiyla yeni kelimeleri tekrar ederek
kelimeler ile alakali ezbere dayali 6grenme yontemini kullanabilirler fakat buradaki ezber
sistemini aktif 6grenme yontemi ile uyarlayabilmek onemlidir. Bunun i¢in Quiziz
uygulamast ile Quizlet uygulamasmi birlestirerek Ogrencilere sesli yanit vermeleri
gereken d6devler verebilir. Ornegin bir kelimeyi yazarak o kelime ile sozlii olarak bir
ciimle kurmas: istenir. Ertesi giin dersin basinda da Ogrenciler yeni ogrenilen
kelimelerden biri ile bir arkadasina soru sorarak yanit alir. Bu sayede kelimeler hem
sistematik bir sekilde is birligi ile yeterince tekrarlanmis olur hem de unutulmalarina
mahal vermeden pratige dokiilmiis olur.

Isbirlik¢i Ogrenme

Isbirlik¢i 6grenme, dgrencilerin kiigiik gruplarda ortak 6grenme hedeflerine ulagsmak igin
birlikte calistig1 sistemli bir 8gretim yontemidir. Is birligi, rekabetci ve bireysel ¢abalarla
karsilagtirildiginda, daha genis bir sonug yelpazesi iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir.
Bu, yapilan bir¢ok arastirmanin verileri tarafindan gdsterilmistir (Johnson & Johnson,
1991; Slavin, 1995; Kagan, 1999). Isbirlik¢i 6grenme, bir kavram olarak, 6grencilerin
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dort ila alt1 kisilik kii¢iik gruplarda calistiklart ve grup yeterliginin farkli sekillerde

-----

Isbirligine dayali 6grenmenin, farkli ydntemlerin gesitli ortamlarda uygulandig
durumlarda bile 6grenciler arasinda bireysel ve rekabet¢i 6grenmeye kiyasla daha yiiksek
basariya yol actig1 goriilmiistiir (Johnson ve Johnson, 1989; Johnson vd., 2000).

Isbirlik¢i 6grenmede, dgretmen sinifta neler olup bittigini kontrol eder. Cok sayida
aragtirmaci tarafindan bu yaklasimin avantajlari vurgulandi. Arastirmacilar, kiigiik
gruplarda calisan 6grencilerin 6gretilen konular1 daha fazla 6grenme ve daha uzun siire
hatirlama egiliminde olduklarini kesfettiler. Ayn1 zamanda, 6grenciler 6gretmenlerinden
pasif olarak bilgi almadiklar1 i¢in dersten daha memnun gibi goriinmektedirler.
Bu nedenle, 6gretim, 6grenme siirecinde yer alan tiim taraflar arasinda bir etkilesime
donismektedir (Beckman, 1990; Chickering & Gamson, 1991; Goodsell, vd. 1992).

Isbirlikci (")grenme Modeli Cevrimici Yabanci Dil Egitimlerinde Kullanilabilirligi

Uzaktan egitim, sanal ortamlarda is birligine dayali 6grenmeyi iceren bircok yeni arag
saglamigtir. Arastirmacilar, bilgisayar destekli grup ¢alismalarinin etkilesim, elestirel
distinme ve performansi artirdigimi kesfettiler (Bliss ve Lawrence, 2009). Uzaktan
egitimde igbirlik¢i 6grenme dgelerini dahil etmek faydalidir. Ornegin, yapilandirilmis es
zamanli ve es zamansiz grup tartismalari, bireysel sorumluluk ve grup ilerlemesi hedefine
ulagmak i¢in olumlu karsilikli dayanismay1 tesvik eder. Ayrica etkilesimli gunlikler,
sohbetler ve bloglar, etkilesimi ve sosyal becerileri gelistirmek icin etkili yollardir (Cox
ve Cox, 2008).

Cevrim i¢1 yabanci dil 6gretiminde Zoom uygulamasinin ara odalar 6zelligi kullanilarak
ogrencilere isbirlik¢i dgrenme modeli ile ¢alisma firsat1 sunulabilir. Ornegin Kahoot,
Bamboozle gibi uygulamalar {izerinden 6grenciler 6gretmen tarafindan 2 ya da 3 gruba
ayrilarak ara odalara yollanir. Ogrenciler ara odalarda &gretmenin yaptigi ekran
paylasimimi gorerek hedef etkinlik {izerinde grup arkadaslari ile tartigarak fikir
aligveriginde bulunurlar ve ortak bir cevap verirler. Her grubun verdigi cevap 6gretmen
ve diger takimlardaki arkadaslar1 tarafindan es zamanli olarak goriilebilir. Bu tarz
etkinlikler 6grencilerin takim ¢aligmalar1 yapmalarina, ¢evrimigi ders aliyor olmalarina
ragmen birbirlerini daha yakindan tanimalarina olanak saglar. Ayni zamanda ara odalar
icin olusturulan gruplarin hem otomatik hem de manuel olarak olusturulma
seceneklerinin bulunmasi da 6gretmenin duruma goére 6grenciler arasindaki seviyeyi
ayarlamas1 acisindan bir avantajdir. Ara odalarda yapilabilecek bir diger aktivite ise ana
dil ile hedef dil arasinda takim calismasi halinde ¢eviriler yaptirmaktir. Bu ¢eviri
caligmalar1 sayesinde 6grenciler kendi aralarinda hem kelime ¢aligmas1 yapabilirler hem
eski notlarini kontrol ederler hem de birbirlerini ikna edebilmek adina takim arkadaslarina
konuyu anlatabilirler. Ogreterek 6grenme ydntemi sayesinde bilgiler daha kalic1 hale
gelebilir.

Kelime ¢alismalar1 igin her ders sonunda bir 6grenci gorevlendirilerek Quizlet sistemine
o giin derste gegen kelimelerin aktarilmasi sdylenir. Ogrenci tarafindan sisteme aktarilan
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kelimelerin diger Ogrenciler tarafindan kontrol edilmesi soylenir. Hatalar var ise
diizeltilmesi istenir. Ogrenciler is birligi yaparak ortak calismaya baslarlar. Burada
Ogretmenin gorevi ise 6grenilen bu bilgilerin pratige dokiilebilmesini saglamaktir.

Uzaktan egitimde is birligine dayali 6grenme modeli ders disinda da kullanilabilir.
Ornegin quiz ya da smav dncesinde dgrenciler arasinda kitabin {initeleri paylastirilarak
gruplar halinde ¢aligmalar1 ve birbirlerine tinitede gegen bir dilbilgisi konusunu anlatarak
cevrim i¢i platformda anlatilan dersin kayit altina alinmasi istenebilir. Daha sonra her bir
grubun ders kaydi diger gruptaki 6grencilere yollanarak 6grenci tarafindan anlatilan
dersin yorumlanmasi istenebilir. Bu durumun bazi 6grenciler iizerinde elestirilme
korkusundan dolay1 stres olusturma ihtimali olsa da asil amag¢ Ogrencilerin hem
birbirlerinin hatalarmi kabul etmeleri hem de kendi eksiklerini kendi seviyelerindeki
bireylerden duymalarin1 saglayarak giiven ortami olusturmaktir. Boyle bir aktivite
yaptlmadan Once siniftaki 6grencilerin birbirleri ile kaynastiklarina emin olmak
gerekmektedir. Buradaki amacin eksikleri bulmaktan ziyade birbirlerini tamamlamak
oldugu 6grencilere agik bir sekilde anlatilmalidir.

Proje Tabanlh Ogrenme Yontemi

Proje Tabanli Ogrenme (PTO), dgrencilerin gesitli alanlarda dgrendikleri kavramlara ve
ilkelere dayali olarak problem ¢6zme, bireysel ya da grup olarak arastirma
projelendirmesi ve bilimsel yontem kullanarak bir {iriin gelistirme ¢alismalar1 yapmasidir
(Goziitok, 2004). Proje tabanli 6grenme, dgrenenlere ¢oziilmesi gereken sorunlar veya
gelistirilmesi gereken iirlinler sunarak Ogrenmeyi baglamsallagtiran bir O6gretim
yaklasimidir (Moss, & Van Duzer, 1998).

Proje tabanh 6grenme anlayisina dayah bir 6grenme siirecindeki temel eylem
adimlar:

1. Hedef belirlemek

2. Ele aliacak sorunun veya yapilacak isi belirlemek ve tanimlamak
3. Sonug raporunun 6zelliklerini ve nasil sunulacagina karar vermek
4. Degerlendirme kriterleri ve yeterlik diizeylerini belirlemek

5. Takimlar kurmak

6. Alt sorulari belirlemek ve bilgi toplama siirecini hazirlamak

~

. Calisma programini olusturmak

&. Kontrol noktalar1 tanimlamak

o

. Bilgi toplamak
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10. Bilgileri organize etmek ve raporlamak
11. Projeyi tanitmak. (Moursund, 1999)
Cevrim I¢i Egitimde Uygulanmus Bir Proje Tabanlh Ogrenme Yontemi Ornegi

Klaus-D Graf ve Kiyoshi Yokochi'nin ¢aligmasi, Alman-Japon okul egitimi projeleri i¢in
gercek zamanli sesli-gorsel uzaktan egitim ortaminin  gelistirilme {izerine
odaklanmaktadir. Proje, farkli bolgelerde kiiltiirel 6zelliklerin anlasilmasini, bilim ve
yaraticiligin artirilmasini amacglamaktadir. Deneyler, ana dillerinde konusan ilkokul
cocuklar1 ve Ingilizce konusan ortaokul oOgrencileri arasinda, Pisagor Teoremini
kesfetme, kanitlama ve uygulama konularinda gerceklestirilmistir. Berlin ve Tokyo
okullar1 arasinda dort ¢iftin is birligi yaptig1 bir diger proje ise ¢evre egitimi, Japonca dil
egitimi, edebiyat (haiku) ve miizik egitimi konularinda devam etmektedir. Bu deneylerde
ogrenciler, 6grenme yontemlerinin gelecekte daha da 6nemli olacagi bir yontem olan
ogretimi iistlenmektedir. Ogrenciler, 6gretmenleri tarafindan baslatilan ve denetlenen,
konuyla ilgili sorunlari seger, interneti arastirir ve 2 veya 3 kisilik gruplar halinde yabanci
tilkedeki yasitlar1 ig¢in Ogretim klipleri hazirlarlar. Bu teknik, kisisel &grenmede
ilerlemeye ve 6grenme ortaklarinin zorluklarinda ve yeteneklerinde derin karsilikli
anlayisa yol acar.

Aragtirmacilar, egitimde disiplinler aras1 ve kiiltiirler aras1 niyetlerin 6nemini vurgularlar,
clinkli modern toplumlar giderek daha fazla sayida yiiksek diizeyde bilgi ve beceriye
sahip bireylere dayanmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin karsilikli anlayisa katkida
bulunmak i¢in zengin bir kaynak olarak kullanilmas1 gerektigini savunurlar. Y okochi'nin
arastirma grubu, Japonya ve Almanya'daki okul siniflar1 arasinda uzaktan egitim
deneyleri gergeklestirdi ve bu faaliyetlerin matematik, fen ve sanat egitimindeki
faydalarii gosterdi. Deneyler, iki ortak okulun ve 6gretmenlerinin, {iniversitelerdeki
didaktik arastirmacilarla birlikte, alt1 ila on iki haftayr kapsayan cesitli faaliyetleri
iceriyordu. Faaliyetler, arastirmacilar ve O0gretmenler tarafindan bir proje hazirligiyla
basladi, ardindan Ogretmenler aymi konuda es zamanli olarak calisti, ¢ogunlukla
matematik, sosyal bilim veya sanattan alman konular1 igeriyordu. Ogrenciler,
ogretmenleriyle is birligi yaparak bulgular1 ve sonuglar1 hakkinda yasitlar1 igin gosteriler
hazirlamaya bagladilar. Bu gosteriler, 6-12 haftalik toplam faaliyetin bir parcasi olarak
cesitli video konferanslarda gergeklestirildi. Malzeme, ayrica e-posta, faks veya
Internet'teki ilgili ana sayfalara iletilmistir. Deneyler sadece 6grencilerin 6grenmesini ve
anlamasini etkilemekle kalmamis, ayn1 zamanda 6gretmen egitimi ve uzaktan egitim
deneylerinin hazirlik, yiiriitme ve degerlendirmesinde aktif olan 6gretmenlere de fayda
saglamigtir. Onlar, giiclii oldugu egitim teorileri iizerinde derinlemesine diisiinmek ve
digerlerinin niyetlerinin anlasildigindan emin olmak i¢in geri bildirim saglamak zorunda
kaldilar. Anlayis, dil sorunlarindan Gteye gecti, ancak Almanca veya Japonca temelli
faaliyetleri agiklamak igin Ingilizce kullanmak bir sorundu. Ogretmenler, projelerini
meslektaslari, okul yoneticileri ve ebeveynlere acgiklamak icin ekstra caba harcamak
zorunda kaldilar. Almanya ve Japonya'da kullanilan ekipman, Mitsubishi Electric
tarafindan desteklenmistir ve iki okul sinifinin taleplerini karsilamak igin bir standart
uzaktan konferans sistemini 6nemli 6l¢iide genisletmistir. Sistemler, Alman sinifinda 42
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inglik bir monitor (yaklasik 20 kisi) veya Japon smifinda 80 inglik bir ekranda LC
projektdr kullandi (yaklasik 40 kisi). Sonuc olarak, ¢alisma, ekipman ve iletisim
maliyetleri ile uzaktan 6grenme icin yeni medya ile ilgili ekstra isin, bu medyanin 6gretim
ve 6grenme siireclerine entegrasyonunu engellememesi gerektigine sonug ¢ikarmaktadir.
Ogretmenler, 6grencilerin niteliksiz kesiflerle fazla zaman kaybetmelerini engelleyerek
bu 6grenme i¢in danigman ve gézetmen olmalhidir (Graf, K. D., & Yokochi, K. 2001)

Klaus-D Graf ve Kiyoshi Yokochi'nin Proje Tabanl Calismasi Cevrim ici Yabanc
Dil Egitimlerinde Uygulanabilirligi

Klaus-D Graf ve Kiyoshi Yokochi'nin Proje Tabanli Calismasi ayn1 yabanci dili 6grenen
iki farkli iilkedeki akran 6grenci gruplari ile uygulanabilir fakat yiiksek maliyetli bir proje
oldugu i¢in sponsor olmadan bu projeyi siirdirmek zordur. Proje Tiirkiye’de farkli
bolgelerde cevrim i¢i yabanci dil egitimi alan akranlar arasinda daha kiiciik ¢apl sekilde
uygulanabilir. Ornegin 6gretmenler tarafindan iki grup ogrenci olusturulur ve
ogretmenler hazirladiklar1 program tizerinden senkronize olarak bir temay1 grencilerine
aktarir. Sonrasinda proje tabanli 6grenme anlayisina dayali bir 6grenme siirecindeki
Moursund’un 11 temel eylem adimi &grencilere anlatilir. Ogretmen takibi esliginde
cevrim i¢i platformda bir araya gelen 2 ayr1 6grenci grubu hedef tema hakkinda kars1 grup
icin bir video hazirlar ve sunar. Bu yontem ile 6grenci gruplar1 akranlarina ogreterek
Ogrenirler ve is birligi i¢cinde ¢alisma firsati bulurlar.

Coklu Zeka Kuram

Amerikal1 psikolog Howard Gardner tarafindan gelistirilen bu kuramda zeka tek boyutlu
degil; ¢cok boyutludur (S6nmez, 2014, s.160). Howard Gardner’a gore zeka; bireyin bir
veya birden fazla kiiltiirel ortamda deger bulan iiriinler ortaya koyma veya problemler
cozme kapasitesidir. Gardner bu zeka boyutlarini 8 baslik altinda toplamustir.

1. Sozel- Dilsel Zekéa: Sozciikleri ve dili sozlii ve yazili olarak iyi kullanma
yetenegidir (Aydin, 2014, s. 76). Siir, makale, 6ykii, masal vb. yazma, sézciiklerin
anlamlarin1 6grenme ve onlar1 diizgiin kullanma, bulmaca hazirlama ve ¢6zme,
bir tartismaya katilarak onu yonetme, sunum yapma, tablo okuma ve yorumlama
gibi etkinlikleri kapsar (Sonmez, 2014, s. 160).

2. Mantiksal- Matematiksel Zek&: Mantiksal diisiinme, sayilar1 etkili kullanma,
problemlere bilimsel ¢oziimler bulma, kavramlar arasindaki iligkileri veya
ortintiileri ayirt etme, siniflama, genelleme, matematiksel formiille ifade etme,
hesaplama, hipotezleri inceleme ve benzetmeler yapma gibi davraniglar1 igerir
(Nilay, 1999, s. 166).

3. Bedensel- Kinestetik Zeka: Diisiincelerini ve duygularimi ifade etmek igin
viicudu kullanabilme ve sorunlar1 ¢c6zme yetenegi (Cuhadar, 2017, s. 5).

4. Muziksel- Ritmik Zek&: Beste yapmak, bir enstriimani ¢almak ve sarki sdylemek
icin gerekli olan yetenektir. Miizikle duygularmi ifade etmek, ritim tutmak,
tekerlemeler yapmak ve sarki sdylemek bu tiir zeka kapsamina girer (S6nmez,

2014, s. 161).
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5. Gorsel- Uzamsal Zeké: Bigime, sekle, bosluga, renge ve ¢izgiye duyarlilik.
Boslugu zihinde canlandirabilirler ve bu modeli kullanarak uygulamalar
yapabilme yetenegi. Ornek olarak, gorsel ve uzaysal fikirleri grafiklerle
anlatabilme yetenegi gosterilebilir (Altan, 1999, s. 5).

6. Dogac1 Zeka: Gardner'a gore daha gelismis bir dogaci, dogal kaynaklara ve
saglikli bir ¢evreye ilgi gosterir; flora ve faunayi tanir, bunlarin sonuglarinin
ayrimini dogal diinyada yapabilir ve yeteneklerini liretken olarak kullanabilir.

7. Kisilerarasi- Sosyal Zeka: Bir grup i¢inde is birligi yapma yetenegi, bagkalariyla
sOzel ya da sozsliz olarak iletisim kurma yetenegini icerir. Bu zeka alani ayrica
insanlarin ilgi alanlarindaki farkliliklar1 gosterir (Ayaydin, 2009, s. 55).

8. Icsel- Oze doniik Zeka: Insanin duygularmi, duygusal tepki derecesini, diisiinme
siirecini, kendini yansitma yetenegini ve 6z benligini kavrama yetenegidir. Ayrica
kisinin 6nsezi gibi kendi i¢ diinyasinin farkindaligini da igerir (Ayaydin, 20009, s.
55).

Coklu Zeka Kurami Cevrim I¢i Yabanc Dil Egitimlerinde Kullanilabilirligi

Farkli tiirde zekalar etrafinda dil 6grenme gorevleri gelistirilebilir. Ornegin, bir sarkinin
sdzlerini yazma gibi bir etkinlik, dil ve miizik zekalarinin kullanimini igerir. Ogrencilerin
duygularmi ifade etmeleri gereken bir rol yapma oyununda, dil, i¢sel ve kisiler arasi
yeteneklere ihtiya¢ duyulur. Digerlerinin tahmin etmesi i¢in bir film bashgmi taklit
etmeleri gereken bir gorevde ise bedensel-kinestetik ve kisiler aras1 yetenekler devreye
girer. Coklu zeka kurami, 6gretmenlere dil 6grenme pratigi saglamak igin gekici yollar
planlamak i¢in miikemmel bir aracgtir. MIT 6gretim perspektifi, yabanci/ikinci dilde dil
Ogrenmenin, yani dgrencilerin sozel-linguistik zekalarini gelistirmenin, ¢esitli zekalari
cagirarak desteklenebilecegini dne siirer. Ogretmen, dgrencilere belirli zekalara dgretim
yapmak amaciyla degil, bilgiyi anlama firsatt vermek ve diger zekalarmin gelisimini
tesvik etmek amaciyla gorev segenekleri sunar (Arnold, & Fonseca, 2004, s. 125-126).

Sozel- Dilsel Zekanm Cevrim I¢i Yabanci Dil Derslerindeki Yeri

Sozel- dilsel zekaya hitap eden oyunlar yabanci dil derslerinde kullanilabilir. "Kulaktan
kulaga" oyunu, dil 6grenmek i¢in yararli olan oyunlardan biridir. Bu oyun ¢ok fazla
zaman almadan smifta oynanabilir. Bu oyun, her yas grubuna hitap eder. Ogretmen,
oyuna katilan 6grencilerden birinin kulagma yas ve diizeyine gore bir climle sdyler ve
ardindan 6grencinin yanindaki 6grenciye sOyleneni aktarir. Bu nedenle, climle kulaktan
kulaga yayilir. Ciimle son kisi tarafindan seslendirilir. Ciimlenin yanhs aktarildig: kisi
belirlenir ve o kisi sona gecer (Aydin, 2014, s. 79).

Bu oyunun ¢evrim i¢i yabanci dil derslerinde oynatilmasi zordur ama uyarlanabilir.
Ornegin smifta bir siralama yapilarak tahtaya isimler yazilir. Ogretmen bir kelime
sOyleyerek oyunu baglatir. Sirastyla tahtada ismi yazan 6grenciler sdylenen kelimenin son
harfi ile yeni bir kelime soylerler. Yanlis kelime sdyleyen, zamaninda kelimeyi
sOyleyemeyen ya da sdylenmis kelimeyi tekrarlayan 6grenci oyundan elenir.

Cevrim i¢i yabanci dil derslerinde oynatilacak bagka bir oyun ise hikdye olusturma
oyunudur. Ogrencilere bir kutucuk icerisinde 5 kelime verilir. Bu kelimelerden 2 tanesi
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hikdyenin karakterleri olabilir, geri kalanlar da fiil ve zaman olabilir. Ogrenci bu
kelimeler ile hikayesini olusturmaya baslar, 6grenci konusurken diger arkadaslari
tarafindan ona yeni kelimeler verilir ve 6gretmen tarafindan bu kelimeler kutucuga
eklenir. Hikayede tutarsizliklar olsa da olay komik bir hale biiriiniir. Diger 6grenciler
arkadaslarina verecekleri kelimeyi diisiiniirken zihin jimnastigi yaparlar ve 6grendikleri
kelimeleri hatirlarlar. Hikayeyi kuran kisi ise hikayesine spontane eklemelerde bulunarak
konusmasini akici hale getirebilir. Duruma goére oyun biraz daha zorlastirilarak diger
ogrenciler tarafindan hikaye olusturan kisiye bir dil bilgisi konusu da sdylenebilir.
Anlatic1 hikayesine o konuyu eklemeye caligir. Bu vasita ile hem dil bilgisi hem kelime
hem de konugma caligsmasi bir arada yapilmis olur.

Mantiksal- Matematiksel Zekdnin Cevrim i¢i Yabanc Dil Derslerindeki Yeri

Yiiksek mantiksal/matematik zeka seviyesine sahip olan kisiler, sayilar1 etkili bir sekilde
kullanma yetenegine sahiptir ve mantiksal desenlere ve iliskilere duyarlidir (Armstrong,
2008). Almanca derslerinde bazi konular mantiksal matematiksel zekaya sahip, 6zellikle
mihendis, doktor gibi 6grencilerin yogunlukta bulundugu siniflarda formiillestirilerek
verilebilir. Edatlar ile Artikellerin birlesmesi sonucunda olusan degisimler ve kisaltmalar
formiillestirilebilir. Ornegin;

von + der/das = von dem = vom
von + die (Sg.) = von der # vor

Cevrim i¢i yabanci dil derslerinde sayilar 6gretilirken bom oyunu oynatilabilir. Oyun
oynatilirken 6grenci yas grubuna gore biraz degistirilerek ve zorlastirilarak 3 ve katlari
ve icinde 3 rakami olan sayilarda "bom" denilebilir. Sonrasinda sayilar geriye dogru
sayilabilir ve vaktinde say1y1 s0ylemeyen 6grenci elenir.

Bedensel- Kinestetik Zekanin Cevrim Ici Yabanci Dil Derslerindeki Yeri

Rol yapma, drama, oyunlar, proje ¢alismalari, golge kuklalar ve dil sinifinda bedensel-
kinestetik zekayla dogrudan ilgili bir¢ok aktivite kullanilmaktadir (Arnold, & Fonseca,
2004, s. 128). Dil dgretiminde sdzlii olmayan iletisim yonii de ¢ok énemlidir. Ornegin,
jestler, bir fikri, niyeti veya duyguyu iletmek i¢in kullanilan viicut hareketleridir.
Konusma bagimsiz jestler veya otonom jestler, konusma yerine gecebilen veya
etkilesimin akisini ve ritmini diizenlemeye, dikkati slirdiirmeye veyahut vurgu ekleyerek
ilgiyi siirdiirmeye yardimci olan s6zlii olmayan eylemlerdir (Knapp & Hall, 1992). Jestler
kiiltiirle iligkilidir ve dil sinifinda 6gretilmelidir. Video kullanimi, anlama becerilerini
gelistirir; yani, 6grenciler resimli olarak videolar1 kullanarak dersi anlayabilir ve durumu
daha iyi hayal edebilir, boylece daha fazla odaklanabilirler (Derakhshan,& Faribi, 2015,
S. 67).

Yabanci dil derslerinde emir ciimleleri anlatilirken bir 6grenci tarafindan diger
ogrencilerin hareket etmesini, ayaga kalkmasimi saglayan emirler verilebilir. "Ayaga
kalk! Is1g1 kapat!" gibi. Ogrenciler pandomim teknigi ile kamera agisinin el verdigi 6lgiide
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kelimeleri arkadaslarma anlatabilirler. Ornegin pandomim teknigi hobiler konusunda
kullanilabilir. Her 6grenci sirasiyla bir hobiyi jest ve mimiklerini kullanarak anlatir, diger
ogrenciler tahminde bulunur. ilk dogru tahminde bulunan &grenci siray:r devralir.
Almanca 6gretiminde duygular ve "wenn" (-diginda/diginde) veya "weil" (i¢in) baglaci
bir arada kullanilarak pandomim teknigi ile oyun oynatilabilir. Bir 6grenci ilk olarak bir
duyguyu mimikleriyle anlatilir. Ornegin; iizgiin. Dogru tahmin edilen duygu tahtaya not
alinir. 2. asamada ise dgrenci bir olay1 anlatir. Ornegin: yagmur yagmak. Dogru tahmin
edilen olay da tahtaya not edilir ve sonrasinda bu 2 olay "wenn" baglaci ile baglanarak
"yagmur yagdiginda iziilirim veya yagmur yagdigi i¢in lizgiinim" gibi bir cumle
olusturulur. Cevrim 1ic¢i derslerde siirekli oturan Ogrencileri hareket ettirmek
konsantrasyonlarin1 daha iyi saglamak ac¢isindan da avantajli olacaktir.

Miiziksel- Ritmik Zekanmn Cevrim ici Yabanci Dil Derslerindeki Yeri

Rauscher, Shaw ve Ky (1997), miizik dinlemenin 6grencilerin uzamsal/zamansal zeka
gelisimine etkisine dikkat ¢ekmektedir. Ayrica, miizigin solunumu miizik ritimlerine
adapte etme, kas enerjisi lizerindeki etkiler gibi fiziksel etkileri de bulunmaktadir ve
belirli bir ruh halini tetikleme yetenegiyle de psikolojik etkilere sahiptir (Benenzon,
1995). Genel olarak, yabanci dil sinifinda miizik zekasinin gelistirilmesinin 6grencilerin
odaklanmalarina ve i¢ benlikleriyle baglanti kurmalarina yardimci olma, yaratici stregleri
uyarma, "kuru giiriiltiiyi" kesme yani smif i¢i veya disindaki dikkat dagitic1 sesleri
ortadan kaldirma ve en Onemlisi rahatlatici ancak motive edici ve iiretken bir simf
atmosferi olusturma gibi faydalar1 olabilir (Arnold, & Fonseca, 2004, s. 126).

Serbest yazma yontemi, formilasyonlara odaklanmadan ve ara vermeden sadece
yazmaya odaklanma fikrine dayanir. Bunun yerine, diislincelere serbestce izin verilir ve
akla gelen her sey kagida dokiiliir. Miizikle birlestirildiginde serbest yazma, yaratici bir
ders baslangici veya ders sirasinda veya sonunda spontane bir yazma etkinligi olarak
kullanilabilir. Bunun i¢in en uygun olanlari, s6zsiiz sarkilardir (6rnegin film miizigi veya
dramatik, klasik miizik gibi) ve sinifin asina olmadig: bir dildeki miiziklerdir, boylece
diisiinceler serbest birakilir ve yazma siireci sarki sozleri tarafindan etkilenmez. Sarki
stiresince 6grenciler, sarki hakkinda diistindiiklerini sarki ile ilgili cagrisimlari, tetiklenen
duygular1 veya hikayeleri diisinmeden yazmalidir (https://deutsch-klett.de/lernen-mit-
liedern-musik-im-deutschunterricht/).

Baz1 sarkilar derse entegre edilerek sarki metinleri iizerinden 6grenciler ile ¢alismalar
yapilabilir. Ornegin sarki sdzleri metin haline getirilir ve baz1 kisimlar bosluk doldurma
etkinligi i¢in silinerek 6grencilere yollanir. Derste sarki dinlenirken 6grenciler bosluklari
doldurmaya galigabilirler. Ornegin Almanca derslerinde "haben" sahip olmak fiilinin "du"
(sen) formunda ¢ekimini 6gretmek icin Rammstein miizik grubunun "du hast" sarkisi
dinletilerek 6grencilere fiil cekimi dgretilir. "weil" konusu i¢in Cristina Stiirmer’in "ich
lebe" sarkisi segilebilir. Burada 6nemli olan hedef konunun sarki icerisinde ¢ok gegmesi
ve anlasilir olmasidir. Bu tarz etkinlikler i¢in agagidaki sitelerden faydalanilabilir.
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1. https://www.goethe.de/prj/dIp/de/unterrichtsmaterial/reine/musik_liegt_in_der_luft :
Bu sitede her seviyeye uygun Almanca sarkilar icin egzersizler bulunmaktadir. Bu
egzersizlerin i¢inde sunlar bulunuyor:

1- etkinligin hangi seviyelerdeki 6grenciler i¢in uygulanabilecegi,

2- sarki ve sanatg1 hakkinda bilgiler,

3- bu sarki ile 6grencilere hangi konularin 6gretilebilecegi,

4- konusma etkinligi icin; sarkici ile kiyaslanabilecek {inlii bagka bir 6rnek,
5- sarki1 sozleri ve bosluk doldurma,

6- sarki klibi ile alakal1 sorular (6rn: sanatg1 sarkiy1 nerede soyliiyor? hangi turistik yerleri
goruyorsunuz? )

7- Klip ile alakali dogru/ yanlis sorulari,
8- Rol kartlar1 ve kelime kartlari,

2. https://deutschmusikblog.de/ : Bu sitede her seviyeye uygun Almanca sarkilar
bulunmaktadir ve sarkilarin altinda 6grencinin hangi becerisinin gelisecegini, sarkinin
hangi dil seviyesine uygun oldugu yazmaktadir. Sarkilar sadece dinleme becerisine
yonelik degil; ayn1 zamanda okuma, yazma, konugma gibi becerilere de yer vermektedir.
Ulke bilgisi, telaffuz gibi alanlara yonelik sarkilar bulmak da miimkiindiir.

3. https://www.goethe.de/prj/stg/de/mat/mmu.html: Bu sitede baz1 Podcastlerin
transkriptleri ve bazi sarkilarin sozleri ile birlikte ¢alisma kagitlar1 bulunmaktadir. Her
seviyeye uygun sarki ve caligma kagidi bulunmaktadir. Sark: klibini izlemeden 6nce,
izlerken ve izledikten sonra yapilacak olan aktiviteler bulunmaktadir. Aktiviteler tilke
bilgisi, gruplar halinde konusma, bireysel konusma, okuma, yazma ve izleme iizerinedir.

4. https://sprachekulturkommunikation.com/deutsch-unterrichten/lieder-und-
musikvideos-im-daf-unterricht/ : Bu sitede dil bilgisi konulari ile entegre edilebilecek
miizik videolar1 ve sarkilar bulunmaktadir.

5. Goethe Enstitiisii’'nlin "Lirica- Deutsch Lernen mit Musik" mobil uygulamasi
iizerinden &gretmenler bir smif olusturup dgrencileri bu smifa ekleyebilirler. Ogretmen
buradaki belirli 6grenme hedeflerine dayali baz1 sarkilar1 6grencilere ddev olarak atar.
Ogrenciler seviyelerine uygun bu sarkilar1 dinlerken yeni kelimeler 6grenebilecekleri, dil
bilgisi konularin1 pekistirebilecekleri etkinlikler yaparlar ve etkinlik sonuglari, ilerleme
durumu 6gretmen tarafindan goriiliip, incelenebilir.
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Gorsel- Uzamsal Zekanin Cevrimici Yabanci Dil Derslerindeki Yeri

Dil anlama {izerine yapilan aragtirmalar, imgelerin 6nemine ¢ok net bir sekilde isaret
etmistir. Ornegin, ana dilde okuma anlamasiyla ilgili yapilan calismalarda metnin
somutlugunun (imgeleri canlandirma yetenegi) metin baglaminin asinaligindan (Sadoski,
Goetz ve Avila, 1995) daha iyi bir anlama 6ngoriiciisti oldugu ve okumaya duyulan ilginin
imgelerle iliskili oldugu bulunmustur (Long, Winograd ve Bridge, 1989).Hedef dildeki
imgelerle kelimeler arasindaki baglanti ne kadar giiclii olursa, o kadar iyidir (Arnold, &
Fonseca, 2004, s. 126).

Yabanci dil derslerinde Ogrencilere resimli sozliikler tavsiye edilebilir. Bir kelime
soruldugu zaman 6grenciye kelimeyi direkt ana dilde vermek yerine ¢izerek tahmin
etmesi saglanabilir ya da sordugu kelimenin resmi gosterilebilir. Ornegin "lokal edatlar"
konusu anlatilirken bir kutunun i¢indeki, tistiindeki, yanindaki, altindaki vb. kedi resmi
gosterilebilir. Derslerde videolar kullanilabilir.

Dogaci Zekanin Cevrim I¢i Yabanci Dil Derslerindeki Yeri

Cevrede daha az kirlenme konusunda beyin firtinast yapma, kagidin geri doniisiim
stirecini agiklama veya bitkisel ve hayvansal diinyanin dogrudan gézlem ve siniflandirma
gorevleri gibi etkinlikler, doga zekasi ile ilgilidir. Doga ile ilgili semantik haritalar,
ogrencilerin kelime bilgisini gelistirmek i¢in olusturulabilir. Dogal diinya ile duyarlilik
gelistiren gorevler entegre edilebilir; 6rnegin, dgrenciler tanidik olduklar1 veya hayal
ettikleri bir doga sahnesini agiklayabilirler (Arnold, & Fonseca, 2004, s. 130). Almanca
konusulan Almanya, Isvigre ve Avusturya’da cevreye ve dogaya verilen énem Almanca
derslerinde anlatilabilir. Ders kitaplarinda geri doniistiim, ¢evre kirliligi, doga gibi temalar
bulunmaktadir. Bunlarla alakali konusurken bu iilkelerdeki istatistiksel verilerden
bahsedilebilir ama yine de ¢evrim i¢i derslerde genis capta gelistirilebilir bir zeka kurami
degildir.

Kisilerarasi- Sosyal Zekanin Cevrim i¢i Yabanc Dil Derslerindeki Yeri

Dil 6grenme, temel hedefi iletisim yeterliliginin gelistirilmesi olan sosyal bir siirectir
(Hymes 1971; Canale ve Swain, 1980). Insanlar arasi zeka, diger insanlarla uyum
saglama, onlarin bakis agilarini ve goriislerini anlama yetenegi ile ilgilidir, ayn1 zamanda
kisisel hedeflere ulasmak icin digerleri ikna etme becerisini igerir. Is birlik¢i 6grenme ile
uyumlu bir kuramdir. Cevrim i¢i derslerde grup calismalarina, takim arkadaslarina ikna
etme kabiliyetinin sergilenmesine olanak saglar. Ulke bilgisi ile alakali gruplar halinde
sunum hazirlama, partnerler ile bir diyalog hazirlama, iki farkli metni okuyarak takim
arkadasima metin ve bilgi aktarim1 yapma gibi gorevler verilebilir. Ogrencilerin bir konu
hakkinda sozIi tartigmalarint ve aktif dinleme yapabilecekleri giincel konular segilerek
derste Ogrencilere sunulabilir. Bu sayede oOgrencinin sosyallesmesine, diger
arkadaslarinin duygu ve diisiincelerini anlamasina ve empati kurmasina olanak saglanir.
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Icsel- Oze doniik Zekanin Cevrim Ici Derslerdeki Yeri

Igsel- 6ze donik zeka bize kendi igsel yonlerimizi anlama ve 6z-denetim uygulama
kapasitesini verir. Bu, meta-bilissel bilgi ve dil 6grenimi ile ilgili ¢alismalarla
iliskilendirilebilir, burada meta-bilis, kendisi hakkinda, dil hakkinda ve belirli tiirde
gorevler icin kullanilacak prosediirler veya stratejiler hakkindaki bilgiyi ifade eder
(Wenden, 1987). Kisisel performansi optimize etmek icin kisisel yetenekleri ve
siirlamalar1 bilmek, dil 6grenimine uygulanan 6grenme tarzlari aragtirmasinin énemli
bir kilometre tagidir (Christison, 1999; Reid, 1995) ve 6grenme tarzi degerlendirmesi, dil
ogrencileri i¢in "tercih ettikleri 6grenme tarzlarini belirlemek ve c¢esitli 6grenme
stratejilerini inceleyerek ve uygulayarak bu tarzlar gelistirmek" i¢in kullanigh bir aragtir
(Reid, 1995: IX).

Ogrencilere kendileri hakkinda sorular sorulabilir. Ornegin hangi aktiviteyi sevdigi ve
daha 6nemlisi neden bu aktiviteyi sevdigi, hangi rengi neden sevdigi gibi neden arayan
ve Ogrenciyi diisiindiiren sorular sorularak konusma etkinligi yapilabilir. Hangi rengin
onun duygularini yansittig1 hakkinda yazma etkinligi yapilabilir. Siyah, mavi, beyaz gibi
renklerin ona neler ¢agristirdigiyla alakali kelimeler toplanmasi istenebilir. Almanca slow
ve hareketli sarkilar dinletilerek hangi duygular1 hissettigi sorulabilir. Almanya’nin
EDEKA isimli marketinin hassas konular iizerinde yaptig1 toplumsal mesajlar veren ve
ayn1 zamanda duygusal olan, ice donmeyi saglayan reklamlar1 izletilerek 6grencinin bu
durum ile alakali yorumlarin1 yazmasi ya da sozlii olarak anlatmasi istenebilir.

Ornek bir EDEKA reklami: https://www.youtube.com/watch?v=V6-0kYhgoRo
Beyin Temelli Ogrenme

Norobilim, néro dilbilim ve biligsel psikoloji ile baglantili olan beyin temelli 6grenme,
insan beyninin yapisi ve islevleri lizerine kuruludur. Geleneksel egitim yaklagimlari,
beynin dogal 68renme siirecini géz ardi ettigi i¢cin Ogrencileri ezberlemeye zorlar.
Bireyler, beyin temelli 6grenme stratejilerini kullanarak tiim 6grenme diizeylerinde
anlamli Ogrenirler ve bilgilerini yapilandirirlar (Demirel, Erdem, Filiz, Koksal, &
Sendogdu, 2002, s. 125).

Sousa (2001)'ye gore, beyin temelli 6grenme kuraminin, beynin 6grenme siirecine nasil
dahil edilebilir ve aktive edilebilir oldugunu anlatmaya ¢alismaktadir. Sonug olarak, dil
smiflar1 ve beyin temelli 6grenme okullari, geleneksel siniflardan farkli olarak, insan
beynine dair bilinenleri geleneksel egitim uygulamalar1 ile birlestirerek en iyi 6grenme
sonuglarini elde etmek icin yeni ve farkli yontem ve teknikler sunmaktadir (Jensen 1997).
Beyin temelli 6grenmenin 12 ilkesi agagidadir (Caine ve Caine 1991, s. 79-87; Politano
ve Paquin 2000, s. 25; Reardon 1999, s. 13-15):

1- Beyin paralel bir iglemcidir.

2- Ogrenme fizyolojik bir olaydir.
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3- Anlam arayis1 dogustandir.

4- Anlam arayis1 Oriintiileme ile olusur.

5- Oriintiilemede duygular 6nemlidir.

6- Beyin parcalar1 ve biitiinleri ayn1 anda algilar.

7- Ogrenme hem gevresel (peripheral) hem de odaklasmis dikkati gerektirir.
8-Ogrenme bilingli ve bilingsiz siiregleri igerir.

9- En az iki farkl tiirde bellegimiz vardir.

10- Ogrenme gelisimseldir.

11- Karmasik 6grenme zorlama ile zenginlesir, tehdit ile engellenir.

12- Her beyin kendine 6zgii diizenlenmistir

Beyin Temelli Ogrenme Cevrim I¢i Yabanci Dil Egitimlerinde Kullanilabilirligi

Yabanci dil yazma derslerinde beyin temelli 6grenim kuraminin en 6nemli 6zelligi,
Ogretmenlerin yazma Oncesi asamada ogrencilerin yeni fikirler gelistirmelerine olanak
saglayacak sekilde daha once Ogrendikleri bilgileri kullanabilmelerini saglamasidir.
Sonug olarak, ogrencilerin beyinleri hareket ettirildiginde, yeni néral baglantilar
olusturma yetenegine sahip olacaklardir. Beyin temelli 6grenme teorisi, 0grencilerin
yazma Oncesi asamada "beyin firtinast", "kiimelendirme" ve "serbest yazma" gibi
yontemlerle yeni fikirler tiretmelerine ve konular1 genisletmelerine izin verir (Jensen,
1997). Dil smiflarinda yazma Oncesinde 6grencilere konu hakkinda bilgi verilmesi,
tartisma, miizik kullanimi, kisisel 6rnekler, hikayeler, deyimler, rol yapma, oyunlar ve
simulasyon araciligiyla 6grencileri farkinda olmadan iizerinde yazacaklar1 konulari
distinmeye tesvik edebilecegini belirtilmektedir (Jensen (2000). Jensen (2000), grafik
orgiitleyicilerin, 6grencilerin yabanct dil yazma siiflarinda daha iyi hatirlamalarini
saglayan ve konuyla ilgili yeni baglantilar sagladigini belirtiyor. Bu baglamda kavram
haritalart metodu ile beyin temelli 6grenme metodu birbiriyle ortligmektedir ve bu iki
metot yabanci dil 6gretiminde birlestirilebilir. Miizik, dil siniflarinda beyin temelli
O0grenme kuraminda 6nemli bir aragtir. Sousa (2001) sinifta miizik ¢almanin 6grencilerin
beyinlerini harekete ge¢irdigini ve daha iiretken olduklarini sdyliiyor. Bu baglamda beyin
temelli 6grenme metodu ¢ok zekd kuramlarimdan miiziksel-ritmik zekd kurami ile de
Ortiismektedir. Renklerin 6grenme ortamina dahil edilmesi, beyin temelli 6grenme
kuraminda yazma becerisini 6gretmek ve fiziksel ¢cevreyi 6grenciler i¢in daha zengin hale
getirmenin diger bir yoludur.

Jensen (2000), 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi halde egitimde bu unsurun goz ardi
edildigini belirtmektedir. Renklerin insanlar iizerinde kisiliklerine baglh olarak farkli
sekillerde etkisi oldugu bilinmektedir. Jensen'e (2000) gore, yabanct dil 6gretmenleri
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renkli kagitlar, renkli posterler, resimler ve fotograflar kullanmalidir. Beyin temelli
O0grenme kurami, siniflarda renklerin kullanilmasinin énemli oldugunu savunur ¢iinkii
renkler Ogrencilerin yazma konusunda olumlu bir tutum gelistirmelerine yardimeci
olabilir. Walker (1991), bu durumda bej, sar1 ve agik portakal rengi gibi renklerin
ogrencilerin beyinlerini uyararak olumlu duygular gelistirdigini sdyliiyor. Jensen'e (2000)
gore, hatirladigimiz seyin 6nce rengini, sonra kendisini hatirlariz. Bu baglamda beyin
temelli 6grenme ¢oklu zeka kuramlarindan gorsel zeka kuramu ile ortiismektedir. Sonug
olarak coklu zeka kurami, beyin temelli 6grenme, kavram haritalar1 metodu yabanci dil
Ogretiminde bir arada kullanilabilir.

Ozellikle 6grenciler serbest metin iiretimine veya metin anlamaya cagrildiginda,
"Gramatigi anliyorum ama kelimeleri bilmiyorum" seklindeki ifadeyi sik¢a duyabiliriz.
Bu ifade, aslinda, dilbilgisel olarak yanlis climle yapilarinin iletisimi veya anlagmay1
yabanci dil kelime dagarciginda engelledigi anlamina gelir. Freudenstein’e gore:
"Aslinda, dilbilgisi, iletisim i¢in kelime bilgisinden ¢ok daha az 6nemli oldugu konusunda
artik yaygin bir anlayis olmali. Dilbilgisi belirsizligi veya bilgisizligi yiiziinden ¢oken tek
bir konusma durumu tanimiyorum, ancak bir¢ok durumda, iletisim bilinmeyen kelimeler
nedeniyle ger¢ceklesmedi." (Freudenstein, 1992, s. 544f.; Hong/Min’e( 2005, s. 59) atifta
bulunularak séylenmistir). Bu ¢ergevede, kelime dagarciginin didaktize edilmesinin, bir
yabanci dil 6gretiminin temel amaci ve baslica gorevi olmas1 gerektigi ortaya ¢ikiyor. Bu
nedenle, beynin isleyisiyle uyumlu olup olamayacagini sormak olduk¢a dogaldir. Eger
beynin dogal isleyisine uygunsa, bu sorunun cevabi evettir. Yani, bu tiir 6grenme ve
Ogretim yontemleri veya yaklagimlar, beynin dogal ¢aligma sekline uygunsa beyin temelli
olarak kabul edilir.

Ornegin, bir Tiirk Almanca 6grenicisi i¢in "Er biirstet sich die Zihne" ifadesi yerine "Er
putzt sich die Zéhne" ifadesinin kullanilmasi nedeni pek anlasilir degildir. Ciinkii "disler"
kelimesi Tiirkce'de "Z&hne’ye ve "firgalamak" kelimesi de Tiirk¢e’de "biirsten"e karsilik
gelir. Agikca 6grenci, bireysel olarak 6grendigi kelimeleri bellekten ¢agirip bu kelimeleri
ezberlenmis dilbilgisi kurallariyla birlestirmeye calisir. Baska bir deyisle, kelimeleri izole
bir sekilde 6grendigi i¢in bu kelimelerin partnerlik iligkilerini sadece tahmin edebilir, bu
da interferans/aktarim hatalarina neden olur ve ayni zamanda yanlis anlamalara veya
anlama engellerine yol agar. Bu nedenle, Tiirk Almanca 6grenicisi bu kelimeleri uygun
baglantilarla beyin temelli bir sekilde 6grenmis olsaydi, boyle bir interferans/aktarim
hatas1 yapmamis olurdu. Dil kullanimimizi daha yakindan inceledigimizde, ciimlelerimizi
genellikle semantik olarak baglantili kelimelerle olusturdugumuzu, bu nedenle giinliik
yasamin ¢ogu durumunda zaten erken ¢ocukluk doneminden itibaren birlikte 6grenilen
ve zihinsel sozliikte depolanan bu tiir kelime kombinasyonlar1 ile basa ¢ikabildigimizi
fark ederiz.

Derste 6gretmen, 6grencilere ana dillerinde konuyla ilgili bir tetikleyici kelime verir veya
bir 6grenciye soyletir. Bu, ornegin bir fiil olabilir ve 6grencilerden aklina gelen uygun
isimleri belirtmeleri istenir. Pratikte, kelime dagarcigi olusturulur. Kombinasyonlar
duygusal diinyalarina, yasamlarina ve giinliik yasamlarina dayali olarak anlamli ciimleler
icinde ana dilleriyle sorgulanir. Sonrasinda ayni siire¢ hedeflenen yabanci dilde
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tekrarlanir. Bu sekilde 6grenciler, her iki dilde de farkli ve benzer anlamlar ile kelime
tirlerinin farkli kullanimlarina duyarl hale gelir ve ayn1 zamanda baslangi¢ kelimesiyle
iliskilendirilebilen kombinasyonlu isimleri yeni girisler olarak baglayabilirler. Bu beyin
temelli 6grenmeye bir ornektir.

Sonug olarak coklu zeka kurami, beyin temelli 6grenme, kavram haritalar1 metodu
yabanci dil 6gretiminde bir arada kullanilabilir (Serindag, 2017, s. 131,135,136).

SONUC

Bu ¢aligsma, ¢evrim i¢i Almanca derslerinde Aktif Ogrenme Modeli, Isbirlik¢i Ogrenme,
Proje Tabanli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kurami ve Beyin Temelli Ogrenme gibi
pedagojik yaklasimlarin kullanilabilirligini ve etkilerini incelemistir. Yapilan arastirma,
bu pedagojik yontemlerin ¢evrim i¢i dil egitiminde 6nemli bir rol oynayabilecegini
gostermektedir.

Aktif 6grenme modeli, 68rencilerin ¢evrim i¢i ortamlarda derslere daha fazla katilimini
tesvik edebilir ve dil becerilerini giiglendirebilir. Isbirlikgi 6grenme, 6grencilerin
birbirleriyle etkilesim halinde olmasini saglayarak dil becerilerinin pratigini artirabilir.
Proje tabanli 6grenme, Ogrencilere gergek diinya baglamlarinda dil kullanimi firsati
sunarak dil 6grenme siirecini daha anlamli hale getirebilir.

Coklu zeka kurami ve beyin temelli 6grenme yaklagimlari ise 6grencilerin farkli grenme
stillerini ve zeka tiirlerini dikkate alarak cesitlendirilmis 6grenme deneyimleri sunabilir.
Bu da dil 6grenme siirecinin daha etkili ve kapsamli olmasina olanak saglayabilir.

Sonu¢ olarak, c¢evrim i¢i Almanca derslerinde bu pedagojik yaklasgimlarin
kullanilabilirligi, dil 6grenme deneyimini zenginlestirebilir ve 6grencilerin dil becerilerini
gelistirmelerine yardimci olabilir. Bu nedenle, dil egitimcilerinin bu yontemleri aktif bir
sekilde kullanmalar1 ve dil 6grenme ortamlarini gesitlendirmeleri 6nemlidir.
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