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Oz

Yabana dil olarak ingilizce 6gretimi baglaminda B1 diizeyindeki grencilerin séz eylemleri biiyiik
Ol¢tide kullanabildikleri varsayllmaktadir. Ancak bu duruma tezat olusturacak sekilde yabanci dil
olarak Ingilizce hazirlik simiflarindaki 6grencilerin cesitli iletisimsel baglamlarda uygun s6z eylemleri
kullanmada zorluk yasadiklar1 ve Ingilizce hazirhk smiflarinda kullanilan ders kitaplarmimn séz
eylemleri 6gretmede yetersiz oldugu cesitli calismalarla gozlemlenmistir. Tiim bu nedenlerle bu
aragtirmanin amaci, yabanci dil olarak ingilizce karsilikh konusma becerisinde s6z eylem 6gretimine
yonelik 6gretmen ve Ogrenci inaniglarim betimlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu yabanci dil
olarak Ingilizce hazirlik siniflarinda ders vermekte olan 6gretim gorevlileri, hazirlik simiflarinda
o0grenim gormekte olan 6grenciler ile s6z konusu hazirlik egitimini basariyla tamamlayarak lisans
egitimini almak tizere ilgili boliimlere devam etmekte olan 6grenciler olusturmaktadir. Calismanin
katilime: grubuna yonelik olan veri toplama araclarindan sormacalar ve yar1 yapilandirilmig goriisme
sorular1 aragtirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak olusturulmustur. Aragtirmanin bulgular
yabane dil olarak ingilizce simiflarinda kullanimbilimsel unsurlarin halen goz ardi edildigi yoniinde
bir inanmis oldugunu gostermektedir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 1s181nda yabanci dil
olarak Ingilizce siniflarinda s6z eylem 6gretiminin gelistirilmesi icin bazi 6nerilerde bulunulmustur.
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Abstract

In the context of English as a foreign language teaching, it is assumed that that B1 level students can
frequently use speech acts. However, in contrast to this situation, it is thought that students in English
preparatory classes have difficulty using appropriate speech acts in various communicative contexts
and that the textbooks used in English preparatory classes are inadequate in teaching speech acts.
The purpose of this research is to describe teachers' and students' beliefs regarding speech act
teaching in spoken interaction skills in English as a foreign language. The study group of the research
consists of lecturers teaching English as a foreign language in preparatory classes, students studying
in preparatory classes, and students who have completed the preparatory education in question and
are continuing their studies in relevant departments to receive their undergraduate education.
Questionnaires and semi-structured interview questions, which are among the data collection tools
for the participant group of the study, were created by the researcher and expert opinion was taken.
The findings show that there is a belief that pragmatic elements are still ignored in English as a foreign
language classroom. Considering the findings, some suggestions were made to improve speech act

teaching in English as a foreign language.
Keywords: Speech act, pragmatics, foreign language, teacher cognition, student belief
1. Giris

Insanlarda ilk 6nce gelisen iiretici dil becerisi olan konusma yani sozlii anlatim, yabanci dil 6gretiminde
de dogal olarak 6nemli bir yere sahiptir. Bir yabanci dili edinmek ¢ogu zaman o dili konusmayla esdeger
tutulmustur. Bu nedenle yabanci dil konusucusunun dilin dilbilgisi kurallarin1 dogru kullanmasindan
oOte, dili cesitli baglamlarda nasil kullandig1 da biiyiikk 6nem arz etmektedir. Diller icin Avrupa Ortak
Bagvuru Metninin 2018 yilindaki tamamlayici cildinde, B1 diizeyindeki 6grencilerin karsilikli konusma
becerisi kazanimlarindan; “Sosyal baglant1 kurabilir (6r. Selamlagsma ve vedalagsma, tanigsma, tesekkiir
etme)” biciminde ifade edilen kazanimi ¢oktan edinmis olduklari, mevcut dil diizeyinde ise “nispeten
anlik ve dogal sorular sorarak asina oldugu konularda tepkilerini ve goriislerini ifade etmek suretiyle bir
konugsma baglatabilip karsilikli konusmanin devam etmesine yardimci olabilecegi” biciminde
belirtilmistir (Council of Europe, 2018). Ayrica genel dil yeterliliginin tist sitniflandirmasinin altinda
“dilbilimsel, toplum dilbilimsel ve edimsel dil yeterliligi” dikkat cekmektedir (Council of Europe, 2018,

s.36).
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Bu anlamda yabana dil olarak Ingilizce B1 diizeyindeki 6grencilerin, kullanimbilimsel edincin 6nemli
bir parcasi olan s6z eylemleri biiyiik olciide kullanabildikleri varsayilmaktadir. Ancak bu duruma tezat
olusturacak sekilde, yabanc1 dil olarak Ingilizce hazirhk simiflarinda dgrencilerin cesitli iletisimsel
baglamlarda uygun s6z eylemleri kullanmakta zorlandiklar1 (Li ve Suleiman, 2017) ve Ingilizce hazirlik
siiflarinda kullanilan ders kitaplarinin da soz eylem o6gretimi konusunda yetersiz kaldiklar
diisiiniilmektedir. Aym1 zamanda, alan yazinda s6z eylem 6gretimi ile ilgili ders kitab1 incelemelerinin
biiytlik bir kisminda, s6z eylemlerin yalnizca bir veya birkaci ayni calisma igerisinde incelenmistir (Alemi
ve Iraandoost, 2012, Delen ve Tavil, 2010 ve Pérez Hernandez, 2019).

Kisacasi, yabanci dil 6gretimi baglaminda alan yazinda kullanimbilimsel eding ve s6z eylem 6gretimi ile
anketler yoluyla 6grenci goriislerinin, soylem tamamlama gorevleri yoluyla 6grenci performansinin ve
ders kitab1 incelemelerinin yer aldig1 kimi calismalar olmasina ragmen, yabanci dil olarak ingilizce
karsilikli konusma becerisinin 6nemli bir unsuru olan s6z eylem 6gretimi ile ilgili 6grenci- 6gretici ve
hazirlik egitimini bagariyla tamamlamis ve lisans egitimini almak tizere ilgili boliimlere devam etmekte
olan 6grencilerin goriislerinin yer aldig1 biitiinciil bir cahsmaya rastlanmamastir.

Bu arastirmanin amaci Ingilizce hazirhk siniflarinda karsilikl konusma becerisi 6gretimine yonelik
gereksinim ve inaniglar1 belirlemektir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki aragtirma sorular1 yanitlanmaya calisilmigtir.
a) Ingilizce hazirlik siniflarinda okuyan 6grencilerin sz eylem 6grenimine yonelik goriisleri nelerdir?

b) Ingilizce hazirlik sinifinda ders vermekte olan Ggretim gorevlilerinin soz eylem ogretimi ile ilgili
gorisleri nelerdir?

¢) Ingilizce hazirlik egitimini basariyla tamamlamis ve lisans egitimini almak iizere ilgili boliimlere
devam etmekte olan 6grencilerin s6z eylem 6gretimi ile ilgili goriisleri nelerdir?

2. Kuramsal cerceve

Insanlarin cesitli ortamlarda cok sayida muhatapla iletisim kurabilmeleri dil aracihgiyla gerceklesir.
Ancak insanlar birbirleriyle etkilesimde bulunurken sadece sozciikler yeterli olmaz. Sozciiklerin
otesinde iletisimin kuruldugu kisi, gerceklestigi yer ve zaman da iletisim baglaminda dikkate alinmasi
gereken unsurlardir. Bagka bir deyisle, bir dili anlamli kullanmanin yaninda cesitli baglamlarda dogru
kullanmak da gerekir. Bu noktada kullanimbilim kavramindan s6z etmekte yarar vardir (Takkag Tulgar,
2016).

Kullanimbilim alan yazinda “kullanimdaki dilin incelenmesi veya amaclanan anlamin incelenmesi” gibi
cesitli sekillerde tanimlanmigtir (Kroeger, 2018, s. 5). Birner (2013, s.1)'e gore kullanimbilim, s6zcelerin
yakin durumlariyla, kimin kime neyi soyledigiyle ilgilenen bir dilbilim alanidir. Boylece, bir iletinin
gercek anlamiyla (anlambilim) veya so6zciik dizisinin dogrusal dizilerde (s6zdizimi) nasil
olusturulduguna bakarak yapilmayan ¢ikarimlar yapilabilir. Bagka bir deyisle kullanimbilim genellikle
“kastedilen anlamla” ilgilidir. Tulgar (2016) dil kullanicilarinin, konugmalarinin yalnizca anlamhi degil
ayni zamanda uygun olmasin1 da saglayacak bazi kurallara uymalar1 gerektigini belirtmektedir.
Kisacasi, “iletilmek istenen ifadenin uygun sekilde ve baglamda nasil ifade edilecegine iligskin
coziimlemeye” esasen kullanimbilim denir (Alhadi Ali Ahmed, Mohammadzadeh ve Mazlum, 2023,
s.10).
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2.1. iletisimsel ve kullamimbilimsel edin¢ arasindaki iliski

Hymes (1967), Chomsky'nin (1965) onerdigi dilsel edin¢ kavramina karsi iletisimsel edin¢ kavramimi
ortaya atarak dilin islevsel roliiniin 6nemini vurgulamigtir. Egitimciler bu kavrami 1970’lerde
egitbilimsel cercevede yaygin olarak benimsemislerdir. Bu kavram, giiniimiizde de yabanci dil 6gretim
kuramlarim1 ve smif baglamini etkilemeye devam etmektedir. Hymes (1972), zamanla iletisimin
olugmasi i¢in dil kullaniminin uygulama ortamina bagh kalmasi gerektigine inandigindan, dilsel edincin
dil kullaniminin 6niine ge¢mesine karsi ¢ikar. Bu nedenle, 6zgiin bir yabanci dil sosyal ortaminda
bulunmak, baskalarimin konusma bicimlerini taklit etmek, baska iilke kiiltiirlerini algilamak,
ogrencilerin iletisimsel edinclerinin gelistirmelerine yardimeir olur. Ogrenciler hedef dilde iletisim
edincini saglamak icin uygulama anlaminda yeterince alistirma yaptiklarinda zamanla anadili Ingilizce
olan kisilerle iletisim kurmalar1 daha kolay olacaktir (Yan, 2022).

Canale ve Swain (1980) ilk kapsamli iletisimsel edin¢ modelini sunmustur. Bu model, 6nceleri dilbilgisi
edinci, toplumsal dil edinci ve stratejik eding olmak {izere {i¢ alt edincten olusurken daha sonra toplum
bilimsel edincin bir uzantis1 olmak yerine ayr1 bir bilesen olarak séylem edincinin (Canale, 1983)
eklenmesiyle dort alt eding¢ haline gelmistir. Bu modelin bir¢cok kisi igin ortak bir rehber haline
gelmesinin nedenlerinden biri, Canale ve Swain'in modelinin uygulamal dilbilim cercevesinde yabanci
dil 6gretimi baglaminda miifredat tasarimi, 6gretim yontemleri, 6gretmen egitimi ve ders araclar icin
yol gosterici nitelikte olmasidir. Ozetle bu model, islevsel olarak diizenlenmis bir miifredat araciligiyla
ogrencilerin daha yiiksek diizeyde iletisim edincine kavusmalarini beklerken ayni1 zamanda 6grenciler
arasindaki iletisimi miimkiin oldugunca anlamh kilmaya ¢alismasidir (Tas ve Khan, 2020).

Celce-Murcia (2007), giincellenmis bir iletisimsel eding modeli sunmustur. Giincellenen model alt1
bilesenden olugmaktadir: (a) sosyokiiltiirel eding, (b) sdylem edinci, (c) dilsel eding, (d) kalip s6z edinci
(e) etkilesimsel eding ve (f) stratejik eding. “Sosyokiiltiirel eding, konugsmacinin “genel sosyal ve kiiltiirel
iletisim baglami icinde” sdylemek istedigini uygun bir sekilde aktarabilmesini saglayan edimsel bilgisini
ifade eder (Celce-Murcia, 2007, s.46). Konugsmacinin sosyal ya da kiiltiirel hatasi, sozlii iletisim sirasinda
yapilan dilsel bir hatadan ¢ok daha sorunlu olacaktir. Cogu ikinci ve yabanci dil 6gretmeninin hedef dilin
kullamimbilimsel unsurlarindan ziyade daha c¢ok dilbilgisi kurallarinda yetkin olmasi sebebiyle
ogrencilerin sosyokiiltiirel yeterliliklerini gelistirmelerine yardime1 olmalar zor olabilir (Celce-Murcia,
2007). Bu noktada kullanimbilimsel edingten bahsetmekte fayda vardir.

Kullanimbilimsel eding, her tiirli iletisimde, Ozellikle de kiiltiirleraras: iletisimde onemlidir. Cogu
durumda iletisimdeki yanlis anlamalar kisinin dilbilgisi yeterliliginden degil, muhatabin kastettigi
anlam1 kavrayamamasindan kaynaklanmir (Miller,1974 ve Shih, 2006). Bardovi-Harlig (2018)
kullanimbilimin kiiltiirlerarasi iletigimle ilgili oldugunu ileri siirmiistiir; dolayisiyla kullanimbilimsel
eding, 6grencilerin iletisimin ortaya ¢iktig1 sosyal ve kiiltiirel durumlar i¢in hem agik hem de uygun olan
anlamlar1 anlama, olusturma ve tasima yetenegine sahip olmasini gerektirir (Muyesser, 2020).
Kullanimbilimsel edince sahip olmak, hedef dili anadili olarak konusan kisilerle herhangi bir sosyal
baglamda basarili bir gekilde etkilesim kurabilmek anlamina gelir. Bununla birlikte, hedef dilin ikinci
veya yabanci dil olarak kullanildig: bir baglamda, kullanimbilimsel 6gelerin 6gretimi genellikle 6zgiin
araclarin kullanimi veya gercek hayattaki durumlarin taklit edildigi sinif ortamlarinda gergeklestirilir
(Bouftira, El Messaoudi ve Li, 2022). Bu da 6grencilere dili bilincli sekilde kullanarak “dilde ¢6ziimleme

yetenegi” kazandirir (Holmes ve Brown, 2007, s.524).
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Giinlimiizde kullamimbilimsel eding, 6zellikle dil 6gretme ve 6§renme alaninda arastirmacilarin biiytik
ilgisini ¢ekmektedir. Dil edincinin gelistirilmesinde anahtar bilesen olarak kabul edilir.
Kullanimbilimsel edincin ogretilip 6gretilemeyecegi konusunda siiregelen bir tartisma vardir. Kasper
(1997), kullanimbilimsel edincin oOgretilemeyecegini savunurken, oOgrencilere sinif ortaminda
kullanimbilimsel edinci gelistirme firsatlarinin saglanmasi gerektigini savunur. Alan yazinda yabanci dil
olarak ingilizce simflarinda kullamimbilimsel edincin rolii pek ¢ok arastirmaci tarafindan vurgulansa da
pek ¢ok yabanci dil 6gretmeninin siniflarinda geleneksel yontemleri takip ederek gercek yasamdaki dil
kullannmindan kopuk bir yontem benimsediklerini ortaya koymaktadir (Alhadi Ali Ahmed,
Mohammadzadeh ve Mazlum, 2023; Muyesser, 2020).

Okullardaki yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi incelendiginde cesitli cahsmalar ogrencilerin,
miifredattaki yetersizlikler, ders araci ve smirli zaman gibi pek cok sebepten yabanci dilde
kullamimbilimsel edinci gelistiremedikleri ya da geg gelistirdiklerini ortaya koymustur (Rueda, 2006).
Aragtirmalar, hedef dili ileri diizeyde konusan dil 6grenenlerin bile, dili kullanirken kullanimbilimsel
hatalar yaptiklarini bulgulamistir. (Celaya ve Barén, 2015; Jeon ve Kaya, 2006).

2.2, SOz eylemler

Miller ve Brown (2013: 353) kullanimbilimin “baglamda kullanilan dille ilgilendigini” iddia etmektedir.
Kullanimbilimin merkezi s6z edimleri kuramidir (Akinwotu, 2013, s.45). S6z eylem, iletisim kurmak
icin bir s6zcenin kullanilmasiyla gerceklestirilen bir eylem olarak tanimlanan, iletisimin bir parcasidir.
Dawson ve Phelan (2016:710) so6z eylemleri “yalnizca dil kullanilarak gerceklestirilen eylemler” olarak
tanimlamaktadir. Cohen (2006), dildeki tiim iletisimin ana paydasinin so6z eylemler oldugunu
vurgulamaktadir. Bahsedilen bazi tanimlardan hareketle, s6z eyleminin, konusucunun durumuna bagh
olarak iletisim kavramina odaklandigi sonucuna varilabilir (Idris, Gusnawaty, Hasjim ve Kasminah,
2023).

Soz eylem kuramindan ilk kez Austin (1962) “How to do Things with Words” adli kitabinda s6z etmistir.
Kisinin soyledigi sozle birlikte ona bir eylemin de eslik ettigini vurgulamistir. Austin’e gore soz eylemler;
soz gelimi sikayet etme, 6neride bulunma veya reddetme gibi iletisimin en kii¢iik birimi veya bilesenidir.

2.3. Diiz s0z- edim so0z- etki soz

Austin (1962) ifadeleri ii¢ tiire ayirmistir: 1) diiz s6z 2) edim so6z 3) etki soz. Bir diiz s6z eylemi, bir
ifadenin s6zlii anlamu ile ilgilidir. Bir edim s0z, 6zel toplumsal anlamla ilgilidir. Etki soz ise, bir sdzcenin
dinleyici iizerindeki etkileridir (Borer, 2018). Bir s6z eyleminin 6nermesel anlami, onun dilsel ya da
gercek anlami, edim s6z ise konugmacinin sozcede ima ettigi anlamidir. S6z ediminin etki giicii,
konusmaciya yanit olarak dinleyici iizerindeki nihai sonuc veya etkidir (Holtgraves, 2007; Searle, 1976).
S6z gelimi, “Usiiyorum” ifadesinin 6nermesel ya da diiz s6z anlami ifadeyi kullanan kisinin iisiime
durumunda oldugunu gosterir. Bu ifadenin kullamimbilimsel giicii, konusmacinin pencerenin
kapanmasini veya sicakhigin artmasini istedigini ima edebilir. Etki soz ise dinleyicinin pencereyi
kapatmasina veya 1siy1 yiikseltmesine neden olabilir. Bu nedenle konugma esnasinda kimi durumlarda
sozcelerin niyet edilenden cok daha fazlasim ifade ettigini belirtmek miimkiindiir. Ayrica ii¢ edim
arasinda, edim soz, s6z eylem kuraminin ¢ekirdegi ve amaclanan eylemi olarak kabul edilir (Austin,
1962).
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Searle (1969) Austin'in tanimini yeniden ele alarak dilbilim arastirmalarinda siklikla kullanilacak daha
ayrintih bir simiflandirma ortaya ¢ikarmistir. Searle’nin ortaya koydugu kuram, dil kullaniminin belirli
yollarinin eylem olarak gerceklestirilebilecegi varsayimina dayanmaktadir (Verschueren, 1978).

2.4. S0z eylemlerin siniflandirilmasi

S6z Eylem Kurami, giinlik konusmadaki soylemi pek c¢ok bicimde siiflandirir. (Cutting, 2008).
Selamlama ve vedalagma, istekte bulunma, istekleri kabul etme veya reddetme, iltifat etme ve iltifatlara
yanit verme, 6ziir dileme, tesekkiir etme vb., s6z edimlerinin bazi 6rnekleridir. Searle (1969, s.16) “dilin
kurallara tabi bir davranig bicimi oldugunu” belirtir ve s6z eylemleri “dilsel iletisimin temel veya asgari
birimleri” olarak tamimlar. Searle (1976, s.9) tarafindan herhangi bir s6z eylem bes tiire ayrilmigtir:

Yansitici: Kisinin 6nermeye yonelik yaklagimlarini, duygularini veya psikolojik durumunu gosterirler.
Ornegin, oziir dilemek ve tebrik etmek.

Yiikiimleyici: Bu eylemde, konusmaci gelecekte birkac eylemi gerceklestirmeye zorlanir ve bu eylemi
yapmaya kararhdir. Ornegin, s6z vermek, uyarmak, garanti vermek, reddetmek ve teklif etmek.

flan edici: Onerme icerigi ile gerceklik arasindaki baglantiyl, oneren ve tiimceler aracihgiyla
degisikliklere neden olan s6z edimleridir. Ornegin, savas ilan etmek, evlenmek, isten kovulmak, hiikiim
vermek, gorevden almak vb.

iddia ifadeleri: Gercek bir durumu veya iliskiyi gésteren konusma eylemleridir. Ornegin bilgilendirme,
iddia etme, raporlama, duyuru, vb. bu siniflandirmaya dahildir.

Yonlendirici: Dinleyicinin gelecekte bazi eylemler yapmasini gerektiren girisimlerdir. Ornegin, siparis
verme, davet etme, tavsiye verme ve talep etme. Ayrica Searle'e (1976) gore Oneriler, konugsmacinin
amacinin dinleyicinin kendisini gelecekteki bir eylem planina adamasini saglamak oldugu yonlendirici
soz eylemleri grubuna aittir.

2.5. Ogretmen bilisi

Khader (2012: 74), 6gretmen inanigini “6gretmenin psikolojik ve zihinsel icerigine dayanan bir dizi fikir”
olarak tanimlar. Williams ve Burden (1997, s. 56-57), “0gretmen inanclarinin 6gretmenlerin sinifta
yaptiklar1 her seyi etkiledigini, hatta sinif stratejilerini planlanan miifredat ve yontemlerden ¢ok daha
giiclii etkiledigini” 6ne siirmektedir. Ogretmenlerin inanclari, 6gretmenlerin 6gretim ortamlarmndaki
performanslarinin altinda yatan biligsel filtreler olarak kabul edilmektedir (Shavelson ve Stern, 1981).
Benzer sekilde Li (2017), etkili pedagoji ve 6gretmen 6greniminin gelistirilmesinde 6gretmen inaniginin
onemli oldugunu iddia etmektedir. Borg (2011) ise, 6gretmenlerin inancglarinin 6gretmenlerin 6gretim
uygulamalarini ve dolayisiyla 6grencilerin 6grenme firsatlarimi giiclii bir sekilde sekillendirdigini
belirtmistir. Dahasi, Borg (2011, s.186-188), “Ggretmen egitiminin, 6gretmenlerin sahip oldugu
inanclarin anlagilmasina dayandiginda, 6gretmenlerin uygulamalarini etkileme olasiliginin daha yiiksek
oldugunu” ileri slirmiistiir.

Borg (2003, s.81), “6gretmen bilisi” terimini 6gretmenin gozlemlenemeyen biligsel boyutuna, yani
“ogretmenlerin bildigi, inandig1 ve diisiindiigii” seylere atifta bulunmak icin kullandigini belirtmistir.

Ogretmen bilisi, Borg (2006) tarafindan 6gretmenlerin; 6gretim, 6grenme, 6grenciler, alan, izlence,
arag, gerecler, egitim etkinlikleri ve kendileriyle alakali inaniglari, bilgileri, kuramlari, tutumlari,
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algilama bicimleri ve bakis, acilar1 olarak tanimlanmaktadir. Ogretmen bilisinin 6gretmenin aldig: alan

egitiminden ve onceki dil 6grenmelerinden dogrudan etkilendigi ve mesleki deneyimler ile siif
uygulamasindan karsilikli olarak etkilendigi 6ne siirtilmiistiir (Borg, 2003).

Breen, Milton, Oliver, ve Thwaite (2001, s. 471-472) 6gretmen inaniglarini incelemenin nedenlerini
ozetlemigtir:

1.0gretmenlerin simif calismalarina iliskin olarak ifade ettikleri yol gosterici ilkelerin belirlenmesi,
“0gretmen eylemlerinin anlagilmasi ve agiklanmasina yonelik agiklamanin Gtesine ge¢gmesini saglayarak
gozlemsel calismalar1” tamamlayabilir.

2.0gretmen inamslar1 hem temel dgretmen egitimi icin hem de “devam eden 6gretmen gelisiminde
yansitici uygulamalar: tesvik etmek igin bir odak noktasi olarak hizmet edebilecek deneyime dayal
mesleki bilgi birikiminin kaynagini saglayabilir”.

3.Herhangi bir egitimsel yenilik, Ogretmenin kendi Ogretim ilkeleri cercevesine uygun hale
getirilmelidir. Belirli baglamlarda bu tiir ¢ercevelere iligkin artan farkindalik, herhangi bir yenilikle ilgili
olarak miifredat politikas1 ve planlamasina kaynak olusturabilir. Bu durum Kumaravidivelu (1994)’nun
goriisleriyle paraleldir. Kumaravidivelu (1994) farkli 6gretmen inanmiglarinin genellikle gercek simif
baglamindan uzak olan yontem bilimciler tarafindan aktarilan ve kabul edilen bilgilere alternatifler
iireten yeni 6gretim ilkelerinin ortaya ¢ikmasina neden olabilecegini 6ne siirmiigtiir.

Ishihara (2010a:23-24) ise Ogretmenlerin asagidaki konularda bilgilerinin olmasi gerektigini
belirtmektedir:

(2) “konu bilgisi (6rnegin, cesitli kullanimbilimsel unsurlarin derinlemesine anlagilmasi), hedef
dildeki 6l¢iinler, kullanimbilim bilgisi

(b) alan bilgisi (6rn. yabanci dilin nasil 6gretilecegi ve degerlendirilecegi)
(c) egitbilimsel bilgi (6rnegin, hedef bilginin nasil 6gretilecegi ve degerlendirilecegi),

(d) 6grenciler; bilgi, yerel miifredat ve egitim ortamlar1 (6rn. 6grencilerin 6znelligi ve kiiltiirel kimligi,
ogrencilerin kiiltiirel farkindaligi, kimlikler kullanimbilim odakh miifredat bilgisi, yabanc1 dil
kullanimbiliminin egitim ortamlarindaki roliiniin anlagilmasi)”.

Kullanimbilimin ikinci veya yabanci dil siniflarinda etkili bir sekilde 6gretmek 6nemli olmakla birlikte,
ogretmenler icin zordur. Ogrenciler yabanc bir dilde s6z eylemleri kullanirlarken anadillerindeki
kullanimlara giivenebilirler. Ogretmenler, 6grencilerin dilde kullanimbilimsel islevlerin var oldugu
konusunda daha bilingli olmalarini saglayacak firsatlar yaratmali ve onlari, hedef dildeki belirli bir s6z
eylemin kendi dillerinde nasil farklilagtigini diisiinmeye tesvik etmelidir (Abe ve Suezawa,2018).

Kullamimbilimi kapsayan dil araglarimin eksikligi, yabanci dil o6gretmenleri i¢in kullanimbilim
o0gretmenin zor olmasinin bir bagka nedenidir (Muyesser,2020). Ders kitaplar1 cogu smifta miifredatin
ve ders programinin merkezidir, ancak 6grencilerin kullanimbilimsel edinci basariyla kazanmalari i¢in
nadiren yeterli bilgi saglarlar (Siegel, 2016; Bardovi-Harlig, 2018). Bu anlamda 6grencilerin oldugu
kadar 6gretmenlerin de s6z eylem 6gretimi ile ilgili goriislerine bagvurmak anlamlidir.
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2.6. Ogrenci inamis1

Richardson (1996, s.103) inanclar “diinyaya dair dogru oldugu hissedilen anlayislar, onciiller veya
onermeler” olarak tanimlamaktadir. Yabanci dil 6grenimi baglaminda arastirmacilar 6grencilerin dil
ogrenimi ile ilgili bazi 6nyargih fikir veya inanclara sahip olduklarini ve bu inanglarin 6grencilerin hangi
beklentilere sahip oldugunu ve gelecekte ne tiir beklentilere sahip olacaklarimi gosterebilecegini
belirtmektedir. Bu nedenle arastirmacilar yabanci dil 6grencilerinin sahip oldugu inanclar1 ve bu
inanclan etkileyen etmenleri aragtirmaktadir.

Dil 6grenenlerin, 6grenme siirecinde bir dili 6grenme becerileri hakkindaki inanislari, onlarin derslere
katilma ve basarili olmak i¢gin gerekli giidiilenmeye sahip olma olasiliklarini arttirir (Alhamami, 2019).
Bagarili 6grencilerin dil 6grenme siireclerinde, kendi yetenekleri ve etkili 6grenme stratejilerinin
kullanimi hakkinda inanglar gelistirdikleri kaydedildiginden, bu baglamda 6grenen inanclarini anlamak
cok onemlidir. S6z gelimi, dil edincinin yabanci dil 6g§renmede basarinin en 6nemli anahtar1 olduguna
ve kendisinin bu yetenege sahip olmadigina inanan bir 6grenci, basarisiz olacag: inanciyla yabanci dil
ogrenmeye baglayabilir (Lee ve Branch, 2018).

Yabaner dil olarak Ingilizce 6grenim siirecinde dilin kullanimbilimsel islevlerini 6grenmek veya
kullanimbilimsel edin¢ gelistirmek, “bicim, anlam, islev ve sosyal baglam arasindaki iligkinin
karmasiklig1 nedeniyle ¢ok daha zorlu bir caba haline gelir” (Gazioglu ve Cift¢i, 2017, s.141). Dil
kullaniminin uygunlugu baglama bagh oldugundan, dil siiflar i¢in dilin belirli yapisinin nasil ve ne
zaman kullanildig1 ve konusanlar arasindaki iligkiler konusunda farkindalik yaratilmasi gerekmektedir.

3.Yontem
3.1. Arastirmanin modeli

Bu calismada hem nicel hem nitel veriler toplandigindan karma arastirma yontemi kullanilmistir.
Hazirlik egitimi almaya devam eden 6grenci, hazirhk egitimini bagariyla tamamlamis ve lisans egitimini
almak tizere ilgili boliimlere devam etmekte olan 6grenciler ve hazirlik egitimi vermekte olan 6gretim
gorevlilerinin ingilizce karsilikli konusma becerisine yonelik gereksinimleri nicel veri toplama teknigi
olan sormacalarla belirlenmeye cahsimistir. Calisma, Ingilizce hazirlik egitimi almis 6grenciler ve
Ingilizce hazirhk smniflarinda ders vermekte olan 6gretim gorevlilerinin goriislerinin alindigi, nitel
arastirma teknigi olan yar1 yapilandirilmis goriismelerle de pekistirilmistir.

3.2. Calisma grubu

Calisma, 2022-2023 bahar doneminde 6grenim gérmekte olan 50 tiniversite hazirlik 6grencisi, hazirlik
biriminde gorev yapmakta olan 15 6gretim gorevlisi ve ayni tiniversitede hazirlik egitimini alip lisans
derecesinde 6grenimlerini siirdiirmekte olan 51 boliim 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Bu katilimcilarin
tiimiine hazirlanan sormaca verilmis; ders vermekte olan 3 6gretim gorevlisi ve 6grenim gormekte olan,
B1 diizeyindeki 4 hazirlik 6grencisiyle ayrica yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Aragtirmanin
etik onay1 18.05.2023 onay tarihi ve 2023/04-36 sayil ile alinmis olup arastirma ve yayin etigine
uyulmustur.

Calismaya katilan 6grenciler 18 — 29 yas araligindadir ve bu 101 katihmeinin 69’u erkek, 32’si kadin
ogrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerden alman bilgilere gore 91’inin herhangi bir nedenle
yurtdiginda bulunmadigl 10’unun ise yurtdisinda bulundugu goriilmekte olup ikiser katilimcinin
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Almanya’da, Fransa’da ve Amerika’da; birer katihmcinin ise Hollanda, italya, Kibris, Rusya, Saray
Bosna — Belgrad’da birer bulundugu gozlemlenmistir. Katihimecilar 4 giin ila 2 y1l siireyle yurtdisinda
bulunduklarini belirtmiglerdir. Yurtdisinda bulunan katilimecilarin hangi amacla s6z konusu iilkelerde
bulunduklar incelendiginde gezi, akraba ziyareti tatil ve turistik amaclarin yani sira egitim, is ve
yonetim staji gibi farkh amaclar gozlenmistir.

Caligsmaya katilan 6gretim gorevlileri 30 — 40 yas araligindadir ve bu 15 6gretim gorevlisinin 3’1 erkek,
12’si kadindir. Ogretim gorevlilerinin 6gretmenlik deneyimlerine iliskin toplanan veriler incelendiginde,
aragtirmaya katilan 3 6gretim gorevlisinin 6-10 yil araliginda, 11 6gretim gorevlisinin 10-15 yil
araliginda, 1 6gretim gorevlisinin ise 16-20 y1l araliginda yabana dil olarak Ingilizce grettigi sonucuna
ulasilmigtir. Calisma grubundaki 6gretim gorevlilerinin yalnizea 3’ti yurtdisinda 6gretmenlik yapmistir.
Calismaya katilim saglayan oOgretim gorevlilerinin egitim durumlar1 incelendiginde, Ggretim
gorevlilerinden birinin lisans, 10 6gretim gorevlisinin yiiksek lisans mezunu oldugu, 2 Ogretim
gorevlisinin hem Yetiskinlere ingilizce Ogretme Sertifikas1 (CELTA) sahibi oldugu hem de yiiksek lisans
derecesi oldugu, 2 6gretim gorevlisinin ise Ingiliz Dili Ogretimi disinda bir alandan doktora derecesi
oldugu gozlemlenmistir.

4. Bulgular

Ogrencilerin Ingilizce s6z eylem 6grenimine yonelik goriisleri incelendiginde, katilimeilar: 99/101’inin
“anadilimde s6z eylemlerin kullanim amaclarimi biliyorum” ifadesini onayladigi gozlemlenmistir.
Katihmeilarin “Ingilizce s6z eylem 6grenimine hangilerinin katkida bulunacagini diisiiniiyorsunuz?”
sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde, en cok “ikili calisma etkinliklerinin” en az ise “Ingilizce
yapiya dikkat ¢ekilerek 6grencinin yapiy1 kendisinin fark etmesini ve kullanmasim saglayan gorevler” in
tercih edildigi goriilmektedir. Katihmcilarin 69'u “Ingilizce derslerinde séz eylemleri ne sekilde
ogrenmek istersiniz?” sorusuna soz eylemlerinin dogrudan 6gretilmesi / sunulmasi seklinde yanit
verirken, katilmecilarin digerleri sezdirimsel / ortiilk olarak ogretilmesi/sunulmasi seklinde yanit
vermistir. “Ingilizce derslerinde kullamlan ders kitaplarinda, karsihikh konusma becerisini gelistirmek
icin s0z eylemlere verilen yer sizce yeterli midir?” sorusunu ise katihmcilardan yalnizea 33’ EVET
yanitini vermistir.

Yar1 yapilandirilmis goriismelerin yapildig1 6grenciler, soz eylemlerle ilk olarak ikili konugsmalarin
oldugu videolar izleyerek karsilasmak istediklerini belirtmiglerdir (bkz. Tablo 1). Ancak 6gretmenin s6z
eylem kullanimi iizerinden orneklerler vererek aciklamalar yapmasi yoluyla karsilagsmak istedigini
belirten bir katilimei da vardir.

Hazirhk 6grencisi (H.0) Katihmear 1: “Bence izleyerek ve dinleyerek biraz zor oluyor kendi
tecriibeme gore. Oniimde bir 6rnek olsa bir égretmenden bunu duyup ikili bir sekilde deneyimlesen
daha giizel ve daha anlasilir oluyor. Biz béyle gordiik ve gayet etkili oldu”.

“Yabanci dil olarak Ingilizce simflarinda séz eylemlerin belirtik mi yoksa ortiik olarak m
ogretilmesini/sunulmasin istersiniz? “sorusuna katilimeilarin verdigi yanitlar gesitlilik gostermektedir.

H.O. Katihmar 1: “Belirtik bir sekilde égretmen tarafindan ilk basta gésterilmeli, sonrasinda
sunulmah. Yani iki kisinin bir etkilesimi deneyimleyip ne yanhs yaptigumizi goriip bize geri doniis
saglanmas gerekiyor”.

H.O. Katihma 2: “Bence dogrudan daha kolay. Benim anlamam icin benim ugrasmam gerekiyor.
Dogrudan bana verilirse daha kolay bu demekmis oluyor.”
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H.O. Katthmar 4: “Ashinda ben sezgiyi tercih ederim. Sonucta 6Gretmen bunu bana vermis.
Ekstradan iistiine gidip ¢cahismam, calismayinca unuturum. Ama eger o bir metinde gizlenir, ben
onu bulmaya calisirken bile ister istemez beynimde yer ediniyor.”

Tablo 1. Ogrencilerin ingilizce s6z eylem égrenimine yonelik goriisleri

Ingilizce S6z Eylem Ogrenimine Hangilerinin Katkida Bulunacagimi Diisiiniiyorsunuz? (Birden fazla

secenek igaretleyebilirsiniz). n
ikili Calisma Etkinliklerinin 53
Bilgilendirici Notlarin 46
Ogretmenlerin Hedef S6z Eylemlerle ilgili Aciklamalar Yapmalarinin Karsilikh Konusma Becerisine
Yonelik S6z Eylem Ogrenimime Katkida Bulunacagini Diisiiniiyorum. 43
Drama Kullaniminin 43
Cesitli Giic, Mesafe ve Kibarlik Degiskenlerine Bagh Olarak Sunulan Ornek Durumlar Uzerine

Yiiriitillen Simif Tartigmalarinin 40
Tartisma Etkinliklerinin 37
Rol Oyunlarinin 34
Ogretmenin Ogrencilerin Ogrenmelerini Istedigi S6z Eylemler Yer Aldig1 Anadili Konusucularmin ikili
Konusmalarinin 30
Hedef S6z Eylemlerin Anadilimizle Karsilagtirilmasinin istenmesinin 30
Soylem Tamamlama Gorevlerinin 29
in%ilizce Yafnya Di.kkat Cekilerek, Ogrencinin Yapiy1 Kendisinin Fark Etmesini ve Kullanmasim 25
Saglayan Gorevlerin

Ingilizce Derslerinde S6z Eylemleri Ne Sekilde Ogrenmek Istersiniz?

S6z Eylemlerin Dogrudan Ogretilmesi/Sunulmasi 69
Soz Eylemlerin Sezdirimsel/Ortiik Olarak Ogretilmesi/ Sunulmasi 32

Ogrencilerin Ingilizce derslerinde kullanilan ders kitaplarindaki s6z eylem varhgina iliskin olarak,
“Ingilizce derslerinde kullanilan ders kitaplarinin karsilikli konusma becerisinde so6z eylem iiretimime
katkida bulundugunu diisiiniiyorum” ifadesini 6grencilerden 45’i onaylarken, 56’s1 aksini diistindiigiinii
belirtmistir. Ek olarak, “Ingilizce derslerinde kullanilan ders kitaplarinin karsilikli konusma becerisinde
s6z eylem 6grenimi ihtiyacin karsiladigini diisiiniiyorum” ifadesine katilimcilardan 46’s1 EVET, 55 i
HAYIR yanitin1 vermistir.

Yar1 yapilandirlmis goriismelerde “ingilizce smiflarinda kullanillan ders kitaplarinda ve ogretim
programinda, karsilikli konugsma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer
verildigini diisiiniiyor musunuz?” sorusuna katihmeilarin cogunlugu olumsuz yanit vermistir:

H.O. Katihma 4: “Belki éneride bulunma ifadeleri vardir. Onun disinda kitaplarn icindeki belki
video sayfalarimin bulundugu konularda vardir. Onun disinda pek oldugunu diisiinmiiyorum”.

Ogrencilerden 651 s6z eylem ogretiminin 6gretim planindaki yerine iliskin olarak, “dgretim
progranunda, karsilikh konugsma becerisinde s6z eylem ogrenimi ile ilgili ithtiyaglarima yer verildigini
diisiiniiyorum” ifadesini onaylarken, 36’s1 onaylamamigtir. Buna ilaveten, “gorsel — isitsel ders
araglarvmn  karsihikli  konusma becerisinde sé6z eylem ogrenimime katkida bulundugunu
diisiiniiyorum” ifadesine katihmecilardan 79’u katilmistir. Katthmeilara “Ingilizce derslerinde séz eylem
kullammmi nasil sinanmaldir?” sorusu yoneltildiginde ise katihmecilardan 73’4 “ikili konusma
etkinliklerini” se¢mistir (bkz. Tablo 2). “Yazma etkinlikleri” yoluyla sinama ise katilimcilar tarafindan
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en az oranda tercih edilen sinama yontemi olmustur. Sirasiyla “sézlii anlatim etkinlikleriyle” ve
“okudugunu anlama etkinlikleriyle” smanma, 6grencilerin Ingilizce derslerinde s6z eylem kullanima
iliskin sectikleri ssnama yontemleri olmustur. “Ingilizce derslerinde soz eylem 6grenimi icin ayrilan
zaman yeterlidir” ifadesine katilimeilardan yalnizca 33 katildigini belirtmistir. Son olarak “Ingilizce
derslerinde s6z eylem 6grenimi icin ayrilan caba yeterlidir.” ifadesine ise katilimcilardan 45’1 EVET 56’s1
ise HAYIR yanitini1 vermistir.

Yar1 yapilandirilmis goriismelerde “ingilizce siniflarinda karsilikli konusma becerisine yonelik s6z eylem
ogrenimi icin nasil sinanmak istersiniz?” sorusuna katilimecilarin hepsi ikili konusma etkinligi yoluyla
sinanmak istediklerini belirtmiglerdir. Katihmeilar ayn1 zamanda 6rnek durumlar iizerine yapilan ikili
konugmalar, s6ylem tamamlama gorevleri ve canlandirmalar yoluyla stnanmak istemektedir.

H.O. Katihma1 3: “Bence 6gretmenlerin karsihkli konusma seklinde yapmas: égrenci acisindan
daha faydah olur diye diistiniiyorum”.

(e ) “Yani konusma seklinde olabilir ya da égrenciler arasindan secip ikili konusturma
yaptiriabilir. Belki 6rnek durumlar iizerine. Soyle iste suradasiniz. Suraya gitmek istiyorsunuz,
biriniz davet edin, birinize cevap verin tarzinda baglayabilir”.

“Ingilizce stmiflarinda karsiikh konusma becerisinde soz eylem 6drenimini engelleyen etmenler
nelerdir?” sorusuna katilimcilar 6grencilerin karakter ozellikleri, dilbilgisi agirhkhh miifredat ve
zaman seklinde yanitlar vermiglerdir.

H. 0. Katthmar 1: “Su anda dilbilgisi baskin olarak ilerliyoruz ve bu bence dogru degil. Kimi
durumlarda dilbilgisine uygun ctimleler kurmaya calisrken ctimle iiretemiyoruz. Miifredatin 8
haftada bitirilecegi matematiksel olarak hesaplaniyor ama anlayis olarak 8 haftada bitmiyor hala.
Bence daha uzun tutulmasi gerekiyor.”.

Tablo 2. Ogrencilerin séz eylem 6gretiminin 6gretim planindaki yerine iliskin goriisleri

Ingilizce Derslerinde S6z Eylem Kullanimi Nasil Sinanmalidir? (Birden fazla secenek

isaretleyebilirsiniz) n
ikili Konusma Etkinlikleriyle 73
Sozli Anlatim Etkinlikleriyle 55
Okudugunu Anlama Etkinlikleriyle 48
Yazma Etkinlikleriyle 34

Calismaya katilan 6gretim gorevlilerinin tamami ana dillerinde s6z eylemlerin kullanim amaclarini ve
Ingilizce derslerindeki s6z eylemlerin kullamm amaclarim bildiklerini belirtmislerdir. Katihmecilara
“Ingilizce derslerinde ogrencilerin soz eylemlerle ilk olarak nasil karsilasimahdir?” sorusu
yoneltildiginde ise 9 katiimecinin ana dili konusucularinin ikili konusmalarinin yer aldig: videolarla
karsilagilmasi gerektigini, 3 katilimer anadili konusucularinin ikili konugmalarinin yer aldigi dinleme
ahstirmalarinda karsilasmasi gerektigini belirtmistir. Bununla beraber 2 katilime Ingilizce derslerinde
soz eylemlerle okuma metninde karsilagilmas: gerektigini vurgularken, 1 katihma ise s6z eylemlerin
kullanim amaclarinin yer aldig: bilgilendirici tablolarla karsilagilmasi gerektigini belirtmistir (bkz. Tablo

3).

Katihmeilarin “Ingilizce soz eylem 6grenimine hangilerinin katkida bulunacagim diisiiniiyorsunuz?”
sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde, en ¢ok “ikili calisma etkinlikleri”, rol oyunlari ve hedef s6z
eylemlerin yer aldig1 anadili konusucularinin ikili konugmalarinin en az ise bilgilendirici notlarin
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katkida bulunacagini diisiindiikleri gozlenmektedir. Katilimcilar bununla birlikte diger goriislere de yer
vermekte olup “cesitli giic, mesafe ve kibarlik degiskenlerine bagh olarak sunulan 6rnek durumlar
iizerine ylriitiilen simif tartigsmalarinin”, s6ylem tamamlama gorevlerinin bilin¢ arttirma gorevlerinin,
hedef s6z eylemlerin 6grenicilerin anadilleriyle karsilagtirilmasinin istenmesinin, 6gretmenlerin hedef
soz eylemlerin kullanim ve iglevleriyle ilgili aciklamalar yapmalarinin ve tartisma etkinliklerinin
Ingilizce dersinde karsiikh konusma becerisinde sz eylem &gretimine katkida bulunacaginim
belirtmiglerdir (bkz. Tablo 3).

Ogretim gorevlilerine “Ingilizce derslerinde séz eylemler ne sekilde égretilmelidir?” sorusu
yoneltildiginde ise 10 katihmc s6z eylemlerin sezdirimsel/ortiik olarak o6gretilmesi/sunulmasi
goriisiinii savunurken, 5 katihmci s6z eylemlerin dogrudan o6gretilmesi/sunulmas1 gerektigini
diisiindiiklerini bildirmiglerdir.

Ogretim gorevlileriyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde “Ingilizcede séz eylemler nelerdir ve
ne ise yararlar?” sorusuna katihmeilar farkl yanitlar vermiglerdir.

Ogretim Gorevlisi (0.G) Katihmel 1: “Hani zannedersem duydum ama Tiirkge olarak ¢ok hakim
degilim ama sanmirim sey degil mi? Edim bilim diye biliyorum. Bizim 6ziir dilerken kullandigimiz
tesekkiir ederken kullandigimiz, rica ederken bir seyleri kullandigumiz, reddederken kullandigimiz
sozciikler ya da sz 6bekleri olabilir diye tahmin ediyorum”.

0.G. Katihma 2: “Hayir,duymadim”.

0.G. Katihma 3: “Séylem sanirim degil mi? karsihgh séylemin séz eylemler”.

Yar1 yapilandirilmig goriismelerde “Ingilizce siniflarinda, 6grenciler soz eylemlerle ilk olarak nasil
karsilasmalidirlar?” sorusuna verilen yanitlar da benzer bigimde ¢esitlilik gostermektedir.

0.G.Katilimar 1: “Bunlar biraz bana kalp ifade gibi geliyor. Ben de kalp ifade olarak 6greniyorum,
ogretilmest taraftariyim. Ilk basta ilk gordiikleri yer bir video olmah ya da bir diyalog olmahl.
Ihtiyac duyuldugu yeri gérmeli ama sonra bunlar kahp ifade oldugu icin cok da rahat
karistirllabilecegi i¢in bu kalplar bozuldugunda da yanhs anlasiimalara sebebiyet verecegi igin
sonrasinda bence belirtik 6gretim ve tekrar yapilmal”.

0.G. Katthma1 2: “Receptive (alict) olmal kesinlikle”.

0.G. Katihma1 3: “Ogrenme sekline gore dedisebilir bence. Her acidan gériilmesi lazim ama ilk
olarak 6gretmen tarafindan konusma olarak gérmest daha etkili olabilir ya da égrencinin bir
0zgiin arag iizerinden durmasi, 6grencilerin dikkatini ona ¢ekebilir.

Goriismelerde “Ingilizce karsihkli konusma becerisinde soz eylemlerin dogrudan sunulmasim mi
yoksa sezdirilerek sunulmasi m istersiniz?” sorusunu katilimcilarin ¢cogu, “hem belirtik hem ortiik”
seklinde yanitlamiglardir.

0.G. Katihma 2: “Ik basta sezdirilmeli, kesfetmesi saglanabilirse kesfetmesi saglanmal. Strateji
egitimi iizerinden daha sonra belirtik sekilde verilebilir”.

Tablo 3. Ogretim gorevlilerinin Ingilizce s6z eylem 6gretimine yonelik goriisleri

Ingilizce Derslerinde, Ogrenciler S6z Eylemlerle ilk Olarak Nasil Karsilasmalidir?

Ana Dili Konugucularimin kili Konusmalarmin Yer Aldig1 Videolarla Karsilagiimalhdar.
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Ana Dili Konusucularmin ikili Konusmalarinm Yer Aldig1 Dinleme Alistirmalarinda
Kargilagilmahdir. 3

Okuma Metninde Karsilagilmalidir.

2
Soz Eylemlerin Kullanim Amaclarinin Yer Aldig: Bilgilendirici Tablolarla
1
Karsilagilmahdir.
Ingilizce Derslerinde Séz Eylemler Ne Sekilde Ogretilmelidir?
S6z Eylemlerin Sezdirimsel /Ortiik Olarak Ogretilmesi/Sunulmasi .
S6z Eylemlerin Dogrudan Ogretilmesi/Sunulmas: 5

Ingilizce Derslerinde S6z Eylemle Ogretimine Hangilerinin Katkida Bulunacagini
Diisiliniiyorsunuz? (Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz)

a) Cesitli Giic, Mesafe ve Kibarlik Degiskenliklerine Bagh Olarak Sunulan Ornek

Durumlar Uzerine Yiiriitiilen Smif Tartismalarmm 7
b) Bilgilendirici Notlarin 3
¢)ikili Cahsma Etkinliklerinin 10
d)Hedef S6z Eylemlerinin (Ogretmenin Ogrencilerin Ogrenmelerini Istedigi S6z Eylemler)

Yer Aldig1 Anadili Konusmacilarinin Ikili Konugmalarinin 10
e) Rol Oyunlarinin 10
f) Tartisma Etkinliklerinin 5
g) Séylem Tamamlama Gérevlerinin (Diyaloga Uygun ifade Yerlestirme 7
h) Bilin¢ Artirma Gorevlerinin (Hedef Yapiya Dikkat Cekilerek, Ogrencinin Yapiy: Kendisinin

Fark Etmesini ve Kullanmasin Saglayan Gorevler 7
DHedef S6z Eylemlerinin Ogrencilerin Ana Dilleriyle Karsilastirilmasinin istenmesinin 7

i)Ogretmenlerin Hedefe S6z Eylemlerin Kullanim ve Islevleriyle ilgili Aciklamalar
Yapmalarinin 7

“Ingilizce derslerinde kullamlan ders kitaplarinda, karsihkh konusma becerisini gelistirmek icin séz
eylemlere verilen yer sizce yeterli midir?” sorusuna 6 6gretim gorevlisi EVET demistir. Ancak 6gretim

gorevlilerinin ders Kkitaplariyla ilgili diger sorulara verdikleri yanmitlar bu durumun aksini
gostermektedir.

“Ingilizce derslerinde kullamilan ders kitaplarimn karsihkh konusma becerisinde soz eylem iiretimime
katkida bulundugunu diisiiniiyorum” ifadesini Ogretim gorevlilerinden 13’0 onaylamistir. Ayrica,
“Ingilizce derslerinde kullamilan ders kitaplarimin karsihikh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi
thtiyacim karsiladigim diisiiniiyorum” ifadesini de katihmcilardan 9’u onaylamistir.

Yar1 yapilandirilmis goriismelerde, sormacalarda verilen yanitlarin aksine, 6gretim gorevlilerinin cogu,
ders kitaplarindaki séz eylem varhgini yetersiz bulduklarmi belirtmislerdir. “Ingilizce simiflarinda
kullanilan ders kitaplarinda ve ogretim programinda, karsilikh konusma becerisini gelistirmek icin
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soz eylem ogretimine yeterince yer verildigini diistintiyor musunuz?” sorusuna katilimcilardan ¢ogu
hayir yanitim1 vermigtir. Bir katilimei, ders kitabi diginda s6z eylem 6gretiminde 6gretmenin 6nemli bir
rolii oldugundan s6zetmistir.

0.G. Katihma1 3: “Yani ben su ana kadar kullandigam kitaplarda béyle bir kisum hep oldu ama
burada 6gretmenin de aslinda yonelimi onemli. Eger 6gretmen 6nem veriyorsa bunu daha da farkh
ahstirmalarla daha da farkh aktivitelerle cesitlendirebilir. Bu kistmlarin tizerinde durulmasi
gerektigini de farkindaysa égrencileri bu sekilde yonlendirebilir. Fakat yani aksi bir durum séz
konusu ise bence yiizeysel gecebilir diye diisiiniiyorum. Bu durumda 6gretmenin roliintin onemli
oldugunu diisiintiyorum ve 6gretmenin ogrenciye yani konusma iiretiminin ne kadar onemli
oldugunu asilamasu ile alakal oldugunu diistintiyorum.

Yar1 yapilandirilmig gériismelerde “Ingilizce siniflarinda, karsihklh konusma becerisinde s6z eylem
ogretimi icin ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer verilebilir?” sorusuna verdikleri yanitlarda
katilmeilar canlandirma, drama kullanimi, séylem tamamlama gorevleri, gorev ve projeye dayal
ogretim ve teknoloji kullanilarak s6z eylem 6gretiminden sozetmislerdir.

0.G. Katihmar 3: “Canlandirma yapilabilir o6grencilerle sinif icerisi, aktiviteler mesela drama,
drama dersi entegre edilebilir. Ogrencilerin ytiz ifadeleri de bunun i¢in teatral bir anlatimla daha
keyifli hale getirilebilir ve ikili etkinlikler ve grup etkinlikleriyle de bunlarin kullanmas
saglanabilir. Ama tabi stnif disi etkinlikler de yine yapulabilir 6grencilerle.

Ogretim gorevlilerinin sdz eylem Ogretiminin dgretim planindaki yerine iliskin goriislerinin ikiye
ayrildig1 sOylenebilir. 8 katihmce1 “6gretim programinda, karsiikh konusma becerisinde séz eylem
ogretimi ile ilgili 6grenci thtiyaglarina yer verildigini diisiiniiyorum”. ifadesini onaylarken 7 katilhimci
ayn1 goriiste olmadigini belirtmistir. Katihmeilarin cogunlugu (14/15), “gérsel-isitsel ders aracglarimin
karsihklh konusma becerisinde s6z eylem 6gretimine katkida bulundugunu diistiniiyorum.” ifadesini
onaylamigstir.

Goriismelerde, “Ingilizce siniflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda, karsilikh
konugsma becerisini gelistirmek igin s6z eylem oOgretimine yeterince yer verildigini diisiiniiyor
musunuz?” sorusuna katihmeilarin cogunlugu HAYIR yanitini1 vermislerdir.

0.G. Katihma 1: “Konusma becerisi icin yeterince yer verilmiyor. Hatta séyle séyleyeyim bircok
kitapta belirtik olarak yer almwyor. Etkilesimsel yetiye ¢ok agirhk veren bir yaywnevi ve kitap
kullamlmiyorsa kitapta hi¢ olmayabilir bu. Kitapta hi¢ yoksa muhtemelen o programda hi¢ boyle
bir sey olmanus oluyor.

Ogretim gorevlilerinin tamami “Ingilizce derslerinde soz eylem kullanum nasil sitnanmahdir?”
sorusuna o0gretim ikili konusma etkinlikleriyle, 9*u s6zlii anlatim etkinlikleriyle, 8’i okudugunu anlama
etkinlikleriyle, 4’ii yazma etkinlikleriyle yanitim vermislerdir (bkz. Tablo 4). “Ingilizce derslerinde séz
eylem 6gretimi i¢in ayrilan zaman yeterlidir.” ifadesini 6gretim gorevlilerinden 5°i onaylarken, 10’u bu
ifadeye katilmadiklarim belirtmislerdir. “Ingilizce derslerinde soz eylem Ogretimi icin ayrilan caba
yeterlidir.” ifadesini katilimcilardan yalnizca 4’ onaylamistir.

Goriismelerde “Ingilizce siniflarinda karsihikli konusma becerisine yonelik soz eylem o6gretimi nasi
stnanmahdir?”sorusuna verdikleri yanitlarda katihmcilar, smif i¢ci ve disinda uygulanabilecek
yontemlerden sozetmistir. Konusma sinavlari, drama, canlandirma o6devleri, soylem tamamlama
gorevleri bunlardan bazilaridir. Ayni zamanda s6z eylemleri sinamanin zorlugundan da s6z etmislerdir.

0.G. Kathhmei 3: “Ogretmen konusma olarak édev verebilir, yine canlandirma iizerinden. (...) Yani
miimkiin oldugunca gercek hayatla dogrudan etkilesim cercevesinde ddevler verilebilir, bu sekilde
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yapulabilir diye diisiiniiyorum. Ama yine en etkili yontem samirim canlandirma ya da drama tarz
grup odevi verilerek yapilabilir diye diistindiim.

Yar1 yapilandirilmig goriismelerde “Ingilizce siniflarinda karsiikli konusma becerisinde soz eylem
ogretimini engelleyen etmenler nelerdir?” sorusuna verilen yanitlarda katilimcilar 6gretmen ve 6grenci
giidiilenmesi, 6gretmen bilisi, artalan bilgisi, ders kitab1 se¢imi gibi farkli etmenlerden s6zetmislerdir.

0.G. Katihimer 3: “Ogrenciler etkili olacaktir bu durumda. Ogrenci utangagsa isteksiz olabilir,
isteksizse ya da motivasyon eksikligi varsa bu biraz engelleyebilir. Miifredat da engelleyebilir.
Ogretmenin aslinda biraz ne kadar é6zerk olduguna bagh. Yani 6gretmen belli bir programa bagh
kalmak durumundaysa eger o stire zarfinda bir seyleri yetistirmeye ¢alisiyorsa bu onun ekstra
alstirmalar ya da iistiinde durmak istedigi kisumlarda yeterince duramamasina neden olabilir. Bu
ytizden biraz daha suirlandirilmis hissedebilir kendini bu anlamda kaygt yasayabilir. O yiizden
miifredat belki biraz daha esneklestirilip 6gretmenin kendi gerceklestirecegi etkinliklere ekstra stire
tannabilir ders plam dahilinde. Yani bunun disinda tabi 6gretmenin de motivasyonuna bagh. Yani
eger tiikenmislik yasamwyorsa, motivasyonu yiiksekse genel kiiltiir seviyesinde ne kadar donamma
sahip onemli. Ogrenci bir soru sordugumda onu hakkwyla cevabt verebiliyor mu? gibi. Ashnda
bircok etken var”.

Tablo 4. Ogretim gérevlilerinin séz eylem gretiminin 6gretim planidaki yerine iligkin goriisleri

n
Ingilizce Derslerinde S6z Eylem Kullanimi Nasil Sinanmalidir? (Birden fazla secenek
isaretleyebilirsiniz)
ikili Konusma Etkinlikleriyle 15
Sozli Anlatim Etkinlikleriyle 9
Okudugunu Anlama Etkinlikleriyle
Yazma Etkinlikleriyle 4
Ingilizce Derslerinde S6z Eylem Ogretimi icin Ayrilan Zaman Yeterlidir.
Evet 5
Hayir 10
Ingilizce Derslerinde S6z Eylem Ogretimi I¢cin Ayrilan Caba Yeterlidir.
Evet 4
Hayir 11

5. Tartisma, sonuc ve Oneriler

Demografik bilgilerde de s6z edilen yurtdisinda bulunma/6gretmenlik yapma durumunun, aragtirmaya
dahil edilen 6gretim gorevlilerinin yar1 yapilandirilmig goriismelerde sorulan sorulara zengin bir
yabanci dil 6gretimi terminolojisiyle yanit vermelerini sagladigi sonucuna varilabilir. Alan yazinda
yurtdiginda 6gretmenlikle ilgili yapilan calismalar incelendiginde benzer sonuclarla karsilasmak
miimkiindiir. Moorhouse ve Harfitt (2021)’in yurtdisinda 6gretmenlik sirasinda mesleki 6grenmenin
yonlerini inceledigi calismasinda, oOgretmenlerin egitbilimsel konularda fikir alisverisinden
yararlandiklarimi, kiiltiirel 6z farkindaliklarimi artirdiklarini  ve mesleki Dbilgilerine katkida
bulunduklarini belirtmistir. Benzer sekilde Gu (2005), yurtdisinda 6gretmenlik tecriibesine sahip
ogretmenlerin kendi oOgretim yaklagimlarina daha elestirel bir bakis acisiyla yaklastiklarini
belirtmektedir.
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Aragtirmaya dahil edilen 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu ingilizce karsihkli konusma becerisinde séz
eylemlerin dogrudan sunulmasi gerektigini belirtirken 6gretmenlerin biiyiikk bir ¢ogunlugu ise s6z
eylemlerin ortiik/sezdirilerek sunulmasi gerektigini vurgulamigtir. Alan yazinda cesitli s6z eylemlerin
belirtik, ortiikk ya da hem belirtik hep ortiik sekilde ogretilmesinin incelendigi pek c¢ok calisma
mevcuttur. Bu caligmalarin sonuclari cesitlilik gostermektedir. S6z gelimi Martinez-Flor ve Fukuya
(2005), oneride bulunma so6z eylemlerinin iizerindeki hem agik hem de ortiilii 6gretimin etkisini
arastirmistir. Oneride bulunma s6z eylemleri ile ilgili kullanimbilimsel unsurlarla ilgili bilgiye belirtik
olarak maruz kalan belli bir grupla ortiik olarak pragmalinguistik girdi ve yeniden diizenleme etkinlikleri
(recast) alan grupla bir karsilastirma deneyi gerceklestirmistir. Ingilizce 6grenen 81 Ispanyol 6grenci
dahil edildigi calismada deney ve kontrol gruplarinin sonuclar kargilagtirildiginda belirtik olarak egitim
alan gruplarda bir miktar iyilesme oldugu gozlenmistir. Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda, belirtik
ve ortiik tekniklerin birlikte kullanilmasinin 6éneride bulunma s6z eyleminin 6gretimini gelistirebilecegi
sonucuna varilmistir. Bir bagka calismada Bacelar da Silva (2003), yabanci dilde reddetme so6z
eyleminin edinilmesinde belirtik 6gretimin etkililigini incelemistir. On test ve son test tasarimi deney ve
kontrol gruplarina uygulanan calismada katilmecilar farklh D1 gruplar1 (Japonca, Cince, Tayvanca,
Sirpca ve Portekizce) arasindan segilmistir. Veriler, rol oyunlar1 teknigi yoluyla toplanmistir. Verilerin
¢coztimlenmesinden elde edilen genel bulgular, belirtik 6gretimin yabanci dildeki reddetme s6z ediminin
kullanimin kolaylastirdigini ortaya ¢ikarmustir.

Calisma kapsamindaki 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu ikili calisma, bilgilendirici notlar, drama
kullaniminin ve 6gretmenlerin hedef s6z eylemlerle ilgili aciklamalar yapmalarinin kargilikli konusma
becerisine yonelik soz eylem oOgrenimime katkida bulunacagini belirtirlerken alan yazinda da
ogrencilerin goriislerine paralel bulgulara rastlanmilmigtir. Kasper ve Rose (1999) yabanci dil
ogrenenlerin kullanimbilimsel edinglerini gelistirmelerine yardimei olmanin bir yolunun dil sinifinda
rol oyunlar1 ve diger araclar yoluyla so6z eylemleri 6gretmek oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde
Baleghizadeh (2007) calismasinda ingilizce simiflarinda s6z eylemlerin 6gretilmesinin miimkiin
oldugunu belirtirken, 6rnek diyaloglar, ikili ¢caligmalar, canlandirmalar, s6ylem tamamlama gorevleri
gibi cesitli etkinliklerle s6z eylem 6gretimin hizlandirilacagini vurgulamistir. Ayrica her bir s6z eylem
icin birden fazla s6z eylemin beraber kullanilabilecegi 6rnek soz eylem setleriyle uygulamali olarak
orneklendirmistir. S6z gelimi oziir dileme s6z eylemini sikayet etme s6z eylemiyle beraber kullanilarak
ogrencilerin s6z eylemin iglevini kavrayacagini 6ne stirmiistiir.

Aragtirma kapsaminda uygulanan sormacalar ve yar1 yapilandirilmis goriismeler 15181nda 6grencilerin
cogunlugu Ingilizce ders kitaplarinda s6z eylem varhgmm yeterli olmadigim ve daha cok kahplasmis
ogeler iizerinde duruldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugun ayn1 zamanda mevcut
ders kitaplarinda soz eylemlere yeterince yer verilmedigini ve s0z eylem Ogrenimi ihtiyaclarinin
karsilanmadigini belirtmiglerdir. Bu bulgu, alan yazindaki kimi ¢calismalarla benzerlik gostermektedir.
Irak'n kuzey bolgesindeki Ingilizce 6gretim goren bir okulda okutulan Sunrise adh ders kitabini ders
aract olarak kullanan 10, 11, 12. sinif diizeylerinde ders vermekte olan 6gretmenlerle yapilan yari
yapilandirilmig goriisme yoluyla s6z konusu ders kitaplarindaki konusma metinlerinin kullanimbilimsel
acidan yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ders kitaplarinin eksikliklerinin giderilmesi i¢in ders kitabi
tasarimcilarina, 6gretmenlere ve arac gelistiricilere yonelik baz1 6nerilerde bulunulmustur. Bulgular,
Sunrise ders kitaplarindaki konusma metinlerinin, ingilizce 6grenenlere ve kitap tasarimcisina, ingilizce
konusma becerilerini gelistirmeleri gerekiyorsa, ders kitabi serisinin bu eksikliklerinin farkinda olmalar1
tavsiye edilmesinin yani sira s6z konusu kitaplarin hem 6grenciler i¢in hem de etkinlik serisi anlaminda
kullanimbilimsel eding standardini kargilamadigini ortaya koymaktadir. Arastirmanin sonuglari, tiim
soz edimlerinin dagiliminin hem ders kitaplarinda hem de her ii¢ diizeydeki ders kitaplar1 arasinda esit
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olmadigini gostermektedir. Ornegin, kitaplarin hicbiri ilan edici niteligindeki s6z eylemleri
icermemektedir. Calisma Ingilizce 6gretmenlerinin ve arac gelistiricilerin hem 6grenmenin hem de
ogretimin kalitesini artirmak i¢in kullanimbilimsel unsurlar:1 dikkate almasi gerektigini belirtmektedir
(Tahr, Mohammadzadesh ve Singh, 2023).

Bir bagka calisma, (Alhadi Ali Ahmed v.d., 2023), 21. Yiizy1l Libya ingilizcesi ortaokul 1, 2 ve 3 ders
kitaplar1 ve caligma kitaplarinda s6z edimlerinin ve dil iglevlerinin kullanimini incelemeyi amaclamistir.
Bu amaca ulagmak i¢in bes ders kitab1 ve beg ¢calisma kitabindaki konusma boéliimlerindeki dil iglevleri
ve sOze eylemlerinin frekans temelli ¢oziimlemesi incelenmistir. Veri ¢oziimlemesi, s6z eylemlerin ve dil
islevlerinin dagilimimin oldukga farklihik gosterdigini ortaya gikarmistir. Her ¢oziimleme alaninda,
belirli bir kategori verilerin neredeyse yarisimi olugtururken diger kategoriler ¢ok azini veya hatta higini
olusturmaz. Bulgular, Libyal 6grencilerin Ingilizcenin kullanimbilimsel unsurlarimi 6grenmek icin
Ingilizce islevlerinin ve s6z eylemlerin daha dengeli ve kullanimdaki dil acisindan bilincli bir dagihmina
ihtiya¢ duyduklarini ileri siirmiigtiir.

Calisma kapsaminda sormacalara yanit veren 6gretim gorevlileri, 6grencilerin aksi bir sekilde, Ingilizce
derslerinde kullanilan ders kitaplarinin karsilikli konusma becerisinde s6z eylem 6gretimi ihtiyacini
karsiladigini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ancak alan yazindaki pek ¢ok ¢alisma, bu durumun tersini
iddia etmektedir. Ren ve Han (2016, s.432), ingilizce ders kitaplarindaki kullanimbilimsel unsurlarin
eksikligi nedeniyle 6gretmenlerin bu tiir bilgileri baska yerlere dahil etmenin yollarin1 bulmasi
gerektigini belirtmislerdir. Ancak, 6gretmenlerin ders kitab1 dis1 etkinlikler bulmasi ve bilgi toplamasi
zaman alicidir. Bu nedenle oOgretmenler “okul tarafindan saglanan ders araclarina giivenme”
egilimindedir (Ishihara 2010b, s. 145-146). Dolayisiyla 6gretmenin zaman boyutu ve is yiikii dikkate
alindiginda bu segenek gercekci olmayabilir. Bunun aksine Limberg (2016, s. 715) ders kitaplarimin
ogrencilerin bilgi ve becerilerini uygulama yoluyla artirmayr amaclayan “daha fazla sayida gorev”
icerebilecegini 6ne siirmektedir. Dil 6gretmenlerinin ders kitaplarini gelistirmek i¢in ¢caba harcamasi ve
ders kitaplarindaki etkinlikleri belirli amacglara yonelik olarak gelistirebilmeleri gerekmektedir
(Karatepe ve Civelek, 2021). Ishihara ve Cohen (2010), 6gretmenlerin kullanimbilimsel edinci
gelistirebilmeleri igin yalmzca ders kitaplarina bagh kalmamalar1 gerektigini belirtmektedir. Ayrica
ogretmenlerin kullanimbilimsel unsurlara hakim olmak igin yararh kaynaklar aramalarimi tavsiye
etmistir. Ogretmenler yaraticiliklarin1 kullanmali ve gerektiginde mevcut ders araclarini daha 6zgiin ve
cesitli orneklerle desteklemeleri veya gelistirmeleri tegvik edilmelidirler.

Ayrica arastirmacilar, iiniversitelerin Ingilizce Ogretmenligi boliimleri gibi gelecegin 6gretmenlerini
yetistirmek iizere tasarlanan programlarin ders iceriklerinin gézden gegirilmesi ve kullanimbilimin nasil
ogretilecegine iligkin daha fazla ders icermesi gerektigine inanmaktadir. Arac gelistirme ve uyarlama
gibi konularin yani sira kullanimbilim 6gretimi icin de araglarin nasil uyarlanacagina odaklanilmasi
gerekmektedir (Kiyancicek ve Kayatepe, 2023). Teknoloji ve internet, kullanimbilim 6gretimi icin arac
gelistirme zorlugunu kolaylagtiracak araclari ve kaynaklar1 sunmaktadir. Dijital teknolojiler, “veri
toplamanin verimliligini artirabilecek, derslerin ve dil girdisinin sunumunu gelistirebilecek bir dizi arag
sunar”. Bu nedenle s6z eylem 6gretimi icin 6gretmenlere yardimci olabilir (Tatsuki, 2019, s. 333).
Teknoloji, ogrencilerin iletisimsel edinglerini gelistirebilecekleri ortamlarin saglanmasinda giderek
artan bir role sahipken genisletilmis rol oyunlar1 veya benzetimler 6grencilerin sosyal etkilegimleri i¢in
yiiz ylize baglamlar sunar. Bununla birlikte, bu tiir ders araclar1 halen yeterli miktarda ve nitelikte
degildir (Gustaffson, 2021).
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Aragtirmaya calisan katilimeilarin biiyiik bir cogunlugu Ingilizce karsihkh konusma becerisinde sz
eylemlerin ikili konugsma etkinlikleriyle sinanmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Benzer bir sekilde
Yamashita (2008) ve Baleghizadeh (2007) rol oyunlari, benzetimler, ikili konusma etkinlikleri ve sGylem
tamamlama gorevleri yoluyla Ingilizce karsilikli konusma becerisinde s6z eylemlerin sinanabilmesinden
sozetmisglerdir. Kullanimbilimsel edincin ol¢iilmesi zordur. Durumlar uygun yanitlarin ne olacagi
acisindan farklihk gosterdiginden, oncelikle 6gretmenlerin baglamin acik oldugundan emin olmalari
gerekir. Ogrencilerin kullanimbilimsel edincin 6nemli bir parcasi olan s6z eylemleri ne kadar basaril
bir sekilde kullandiklar sinanmaya calisildiginda duruma bagh olarak, belirli bir dili son derece yetkin
konusanlar bile yanitlarinda farklilik gosterebilir, 6yle ki kabul edilebilir veya kabul edilemez bir yanitin
ne olacag agik degildir (McNamara ve Roever, 2006). Soz gelimi rol oyunlarinin yiiriitiillmesi zaman
alir ve birden fazla puanlama gerektirebilir. Ayrica bir 6grencinin performansini digeriyle karsilastirmak
zor olabilir. Bununla beraber s6ylem tamamlama testi olusturmak, 6zellikle test amaciyla bazen c¢ok
kiiciik ayrimlar yapma ihtiyaci goz oniine alindiginda zor olabilir (McNamara ve Roever, 2006, s. 54-
75). Siif dig1 etkinlik olarak belki de belirli bir siire icinde (6rnegin {iniversite 6grencileri i¢in bir donem)
olusturup ekledikleri bir konusma portfolyosunun parcasi olarak, 6grencilerin kendilerini kaydetmeleri
miimkiin olabilir. Sinifta dogacglama olarak yiiriitiilen rol oyunu gibi etkinliklerle 6grencilerin s6z eylem
kullaniminin sinanmasi veri toplama acisindan sorun yaratabilir. Ozellikle karsihikh konusma ve ikili
calisma etkinliklerinde baz1 Ogrenciler digerlerinden daha fazla sey soyleyebilir. Ayrica
degerlendirmenin odak noktasi olan s6z eylemleri de kullanamayabilirler (Kondo, 2008). Bunun bir
yolu, o6grencilere ne sdylemeleri veya yazmalar gerektiginin alistirmasini yaptirmak olabilir. Eger so6zli
bir anlatim isteniliyorsa, 6grencilere ikili calisma i¢in prova zamani bile verilebilir. Ayn1 zamanda 6rnek
durumlar iizerinden 6grencilere drama kullandirarak rol yapmalari istenebilir.

Sozlii dil tiretimini degerlendirmenin bir yolu da 6grencilerden bir duruma iligkin ne soyleyeceklerini
yazil olarak ifade edilmesini istemek olabilir. Bu teknik yazili bir sinav formatinda olmasina ragmen
ogrencilerin sozlii dilini etkili bir sekilde ortaya cikarabilir (Ishihara ve Cohen, 2010).

Katihmeilarin biiyiik bir cogunlugu Ingilizce karsihklhi konusma becerisinde sz eylem 6gretimi ve
Ogrenimi icin harcanan zaman ve cabanin yeterli olmadigini belirtmiglerdir. Ancak arastirmalar
ogretmenlerin kullanimbilim 6gretimi igcin onemli miktarda zaman ve ¢aba harcamalar gerektigine
isaret etmektedir (Kasper, 2001). Bu anlamda kullanimbilimin 6nemli bir parcasi olan s6z eylem
ogretimi ve Ogreniminin de kayda deger bir zaman ve caba gerektirdigi sonucuna ulasilabilir.
Ogretmenlerin ders kitaplar: cercevesinde kendilerini simirlamamalarini, sinifta s6z edimlerinin uygun
Ogretimine yer vermelerini, onlara daha fazla zaman ayirmalarini ve 6grencilerin ihtiyaclarina gore ve
sinif baglaminin uygunluguna gore farkhh tiirde soz eylem stratejilerine uygun etkinliklerle
odaklanmalar: gerekir (Alemi ve Irandoost, 2012).

Bu calismanin amaci, yabanc dil olarak Ingilizce karsilikli konusma becerisinde s6z eylem 6gretimine
yonelik 6gretmen ve 6grenci inaniglarini betimlemektir. Bu hedef kapsaminda katihimecilara uygulanan
sormacalar ve yari yapilandirilmis goriismeler 1s1ginda elde edilen bulgular, ingilizce siniflarinda
kullanimbilimsel unsurlarin halen goz ardi edildigi yoniinde bir inanis oldugunu gostermektedir. Bu
caligma kapsaminda elde edilen veriler dogrultusunda ardil bir ¢alisma olarak arastirmaci tarafindan
alan yazindan da yararlamilarak bir egitim modeli olusturulmaya calisilacaktir. Ancak bu asamada
aragtirmaci tarafindan elde edilen bulgular 1s13inda ingilizce simiflarinda séz eylem 6gretiminin
gelistirilmesi i¢in bazi Onerilerde bulunulabilir. S6z eylemler kullamimbilimsel edincin 6nemli bir
parcasi oldugundan kullanimbilimsel eding¢ kavraminin dahil edildigi 6nerileri s6z eylem alt baghiginda
da degerlendirmek miimkiindiir.
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Kullanimbilimsel edincin kazanilmasi icin gerekli hedeflerin gergeklestirilmesine yonelik ilk, orta ve
yiiksek 6gretim diizeyindeki ders kitaplarinin da dahil edildigi daha fazla calisma yapilabilir. Ren ve Han
(2016, s. 432), Ingilizce ders kitaplarinda kullanimbilimsel unsurlarin eksikligi nedeniyle 6gretmenler
bu tiir bilgilere ek olarak simif i¢i ve dig1 etkinliklerle bu edincin saglanmasina yardimeci olabilir. Ancak
bu zaman alic1 bir ¢alismadir ve bu nedenle 6gretmenler okul tarafindan saglanan ders araclarina
giivenme egilimindedir (Ishihara 2010b, s.145-146). Dolayisiyla 6gretmenin zaman boyutu ve is yiikii
dikkate alindiginda bu segenek gercek¢i olmayabilir. Bir bagka yol, ders araci tasarlayanlarin
kullanimbilimsel edinci desteklemek amaciyla daha fazla goreve dayali etkinligi ders kitaplarina dahil
etmeleri olabilir. Limberg (2016, s.715) ders kitaplarinin 6grencilerin bilgi ve becerilerini uygulama
yoluyla artirmay1 amaclayan daha fazla sayida gorev icerebilecegini 6ne siirmektedir. Boyle bir oneri
Ren ve Han (2016) tarafindan da sunulmaktadir.

Yabana dil 6grencilerinin kullanimbilimsel edincin 6nemli bir parcasi olan s6z eylem edinimini
gelistirmelerine yardimel olmanin bir yolu, dil sinifinda rol oyunlar: ve diger araclar yoluyla konusma
eylemlerini Ogretmek ve cesitli soOzlii aligverigleri uygulamaktir (Kasper ve Rose, 1999).
Kullanimbilimsel edincin kazilmasina yonelik pek ¢cok calisma, 6grencilerin sinifta belirtik 6gretiminden
yararlandiklarim gostermistir (Zhang 1995; Martinez-Flor ve Fukuya 2005; Bardovi-Harlig, 2001). Baz1
caligmalar yabanci dil 6grencilerinin sinifta kullanimbilimsel unsurlarin agik¢a 6gretilmedikee eding
kazanamayacaklarim1 vurgulamistir (Halenko ve Jones, 2011). Ancak ortiik ve belirtik 6gretimin bir
arada olmasini vurgulayan calismalar da mevcuttur. Bu nedenle 6gretmenler s6z eylem 6gretimi icin
hem o6rtiik hem belirtik 6gretimin oldugu bir yaklagim sergileyebilir.

Ogrencilerin kendi ortak dillerini yaratmalarna yardimer olabilecek yaklasimlardan biri de farkindahk
yaratmaktir. Kasper (1997)’a gore, yabanci dil siniflar1 6grencilere hedef dilin iletisimsel boyutta
kullanimi iizerine diistinme ve farkli kullanimbilimsel secenekleri deneme firsati verir. Fark Etme
Varsayimi (Schmidt, 1993)’na gore (The Noticing Hypothesis), fark etmenin gergeklesebilmesi i¢in, girdi
gelistirme yoluyla girdinin belirginlestirilmesi gerektigini, bunun da 6grenenlerin hedef ozellikler
hakkindaki bilincini artiracagini ileri siirmektedirler. Bu nedenle yabanci dilde kullanimbilimsel
unsurlar ilgili {ist bilgi ve deneyime sahip o6gretmenlerin ve 6zel olarak hazirlanmig ve uygun sekilde
ayarlanmig ders araglarinin varligi onem tegkil etmektedir. Sinif dis1 etkinlikler ve stnama yontemleriyle
ogrencilerin kullanimbilimsel eding¢ kazanmalar1 hedeflense de yabanc dil 6grenenler igin sinif ortama,
yabana dili kullanmanin nasil bir duygu oldugunu ve yabanc dil olarak ingilizce kullanmanin cesitli
yonlerini deneyebilecekleri tek ortam olabilir.

Kisacasi, yabanci dil 6gretimi baglaminda kullanimbilimsel edincin gelistirilmesi, dil 6grenenlerin hedef
dilde iletisimsel edincinin gelismesine yardimei olur. Bu nedenle yabanc dil olarak Ingilizce karsilikh
konugma becerisinde s6z eylem 6gretiminin etkili bir sekilde gerceklesmesiigin asagidaki ¢ikarimlarda
bulunulabilir:

Ingilizce 6gretmenleri kullanimbilim 6gretimi alaninda bilgilendirilebilir. Egitim fakiiltelerinde
kullamimbilim, sadece dilbilim dersindeki bir iinite kapsaminda kalmaktan gikartilarak, 6gretmen
adaylarinin  ilerleyen zamanlarda ders kitab1 disginda cesitli tekniklerle derslerini
zenginlestirebilecekleri ve bilgi birikimine sahip olacaklar1 bir kullanimbilim dersinin yabanci dil
Ogretim miifredatina eklenebilir.

Ogretmenlere yonelik yabanca dilde kullanimbilim &gretimine yonelik hizmeti ici egitimler
arttirilabilir. Ayn1 zamanda miifredat tasarlayicilarinin kullanimbilim 6gretimine miifredatta agirhk
vermeleri saglanabilir. Bu anlamda dilin yapisal unsurlariin yaninda iglevsel unsurlari ve s6z eylem
Ogretiminin iizerinde durulabilir.

Adres | Address
RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalar Dergisi | RumeliDE Journal of Language and Literature Studies
e-posta: editor@rumelide.com | e-mail: editor@rumelide.com,
tel: +90 5057958124 | phone: +90 505 7958124



RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalari1 Dergisi 2024.38 (Subat)/ 1507

Ingilizce karsilikh konusma becerisinde séz eylem 6gretimine yonelik 6gretmen ve 6grenci inamslar1 / Ay, S. & Kira¢ Demiray,
K.

Yabana dil olarak ingilizce ders kitaplarinda s6z eylemler yapisal vurgulardan ziyade islevsel boyutta
yer alabilir. Ders kitaplarinda kullanilan s6z eylemlerin gesitliligin arttirilmasi ve her diizeyde belirtik
ve oOrtiik olarak yer verilmesi saglanabilir.

Rol oyunlari, benzetimler, ikili tartisma etkinlikleri gibi sinif i¢i etkinliklerin s6z eylem 6gretiminde
kullanilmasia tesvik edilmesi i¢in goreve dayali ve projeye dayal dil 6gretim yontemleri
benimsenebilir.

Konusma portfolyosu gibi alternatif degerlendirme yontemleriyle s6z eylem 6gretimi sinanabilir.
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