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[Ikégretim Doneminde Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin
Yazma Becerilerine Iliskin Calismalarin Incelenmesi
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Maltepe Universitesi Eskisehir Osmangazi Universitesi

Oz

Ogrencilerin akademik performansini olumsuz etkileyen dgrenme giicliikleri dinleme, konusma, anlama, okuma,
yazma ve matematik gibi pek ¢ok alanda goriilebilmekte ve her 6grencide farkli bicimde seyredebilmektedir. Bazi
ogrenciler okurken sozciikleri tanimada, bazilari ise kalem tutma ya da kendini yazili olarak ifade etme
becerilerinde sorun yasamaktadir. Ogrencilerin yasadigi bu sorunlarin énceden belirlenip énlenmesi ya da ortaya
ciktiginda giderilmesi i¢in ilkdgretim doneminde bazi miidahaleler gerceklestirilmektedir. Alanyazina
bakildiginda bu miidahalelerin daha ¢ok okuma becerisi iizerinde yogunlastigi, yazma becerisi ile ilgili yeterli
calismanin bulunmadigi ve mevcut ¢aligmalarin da genellikle normal gelisim gosteren 6grenciler iizerinde
yapildig1 goriilmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada, ilkdgretim doneminde 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin
yazma becerilerine iliskin miidahalelerin gerceklestirildigi aragtirmalarin incelenmesi amaglanmigtir. Bu amag
dogrultusunda Google Akademik (Google Scholar), EBSCOHost, Elsevier Science Direct ve ERIC
veritabanlarinda tarama yapilmig ve Olciitleri karsilayan 23 makale incelenmistir. Caligmanin sonuglari
aragtirmalarin en ¢ok yazma stratejileri konusunda yapildigini, kendini gelistirme stratejisi iizerinde
yogunlagtigini, en ¢ok 4. simif Ogrencilerine yonelik ¢alisildigini ve erkek katilimeilarin sayisinin kadin
katilimcilardan fazla oldugunu gostermektedir. Ayrica, bu arastirmanin sonucu ¢alismalarin ¢ogunun deneysel
veya tek denekli aragtirmalar olarak desenlendigini, kullanilan miidahalelerde bir uzlagsma olmadigini ve
miidahalelerin genellikle birbirinden farklilagtigini ortaya koymaktadir.

Anahtar sozciikler: Ozel dgrenme giicliigii, yazma giicliigii, yazma stratejileri, yazma miidahaleleri, ilkogretim.
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Yazma becerisinin gelisimi, okul dncesi donemde baglamaktadir. Bu donemde ¢ocuk, yapilan sanatsal
etkinlikler veya oyunlar araciliyla ya da bazen kendiliginden yazma ile ilgili baz1 girisimlerde bulunmaktadir. Bu
girisimler bazi aileler tarafindan fark edilip desteklenirken bazi aileler ise ¢ocugun bu girisimlerini gdz ardi
edebilmekte, daha ¢ok okuma becerisinin bilesenleri {izerine yogunlasabilmektedir. Fakat okuma becerisi yazma
becerisinden bagimsiz degildir. Okuma ve yazma 6gretimi eszamanli olarak ilerlemektedir (Artut, 2005). Okuma
yazma siirecinde okuma becerisi kadar yazma becerisi de 6nemli bir rol oynamaktadir. Yazma becerisi “sozli
veya sozsliz konusma seslerini, kargiligi olan gérsel motor sembollere gevirme siireci” (Unutkan, 2006, s.63)
olarak tanimlanmaktadir. Yazma, bilgi, duygu ve diisiincelerin yazi araciligiyla bagkalarina aktarilmasi isi olarak
kabul edilmekte ve bu siire¢, beynin ¢ok ¢esitli islemler yapmasini gerektirmektedir (Topuzkanamis, 2014). Bu
baglamda bir ¢ocugun beklenen bicimde yazi1 yazabilmesi i¢in elini yetkin bir bigimde kullanmasi, geligmis bir dil
yeterliligi ile dile iliskin bir kavrayisa sahip olmasi ve dikkatini yogunlagtirabilmesi gerekmektedir (Unutkan,
2006). Yazma becerisi bilissel, kinestetik, algisal ve motor bir beceri olarak tanimlanmakta ve 6grencilerin okul
yasaminda kendilerinden istenilenleri yerine getirebilmeleri i¢in yazma becerisine sahip olmalari beklenmektedir
(Rosenblum, Weiss ve Parush, 2003).

“Yazma, dinleme, konusma ve okuma becerisi gibi edinilmesi gereken temel bir beceridir” (Coskun,
Balc1 ve Ozgakmak, 2013, s. 1526). Birinci smifla birlikte 6grencilerin, verilen bir sdzciigiin bas, orta ve/veya son
seslerini yazabilmekten, diisiincelerini daha fazla sozciik ve ctimle ile hatta bazen de ¢izim yaparak anlatmaya
kadar ilerleyen bir yazma siirecinden gegtikleri goriillmektedir (Mayer White, 2013). Yazma becerisi denildiginde
yalnizca el yazist ya da harfleri bigimlerine uygun bir bigimde yazma anlasiimamalidir. Diisiinceleri, fikirleri
aciklamak ve iletigim kurmak da yazma araciligiyla ger¢eklestirilebilmektedir (Gerde, Bingham ve Wasik, 2012).
Bu baglamda ilkdgretim doneminde kazandirilacak olan yazma becerileri, amaca uygun bigimde yazma, dil bilgisi
kurallarima uyma, noktalama isaretlerini dogru bicimde kullanma, yazim kurallarina uyma, sozciikleri dogru
bicimde kullanma, sozciiklerin es ve zit anlamlarini bulma, dogru ve anlasilir ciimleler kurma, belli bir konudaki
diistinceleri planli ve tutarli bicimde orgiitleyip yazma bi¢ciminde siralanmaktadir (Belet ve Yasar, 2007). Bu
becerilerin bagarili bir bicimde kazanilamamasi, ¢ocugun ileriki akademik yagaminda sorunlara yol agabilmektedir
(Basar, 2013). Bu sorunlardan biri de 6zel 6grenme giicliigii olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ozel Ogrenme Giigliigii

Ozel 6grenme giicliigii kavrami ile ilgili tartismalarin 1930°lu yillarda basladig1 ve tam bir anlasma
saglanamamakla birlikte bu kavramin “6grenme giigliigii”, “6grenme bozuklugu” ve “dgrenme yetersizligi” gibi
terimlerle adlandirildig: goriilmektedir (Pesova, Sivevska ve Runcevac, 2014; Akt., Aral ve Gursoy, 2009). Bunun
yani sira, Ogrenme giicliigli i¢cin gegmisten giiniimiize kadar zihni islemeyen (feebleminded), normalaltt
(subnormal), geri (backward), zihin engelli (mentally handicapped), zihin engelli bireyler (people with mental
handicap), 6grenme giigliigii olan bireyler (people with learning difficulties) ve dgrenme giicliikleri (learning

disabilities) gibi pek ¢ok terimin de kullanildig1 goriilmektedir (Thomas ve Woods, 2003).

Ozel egitimde zihin engelliler, gorme engelliler, isitme engelliler, bedensel engelliler, dil ve konusma
bozuklugu olanlar, stiin zekalilar ve istiin yetenekliler, siiregen hastaligi olanlar, uyumsuz cocuklar gibi
yetersizlige ve 6zel gereksinime isaret eden bir siniflandirma yapilmaktadir. Bu siniflamaya dahil edilen bir diger
grup ise Ozel 6grenme giicliigiidiir (Dikici-Sigirtmag ve Deretarla-Giil, 2010) ve 6zel 6grenme giicliigii olan
Ogrenci sayisinin son yillarda artig1 belirtilmektedir (Melekoglu, Cakiroglu ve Malmgren, 2009). Amerika Birlesik
Devletleri’nde (ABD) 6zel egitim hizmetlerinden yararlanan 5.7 milyon &grencinin %42’sini 6zel 6grenme
giicligii olan dgrenciler olugturmaktadir (Cortiella ve Horowitz, 2014). Tiirkiye’de ise 2013-2014 6gretim y1l1
Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) istatistikleri incelendiginde 7429 6zel 6grenme gii¢liigii olan 6grenci bulundugu ve
bu dgrencilerin kaynastirma egitimine devam etmekte olan tiim Ogrenciler arasindaki oraninin %4,3 oldugu
belirtilmektedir (MEB, 2014).

Ozel 6grenme giigliigii olan bireylerin, bilgileri edinme ve bu bilgileri islemleme, hatirlama stratejilerini
kullanma, ¢evrelerini anlamlandirma, problem ¢dzme, dili anlama ve kullanma ile diisiinceler arasinda baglantilar
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kurmada giigliik yasadig1 belirtilmektedir (Talbot, Astbury ve Mason, 2010). Ozel 6grenme giicliigii terimi,
dinleme, konusma, okuma, yazma, anlama, matematik becerileri ve/veya sosyal becerilerin ediniminde yasanan
sorunlar i¢in kullanilmaktadir (Reiff ve Gerber, 1992). Bu 6grencilerin tani alabilmesi i¢in okul doneminde okuma,
yazma, aritmetik ya da matematiksel diisiinme becerilerinde devam eden bir giigliik yasamalar1 gerekmektedir
(Cortiella ve Horowitz, 2014). Hastaliklarin Uluslararas1 Siniflamasi-10’da (International Classification of
Diseases [ICD-10], 1993) 6grenme gii¢liikleri, (1) skolastik becerilerin 6zgiil geligsimsel bozukluklari, (2) motor
islevlerin 6zgiil gelisimsel bozuklugu ve (3) karisik 6zgiil gelisimsel bozukluklar basliklar: altinda toplanmistir.
Skolastik becerilerin 6zgiil gelisimsel bozukluklari basligi altinda “6zgiil okuma bozuklugu, 6zgiil heceleme
bozuklugu, aritmetik becerilerin 6zgiil bozuklugu, skolastik becerilerin karisik bozuklugu, skolastik becerilerin
diger gelisimsel bozukluklar1 ve belirlenmemis skolastik becerilerin gelisimsel bozuklugu” alt bagliklar1 yer
almaktadir. Motor iglevlerin 6zgiil gelisimsel bozuklugu ve karigik 6zgiil gelisimsel bozukluklar bagliklari, alt
bagliklara ayrilmamistir. Yapilan bu siniflamanin daha ¢ok okuma, heceleme ve motor beceriler ile ilgili oldugu
goriilmektedir. Ayrica, Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitabi-1V (Diagnosis and Statistical Manual
of Mental Disorders-IV [DSM-IV]) 6zel 6grenme giigliigiinii okuma bozuklugu, matematik bozuklugu, yazili
anlatim bozuklugu ve baska tiirlii adlandirilamayan 6grenme bozuklugu olarak dort alt baslik altinda toplamistir
(Amerikan Psikiyatri Birligi, 2000). En son degisiklikler ¢ergevesinde, DSM-V’de ise tiim 6grenme giigliiklerinin,
Ozgiil 6grenme bozuklugu bashg: altinda toplandig1 gériilmektedir (American Psychiatric Association, 2013).

Ozel 6grenme giicliigii kapsaminda okuma bozuklugu (disleksi), okuma becerisindeki giicliige isaret
etmektedir. Okuma bozuklugunda ¢ocuk, sozciiklerdeki konusma seslerini tanimayla ilgili olan sesbilgisel
farkindalik, konusma seslerinin farkliliklarini ayirt etme becerisi olan sesbilgisel isleme, sézciikk okuma, okuma
akiciligl, okuma dogrulugu, uyakli okuma, heceleme ve anlamada sorunlar yasamaktadir. Say1 sayma, sayilari
O0grenme, matematiksel igslemleri yapma, saat kavrami, para hesabi yapma, dlgme, zihinden islem yapma ve
problem ¢6zme becerilerindeki sorunlar ise matematik bozuklugu (diskalkuli) olarak adlandirilmaktadir. Yazma
bozuklugu (disgrafi) ise hem motor beceriler hem de yazili ifadenin kalitesi ile iliskilidir. Yazma bozuklugu
yasayan bireylerin kalemi gergin bir bi¢cimde tuttuklari, viicut pozisyonlarinin gergin oldugu, yazarken ¢ok ¢cabuk
yorulduklari, yazmak ya da ¢izmek istemedikleri, harfleri gerektigi gibi yazamadiklari, harfler ve sozciikler
arasinda biraktiklart bosluklarin tutarsiz oldugu, satir ¢izisini takip ederek yazmakta giigliik gektikleri ve bir
distinceyi kagida dokmede ya da kagida yazilmis bir diisiinceyi akilda tutmakta sorun yasadiklari belirtilmektedir
(Cortiella ve Horowitz, 2014).

Okuldaki basarisizligin nedenleri arasinda zihinsel yetersizlik, gérme ve isitme sorunlari, ailesel sorunlar,
motivasyon eksikligi, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, psikiyatrik veya tibbi sorunlarm yanisira
ogrenme giicliikleri de yer almaktadir (Karaman, Kara ve Durukan, 2012). Ogrenme giicliikleri cogunlukla
ilk6gretim doneminde, temel okuma yazma becerilerinin 6gretilmeye baslanmasiyla fark edilmektedir. Bu
becerilerin eksikligi ya da bu becerilerden birinde ya da birkaginda yasanan giigliikler, 6grencinin ileriki akademik
yasamini olumsuz etkileyebilmektedir (Dikici-Sigirtmag ve Deretarla-Giil, 2010; Gjessing ve Karslen, 1989).
Yazma becerisi zayif olan 6grenciler, egitim yasamlarinda sorunlar yasamaktadir (Rosenblum ve dig., 2003) ve
bu sorunlardan biri de karsimiza yazma bozuklugu/giigliigii olarak ¢ikmaktadir. Bu aragtirmada yazma gii¢liigii
kavrami kullanilacaktir.

Yazma Giigliigii

Ozel 6grenme giigliigiinde sorun yasanan becerilerden biri de yazma becerisidir. Yazma giicliigii, cocugun
kronolojik yasi, zeka diizeyi ve egitim diizeyi agisindan beklenen diizeyden geri kalmasi olarak belirtilmektedir.
Yazma giicliigii, algisal ve motor (disortografi) olarak ikiye ayrilmaktadir. Algisal yazma giigliigiinde ¢ocuk, yazili
sozciik ya da dbekleri hecelemekte; motor yazma gligliigiinde ise harf, sdzciik ve sayilar1 yazmak igin gerekli olan
motor becerilerde sorun yagamaktadir (Lupuleac, 2014; Martins ve dig., 2013). Heceleme ve dilbilgisinde gii¢liik
¢eken Ogrenciler bir sozciigli tekrar tekrar yazmakta, noktalama isaretlerini gerektigi gibi kullanamamakta ve
yazim kurallarina dikkat etmemektedir (Laufer, 2000; Marone ve Johnston, 2002). Yazili ifadede giicliik ¢eken
ogrenciler ise yazma konusunu belirleyememekte, konu ile ilgili olmayan ifadeler kullanmakta ve ¢ogunlukla ayni

OZEL EGITIM DERGISI



446 OZLEM ILKER-MACID AYHAN MELEKOGLU

konu iizerinde yazmaktadirlar (Marone ve Johnston, 2002). Ayrica bu 6grencilerin el-géz koordinasyonlarinda
sorun yagadiklari belirtilmektedir. “Yaganan bu sorunlardan dolay1 bu 6grencilerin, harfleri orantisiz bir bigimde
yazdig1 ve satir ¢izgisinin digina ¢ikabildigi goriilmektedir” (Aral ve Giirsoy, 2009, s. 220). Bu 6grenciler yazarken
bazi harfleri atlama, bazi harfleri ekleme, “p, b, d, g, h, y, s, z, u” harflerini ters yazma, harfleri yanlis dizme gibi
hatalar yapabilmektedirler. Bu 6grencilerin yazilar1 bozuk olabilmekte ve yazarken ¢ok ¢abuk yorulabilmektedirler
(Dikici-Sigirtmag ve Deretarla-Giil, 2010; Pechman, 2010). Bu 6grencilerin “imla ve dilbilgisi kurallarina uygun
olarak yazarken, yazmaya baslamadan once yazilacak konu ile ilgili fikir iretirken ve planlama yaparken,
diislincelerini organize ederken ve yazili bir metni gdzden gegirirken giigliik yasadiklar1 goriilmektedir” (Giizel
Ozmen, 2008, s. 341). Ozel 6grenme giicliigii olan dgrenciler ayrica, yazma hedefi belirleyememe, bu hedef
dogrultusunda yazamama ve 6grendikleri etkili yazma becerilerini genelleyemeyip bu becerileri farkli baglamlarda
kullanamama gibi 6zellikler de sergileyebilmektedir (Olinghouse ve Colwell, 2013).

Yazma becerilerinde sorun yasayan dgrenciler i¢in yazma stireci giigliiklerle doludur ve &grencilerin bu
giicliiklerini giderme sorumlulugu ¢ogunlukla &gretmenlere diismektedir (Bergman ve McLaughlin, 1988). Bu
nedenle, Ogretmenler 6grencilerin yazma becerilerini desteklemek ve gelistirmek igin bazi miidahalelerde
bulunabilmektedirler. Bu miidahaleler 6grencilerin 6zelliklerine gdore her bir yazma becerisi i¢in farklilik
gosterebilmektedir.

Yazma Giicliigii ile Tlgili Miidahaleler

Yazma miidahaleleri, 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin yazma i¢in gerekli olan mekanik becerileri
ve yazma siirecini desteklemek iizere olusturulmustur (Johnson, Hancock, Carter ve Pool, 2013). Bu miidahaleler
cercevesinde dgrencilere yazma becerileri temel diizeyden ustalik diizeyine kadar 6gretilmekte ve dgrencilerin
stratejik yazarlar olmasina yardimci olunmaktadir. Ogrencilerin stratejik yazarlar olabilmesi igin ise yazma
konusundaki bilgi, ilgi ve motivasyonlarinin artirilmasi, yazarken dgrencilere zaman verilmesi ve dgrencilerin
farkli yazma bicimlerine yonlendirilmesi gerekmektedir (Graham, 2008). Karmasik bir beceri olan yazma
becerisinin niteligini artirmak i¢in {izerinde yazilacak konunun ve sdzciiklerin iyi se¢ilmesi, yazinin iyi organize
edilmesi, yazinin okuyucunun dikkatini ¢ekecek bigimde yazilmasi ve dilbilgisi ile yazim ve noktalama kurallarina
uyulmasi gibi pek ¢ok dikkat edilmesi gereken nokta bulunmaktadir (Johnson ve dig., 2013).

Ozel 6grenme gii¢liigii olan dgrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in kullamlan bir¢ok bilimsel
dayanakli yazma stratejisi bulunmaktadir. Bu stratejilerden bazilari alanyazinda kendini izleme ve yazili ¢iktilari
kaydetme (self-monitoring and record keeping activities), Seg, Listele, Degerlendir, Etkinlestir, Sonlandir (“Pick,
List, Evaluate, Activate, Supply, End-PLEASE”), planlama (PLAN), “Dur ve Listele (STOP and LIST)”, 6zet
yazma (summary writing), gozden gegirme (set a goal for revising), akran diizeltmesi/gézden gegirmesi (peer
revising), “Karsilastir-Belirle-Hareket et (Compare-Diagnose-Operate-CDOQO)”, kendini yonetme ve hikaye
boliimlerini kaydetme (self-monitoring and recording story parts), sézciik dagarcigi (vocabulary), hikaye dilbilgisi
(story grammar), genel ve ayrintili hedefler olusturma (Setting general and elaborated goals), ii¢ basamakls strateji
(three-step strategy with TREE), “Dur ve Cesaret et (STOP and DARE)”, gozden gecirme (SCAN), “Planla-
Organize et-Yaz-Diizenle-Gozden gecir (POWER strategy) ve rapor yazma (report writing) olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Graham, Harris ve Mason, 2005). Bu stratejilerden bazilarim agiklamak gerekirse, Dur ve Listele
stratejisi, 6grencilerin yazmaya baslamadan 6nce yazma amaglarini belirlemelerini ve beyin firtinas1 yaparak
metinde bahsedecekleri diisiinceleri diizenlemelerini saglayan bir stratejidir. Bu stratejide 6grenciler, yazmaya
baglamadan 6nce yazma hedeflerini belirlemekte; daha sonra beyin firtinasi yoluyla iiretebildigi kadar diisiince
iiretmekte ve bu diigiinceleri diizenlemekte; son olarak yaptiklari plam kullanarak ve gerektiginde bu planda
eklemeler ya da diizeltmeler yaparak yazmaya calismaktadirlar (Brownell, Smith, Crockett ve Griffin, 2012).
Ogrencilerin anlasilir ve tutarli bir metin yazmalari i¢in kullanilan stratejilerden biri olan Se¢, Listele, Degerlendir,
Etkinlestir, Sonlandir stratejisinde yazilmak istenen paragraf igin bir konu segilir; bu paragrafta yazilacak
diislinceler listelenir; iliskili diigiinceler degerlendirilir; bir ana diislince belirlenir ve paragraf yazilmaya baslanir.
Ana diistinceyi desteklemek i¢in olusturulan ciimleler yazilir ve bir sonug ciimlesiyle yazma iglemi bitirilir. Bu
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stratejide, asamalarin yer aldigi bir PLEASE karti da kullanilabilir (Brownell, ve dig., 2012; Milford ve Harrison,
2010).

Planlama stratejisi, agiklayici metinler olusturmak igin kullanilan bir stratejidir. Ogrencilerin bir diisiince
kagidi (think sheet)” kullanarak bir metni, planlama, olusturma, diizeltme ve gdzden gegirmelerini saglamaktadir.
Bu strateji, (1) metnin konusunun, (2) ana diisiincelerin, (3) ana diisiinceleri destekleyecek yardimcei diisiincelerin
yazilmasi, (4) hangi ana diisiincelerin, hangi sirada yazilacaginin ve (5) ana diisiinceleri destekleyecek olan yan
diislincelerin hangi sirada yazilacaginin planlanmasi ile (6) metni dzetlemek i¢in notlar alinmasi basamaklarim
icermektedir (Brownell ve dig., 2012). U¢ basamakli strateji, ikna edici metinlerin yaziminda etkili olan bir
stratejidir ve ii¢ basamaktan olugmaktadir: Birinci basamakta 6grenci kendine “Yazdigim metni kim okuyacak?”,
"Bu metni neden yaziyorum?” gibi sorular sorarak kendisi ve okuyucu igin yazma amacim ortaya koyar. ikinci
basamakta konu ciimlesini, konusunu destekleyen gerekceleri yazar, bu gerekgelerini drneklendirir ve sonug
climlesi ile metni yazmayi bitirir. Son basamakta ise plana uygun yazip yazmadigini1 kontrol eder ve gerekirse
metinde diizenlemeler yapar (Brownell ve dig., 2012). Ogrencilerin ikna edici metin yazarken onlara yardimc1
olacak bir diger strateji, Dur ve Cesaret et stratejisidir. Stratejinin ismindeki “Dur” boliimii, 6grencilerin ikna edici
bir metni planlamalar ve diizenlemelerine; “Cesaret Et” boliimii ise iyi bir metnin biitiin bilesenlerini kullanmaya
isaret etmektedir. “Dur” boliimiinde 6grencilere, dnce iizerinde yazilacak konunun tiim yonlerini diisiinme;
konunun bahsedilecek gii¢lii yanina karar verme; konuyu savunacak diisiinceleri planlama ve siraya koyma ve
yazmaya basladiktan sonra da metnin plani iizerinde ¢aligmaya devam etme becerileri; “Cesaret et” boliimiinde ise
ana diisiince ve yardimci diisiinceler olusturma, metindeki diislinceleri gliriitmeye ¢alisma ve metni sonuglandirma
becerileri dgretilir (Linemann ve Reid, 2009).

Yazma siireci tamamlandiktan sonra da kullanilabilecek bazi stratejiler bulunmaktadir. Bunlardan biri,
akran diizeltmesi/gézden gegirmesi stratejisidir. Bu stratejide 6grencilere, gdzden gegirme siirecinin iki dnemli
evresi ve bunlar igerisinde yer alan basamaklar dgretilmektedir. Bu stratejinin ilk evresinde stratejiyi kullanacak
olan 6grenci, dinleyici; ikinci evresinde ise editdr konumundadir. Birinci evrede dinleyici olarak (1) arkadasi metni
okurken dinler ve o da sessiz bir sekilde metni okur, (2) arkadasi metni okuduktan sonra metnin konusunu ve
metinde en ¢ok hosuna giden yerleri sdyler ve (3) metni kendisi okur, anlasilmayan yerlere soru isareti koyar ve
eklenmesi gereken ayrintilar varsa bunlari belirtir. Tkinci evrede ise editér olarak (1) ciimlelerin tamamlanip
tamamlanmadigini, bilyiikk harflerin ve noktalama isaretlerinin dogru kullanilip kullanilmadigimi ve yazim
kurallarina uyulup uyulmadigini kontrol eder ve (2) dnerilerini metni yazan arkadas ile paylasir (Brownell ve dig.,
2012). Diger bir strateji olan Karsilastir-Belirle-Hareket et stratejisinde, metin okunur ve eklenebilecek ya da
¢ikartilabilecek climleler belirlenir. Daha sonra metin igerik yoniinden incelenerek gerekli eklemeler, ¢ikarmalar
ve diizenlemeler yapilir. Gozden gegirme stratejisi ise ikna edici metinlerin incelenmesi igin kullanilan bir
stratejidir. Bu stratejide dnce metin okunur ve metnin ana diisiincesinin uygun yazilip yazilmadigi belirlenir. Sonra
ana diisiincenin neden uygun bulunduguna iliskin iki neden yazilir. iki ciimlede de ana diisiincenin mantikli olup
olmamasi, 6grencinin diisiincesiyle ortiisiip ortismemesi, eklenilecek bir geylerin olup olmamasi ve hatalarin not
edilmesi asamalar1 agisindan ele alinir. Daha sonra gerekli diizenlemeler yapilir ve daha fazla degisiklige gerek
olup olmadigini belirlemek iizere metin tekrar okunur (Linemann ve Reid, 2009).

Planla-Organize et-Yaz-Diizenle-Gézden gegir stratejisi ise hem yazma oncesi, hem de yazma sirasi ve
sonrasi i¢in kullanilan bir stratejidir. Genel olarak bahsetmek gerekirse, “Planla” asamasinda metnin konusu ve
metinde bahsedilecek diisiinceler belirlenir. “Organize et” asamasinda metinde yer alacak diisiinceler siraya
konulur ve metnin bir taslagi c¢ikarilir. “Yaz” agsamasinda hazirlanan taslaktan yola ¢ikilarak metin yazilir.
“Diizenle” asamasinda metin, bi¢cim ve igerik yoniinden kontrol edilir ve “Gozden gegir” asamasinda ise metin
tekrar incelenir ve gerekli diizenlemeler yapilir (Englert, Raphael, Anderson, Anthony ve Stevens, 1991).

Yerli alanyazin incelendiginde ise ilkdgretim 6grencilerinin yazma becerilerinin gelistirilmesinde yazma
stireci modeli (Cavkaytar, 2010), dengeli okuma yazma yaklagimi (Cavkaytar ve Yasar, 2010), planli yazma
modeli (Yilmaz, 2012) gibi model ve yaklasimlarin kullanildig1 goriilmektedir. Fakat yazma giigliigii yasayan
6zel 6grenme giicliigli olan dgrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi igin yukarida bahsedilen stratejilerin
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kullanildig1 bir ¢caligmaya rastlanmamaistir. Yazma giigliigii alaninda 6zel 6grenme giigliigii olan bireylere yonelik
calismalar ¢ok smirlidir ve bu nedenle bu calismada yazma giigligi ile ilgili yapilmis arastirmalarin bir
derlemesinin ortaya konmasi amaglanmaktadir. Glincel strateji/miidahaleler ortaya konuldugunda bu
strateji/miidahalelerin 6zel 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin egitiminde kullanilabilecegi diigiiniilmektedir.
Bu baglamda, bu arastirmada 1-8. sinifa devam eden 6zel 6grenme giicliigii tanis1 almig ve/veya 6zel 6grenme
giicliigli olma riski altinda olan 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi igin kullanilan miidahalelerin yer
aldig1 makaleler incelenmis ve makaleler amag, katilimc1 6zellikleri (sinif diizeyi, sayi, cinsiyet, tani), yontem,
strateji/miidahaleler, uygulama siiresi ve bulgular bagliklar1 altinda gruplandirilarak incelenmistir.

Yontem
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 1-8. sinifa devam eden 6zel 6grenme giicliigii tanis1 almis ve/veya 6zel 6grenme
giicliigii olma riski altinda olan 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in kullanilan miidahalelerin yer
aldig1 makaleleri incelemektir.

Arastirma Deseni

Bu arastirma, derleme makalesi olarak desenlenmistir. Derleme makalesi, bilimsel dergilerde yayinlanmig
bilimsel yazilarin, ¢aligmalarin veya giincel gelismelerin belirtilen konuda yogun ¢alismalari bulunan deneyimli
yazarlarca yapilan bir sentezi, yorumu ve durum degerlendirmesi olarak tanimlanmaktadir (Yilmaz, 2006).
Derleme makaleleri, sistematik olan ve sistematik olmayan derleme makaleleri olmak iizere ikiye ayrilmaktadir.
Sistematik derleme makalelerinde sorularla baslayip bu sorulari cevaplamak i¢in miimkiin olabilecek en iyi
aragtirmalar bulmaya g¢alisilirken sistematik olmayan derleme makalelerinde yillar boyunca tavsiyelerle rasgele
toplanmis olan aragtirmalar iizerinde ¢alisilmaktadir (Giilpinar ve Giiclii, 2013). Tarama yapilirken makalelerin
hakemli bir dergide ve tam metin olarak yayimlanmis olmasi dlgiitleri gbz 6niinde bulunduruldugundan bu
arastirmanin sistematik olan makale derlemesi igerisinde yer aldig1 sdylenebilir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin amaci dogrultusunda makaleler i¢in Google Akademik (Google Scholar), EBSCOHost,
Elsevier Science Direct ve ERIC veritabanlarinda tarama yapilmistir. Anahtar sozciikler 6grenme giigliigi,
6grenme giigliigii ve akademik beceriler, yazma becerileri, yazma becerileri ve ilkokul, yazma bozuklugu, disgrafi,
yazma ve disgrafi, yazma 6gretimi, yazma 6gretimi ve disgrafi, yazma 6gretimi ve ilkokul, yazma miidahaleleri,
“learning disabilities, indicators of writing, struggling writers and primary schools, dysgraphy, writing skills and
dysgraphic children, prevention of writing difficulties, support struggling writers, improving struggling writers,
struggling writers and writing intervention, writing intervention and learning disabilities, writing intervention
programs and learning disabilities, writing support and learning disabilities, writing treatment and learning
disabilities, writing teaching and dysgraphia, writing intervention and dysgraphia, writing intervention and
dysgraphic children” ve “RTI and writing” olarak belirlenmis ve her bir veritabaninda bu anahtar sézciikler tek
tek aranarak ilgili oldugu diigiiniilen toplam 5694 makale indirilmistir.

Verilerin Analizi

Belirtilen veri tabanlarinda ilgili anahtar s6zctikler kullanilarak ulagilan makaleler, ¢alismanin kuramsal
bolimiinde kullanilmasi da diigiiniilerek (a) ilkogretim donemi ile ilgili olmak, (b) ¢alisma grubunu olusturan
bireylerin 6zel 6grenme giigliigii tanis1 almis ve/veya risk grubunda olmasi ya da yazma giigliigii yasamast, (C)
strateji/miidahalelerin yazma becerisi ile ilgili olmasi, (d) strateji/miidahalelerin 6grencilere yonelik olmasi, (e)
calismalarin 2000-2014 yillar1 arasinda yayinlanmis olmasi Olciitlerine gore gruplandirilmig ve caligmaya dahil
edilme olgiitlerini karsilamayan makaleler elenerek sonug olarak incelenmek tizere 23 makalenin kullanilmasina
karar verilmistir. Calismanin giivenirligi agisindan segilen anahtar sézciikler bagimsiz bir uzman tarafindan ayn
veri tabanlarinda arastirllmis ve aragtirmaya dahil edilen ¢aligmalarin uygunlugu kontrol edilmistir. Kodlayici
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giivenirligi %100 olarak hesaplanmistir. Daha sonra makaleler amag, katilimer 6zellikleri (siif diizeyi, sayi,
cinsiyet, tani), yontem, strateji/miidahale, uygulama siiresi ve bulgular basliklar1 altinda kategorilendirilmis ve
Microsoft Office Excel programu kullanilarak tablo ve grafik halinde sunulmustur.

Bulgular

Bu arasgtirmada 2000-2014 yillar1 arasinda 1.-8. sinifa devam eden 6zel 6grenme giigliigii tanis1 almis
ve/veya Ozel Ogrenme glgligii igin risk grubunda olan ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in
kullanilan miidahalelerin yer aldigi 23 makale incelenmistir. Makalelerin yillara gore dagilimi Sekil 1°de yer

alIIlaktadlI .

2002 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 @ 2013

N

=

Sekil 1. Caligmalarin yillara gore dagilimu.

Yirmi ti¢ ¢aligmanin yillara gére dagilimi incelendiginde 2000, 2001, 2003, 2012 ve 2014 yillarinda,
¢alisma igin belirlenen 6lgiitleri karsilayan herhangi bir deneysel makaleye ulasilamadigi goriilmektedir.

Ayrica bu 23 ¢alisma amag, katilimc 6zellikleri, yontem, strateji/miidahale, uygulama siiresi ve bulgular
olmak tizere alt1 kategoriye ayrilmig ve Tablo 1°de 6zet halinde sunulmustur:
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Tablo 1
Ogrenme Giicliigiinde Yazma Becerileri I¢in Kullanilan Miidahaleler ile Ilgili Calismalar
Kaynak* Amag Smf Diizeyi é(a ?Itllhmu ozellcl:l;lgi.;let Tam Yontem Strateji/Miidahaleler Ué%li_ljsrina Bulgular
Yildiz, 2013 Tlkokul ikinci 2. simf 1 Erkek Yazma Eylem Eylem plan: (biiyiik 7 hafta, 35 Yedi hafta siiren
siifta dgrenim giicligii arastirmast karton ve yazi defteri ders uygulama
gbren ve yazma caligmasi, harf ve sonunda eylem
giicliigii olan bir yapilandirilmis ¢aligma siirecinin
Ogrencinin el kagidr) tamamlandig1 ve
yazisi (Action plan) 6grencinin orta
okunakliligini diizeyde okunakl:
gelistirmek bir el yazisina
kavustugu
gorillmiigtiir.
Cihak & Bir yazma 8. simf 45 21 Erkek Ogrenme Deneysel Yazmay1 Gliglendirme 5 ders, her Hem 6grenme
Castle, 2011 programinin sinif 24 Kiz gligligi desen Programi ders 90 dk gligliigii olan hem
uygulamas i¢in (Step-Up to Writing) de olmayan
etkililigini Ogrencilerin
belirlemek aciklayict yazma
becerilerinde
6nemli geligsmeler
gosterdigi
gorilmiigtiir.
Evmenova, So6zciik tahmin 3. smif 6 Erkek Ozel 6grenme Tek denekli Kelime Tahmin 4 haftadan Biitiin
Graff, Jerome etme yazilimi bozuklugu aragtirma Programlart fazla, giinliik ~ 6grencilerin {i¢
& Behrmann, programlarinin, modeli (Word Prediction ortalama 20  sozciik tahmin
2010 yazma ve/veya Programs) dk programindaki
heceleme ortalamalarinin

becerilerinde
sorun yasayan
ogrencileri
desteklemedeki
etkisini aragtirmak

birbirine yakin
oldugu ve bu
programlart
kullanarak
heceleme
becerilerinin
gelistigi
gOrilmiistiir.
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Tablo 1 (Devam)
Katihmer ézellikleri |
Kaynak* Amag Smmf - Yontem Strateji/Miidahaleler Uyg"u ama Bulgular
Diizeyi Say1 Cinsiyet Tam Siiresi

van Bir Ingilizce stnifindaki 8. sif 1 Erkek Ogrenme Vaka Diisiincelerini Yaz Modeli 10 hafta Ogrenme giiliigii olan

Kraayenoord,  6grenme gii¢liigii olan bir gligligi calismast  (Write Ideas) 6grencinin yazma

Miller, Moni 6grencinin ve akranlarinim gelisiminde

& Jobling, yazma gelisimlerini 6gretmeninin;

2009 desteklemek icin ogretmenin pedagojik
kullanilan 6gretimsel uygulamalar
miidahaleyi belirtmek yapmasinda ise

ogrenme giicliigii olan
Ogrencinin etkisi
oldugu gorilmiistiir.

Therrien, Okuma ve yazma giicliigii ~ 7-8. smif ~ 7.smif: 19 Belirtilmemis Ogrenme  Deneysel Alt1 basamakli yazma 2 hafta, 8 Alt1 basamakli yazma

Hughes, olan 7. ve 8. simif 8. sinif: 23 gligligi desen stratejisi oturum, her stratejisinin, 6grenme

Kapelski & ogrencilerinin makale (6-step essay strategy) oturum42 dk  giigliigii olan ortaokul

Mokhtari, testlerindeki basarisini ogrencilerinin

2009 artirmada bir makale aciklayici makale
yazma stratejisinin yazma performansini
etkisini ortaya koymak artirmada etkili oldugu

gOrillmiistiir.

Lane ve dig., Kendini diizenleme 2. simf 6 5 Erkek Davranig Tek denekli  Kendini diizenleme 3-6 hafta Tiim 6grencilerin

2008 stratejisini kullanarak 1 Kiz bozuklugu arastirma stratejisi hikdye tamamlama,
davranig bozuklugu riski riski ve modeli (Self-regulated stratetgy) hikaye uzunlugu ve
ve yazma gli¢liigii olan yazma hikayenin niteligi
ortaokul 6grencilerinin glicligi alanlarinda kalici

hikdye yazma becerileri
iizerinde kendini
diizenleme stratejisinin
etkisini arastirmak

gelisme gosterdigi ve
hem 6gretmen hem de
ogrencilerin
miidahaleyi islevsel
buldugu goriilmiistiir.
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Katilhmei 6zellikleri

" . U Uygulama
Kaynak Amag ])Sul;lel; i Say1 Cinsiyet Tam Yontem Strateji/Miidahaleler Siiresi Bulgular
Laud & Patel,  Yazma gii¢liigii olan dort 5.ve6. 4 Belirtilmemis  Yazma Vaka Kendini diizenleme Haftada 3-4 Biitiin 6grencilerin
2008 Ogrenci tarafindan yazilan ~ smuf gligligi calismasi stratejisi defa, 9 paragraflarin diizeni,
paragraflarin diizeni ve (Self-regulated stratetgy) haftadan fazla eksiksiz yazilmasi ve
biitiinliiglinii gelistirmek paragraflar arasi uyum
i¢in olusturulan bir yazma becerilerinde 6nemli
stratejisinin etkililigini geligsmeler kaydettigi ve
6lemek bu gelismelerin daha
sonra sinif
etkinliklerinde de
devam ettigi
gOriillmiistiir.
Saddler, Akran destekli bir ciimle 4. simf 4 2 Erkek Ogrenme  Tek denekli  Ciimle birlestirme islemi Haftada 3 Biitiin 6grencilerin
Asaro & birlestirme uygulamasini 2 Kiz gucliigii arastrma  (Sentence combining defa, 35 dk,  cilimle birlestirme ve
Behforooz, kullanarak dort 6grenme modeli practice) toplam 18 hikaye olugturma
2008 glicligii yagayan ders becerilerinin
6grencinin ciimle kurma ve gelismesinde, yapilan
hikaye olugturma miidahalenin oldukca
becerilerini gelistirmek etkili oldugu
gOrillmiistiir.
Crouch & Cizgi etkinlikleri ve ince 2. simf 1 Erkek Yazma Eylem Cizgi etkinlikleri ve ince Haftada 5 Sekiz haftalik miidahale
Jakubecy, motor etkinliklerinin, giicligii arastirmast ~ motor etkinliklerinden giin, 30 dk, sonucunda 6grencinin
2007 yazma gii¢liigii olan bir olusan bir miidahale toplam 8 tiim performansinin
6grencinin elyazisi (Drill activities and fine hafta biiyiik oranda gelistigi
becerisini gelistirip motor activities) gOrilmiigtiir.

geligtirmedigini ortaya
koymak
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Tablo 1 (Devam)
Katihmer ézellikleri Uvaulama
Kaynak* Amag Smif . Yontem Strateji/Miidahaleler yq . Bulgular
Diizeyi Say1 Cinsiyet Tam Siiresi
Li, 2007 Ogrenme giicliigii olan 4.veb. 4 2 erkek Ogrenme  Tek denekli  Hikaye haritas1 stratejisi Toplam 31  Dort 6grenciden tigiiniin
ogrencilerin hikdye yazma sinif 2 kiz glicliigii arastirma (Story mapping) oturum yazma akiciliginin
akicihi@i ve sozciik modeli artt1g1 ve sozciik
kullanma farkliligini kullaniminin farklilig
artirmak i¢in bir hikaye acisindan higbir
haritasinin ve hikaye 6grencinin yazma
haritasi sorularmnin performansinda dnemli
kullaniminin etkilerini bir degisiklik olmadig1
ortaya koymak goriilmiigtiir.
Stotz, ltoi, Yazma giiliigii olan 4. siif 3 2 Erkek Zayif Tek denekli Oz-grafik etkinligi Haftada 4 Oz-grafigini ¢izme
Konrad & Ogrencilerin yazma 1 Kiz yazma aragtirma (Self-graphing) glin, toplam  miidahalesi ile yazilan
Alber- becerisi lizerinde 6z- becerisi modeli 32, giinde4  toplam sdzciik sayisi ve
Morgan, 2007  grafigini ¢cizmenin etkisini oturum dogru sozciik siralamast
aragtirmak sayisi arasinda iglevsel
bir iliski oldugu
bulunmustur.
Bui, Kaynagtirma siniflarinda 5. simf 113 (14 %33’ kiz, Ogrenme Deneysel  Ihtiyag Yazma Ogretimi 30 ders, her  Deney grubundaki
Schumaker &  ogrenme giigliigii olan ve tanesi %67’si erkek  giicliigii desen Modeli ders 45-60 dk  6grenme giicliigii olan
Deshler, 2006  olmayan dgrenciler i¢in Ogrenme (Demand Writing ve olmayan
biitiinsel bir yazma glcliigii) Instruction Model-DWIM) ogrencilerin, cesitli
programinin etkilerini test yazma Olgliimlerinde
etmek Ontest ve sontestte
6nemli ilerlemeler
kaydettigi goriilmistiir.
Deatline- Ogrenme giigliigii olan 4. sif 5 2 erkek Ogrenme Deneysel Tartigmact  kompozisyon Haftada 3 Bes 6grenciden yalnizca
Buchman & dordiinci simf 3kiz gicligi desen yazma defa, 45 dk,  ikisinin yazma
Jitendra, 2006  ogrencilerinin tartigmact (Argumentative writing) toplam 6 anlagilirhgi ve ikna
yazma performansinin hafta giicii becerilerinde

gelistirilmesinde bir yazma
miidahalesinin etkisini
ortaya koymak

ilerledikleri ve yazma
degerlendirmesinde
odaklanma, icerik ve
diizenleme gibi nitel
olgiitlerin gelistigi
goriillmiigtiir.
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Tablo 1 (Devam)

Katihime 6zellikleri

* . U Uygulama
Kaynak Amag Dsl:;lg, i Say1 Cinsiyet Tam Yontem Strateji/Miidahaleler Siiresi Bulgular
Lane, Graham, Davranis bozuklugu riski 4. simf 2 Erkek Duygusal  Tek denekli Kendini diizenleme Haftada3ya  Biitiin 6grencilerin
Harris tagtyan ve yazma gligligii davranigsal ~ aragtirma  stratejisi da 4 defa, 10-  hikdye tamamlama,
&Weisenbach,  yasayan ortaokul bozukluk modeli (Self-regulated strategy) 15 oturum,  hikdye uzunlugu ve
2006 6grencilerine hikaye riski her oturum  niteligi agisindan
yazarken plan yapma ve Yazma 30 dk,, gelisme gosterdigi
kendini diizenlemeyi gucliigii toplam 3-6 gOrilmiigtiir.
ogretmek i¢in kendini hafta
diizenleme stratejisini
kullanmak
Lienemann, Risk altinda olan ikinci 2. siuf 6 2 erkek Yazma Tek denekli  Kendini diizenleme Haftada 4 Ogretimin, 6grencilerin
Graham, smif 6grencilerinin, 4Kz gligligi aragtirma stratejisi defa, 30 dk,  daha uzun, daha
Leader-Janssen  hikiye planlama ve taslak riski modeli (Self-regulated strategy) toplam 3-6  eksiksiz ve bir 6grenci
& Reid, 2006 olusturmalarinda hafta disinda daha nitelikli
kullanilan dogrudan hikayeler yazmalarinda,
ogretim yonteminin dort 6grencinin de
ogrencilerin hikdye yazma Oykiileyici okuma
becerileri ve okuma materyalini
materyallerini anlatma bulmalarinda olumlu
becerilerini gelistirip bir etkisinin oldugu
gelistirmedigini gorilmiistiir.
belirlemek
Saddler, 2006 Stratejik planlama 2. siuf 6 3 erkek Ogrenme  Tek denekli Kendini diizenleme Haftada 3 Strateji 6grenildikten
yaparken biitiinleyici 3 Lz gucliigi aragtirma  stratejisi defa, 30 dk,  sonra 6grencilerin
yazma dgretimini modeli (Self-regulated strategy) her bir yazdig1 hikayelerin

kullanarak 6grenme
giicliigii olan ve zay1f
yazma becerilerine sahip
olan 6grencilerin hikaye
yazma becerilerini
gelistirmek

katilimet igin
yaklasik 10-
11 ders

daha eksiksiz, uzun ve
daha nitelikli oldugu ve
planlama siirelerinin
azaldig1 goriilmiistiir.

2017, 18(3)



ILKOGRETIM DONEMINDE OZEL OGRENME GUCLUGU OLAN OGRENCILERIN YAZMA

BECERILERINE ILISKIN CALISMALARIN INCELENMESI 455
Tablo 1 (Devam)
Katilimel o6zellikleri Uvaulama
Kaynak* Amag Simif . Yontem Strateji/Miidahaleler yq . Bulgular
Diizeyi Say1 Cinsiyet Tam Siiresi
Garcia Sanchez ~ Yazma becerisinde 5. ve 6. 121 5. smifta29  Ogrenme Deneysel  Ardisik beceri edinimi Haftada 3 Kendini diizenleme
& Fidalgo sosyal biligsel modelin, smif erkek, 11 gligligi desen stratejisi defa, toplam  miidahalelerinin,
Redondo, 2006  ardisik beceri edinimi ve kiz velveya (Sequential skill 25 oturum,  ogrencilerin yazili
kendini diizenleme 6. sinifta 49 diisiik acquisition-SCM) her oturum diriinlerinin yapisi,
strateji gelisimi erkek, 32 basart Kendini diizenleme yaklagik 50  biitiinliigi ve kalitesi
iizerindeki farkli kiz stratejisi dk iizerinde 6nemli
etkilerini ortaya koymak (Self-regulated strategy) gelismeler sagladigi ve
Ogrencilerin yazma ve
metni gozden gegirme
stiresini azalttigt
gOriilmiistiir. Yalnizca
ardigik beceri edinimi
miidahalesi alan
grubun yazma 6z-
etkinlik becerisinde
onemli bir artis oldugu
gdzlenmistir.
Englert, Wu&  Ogrenme giicliigii olan 4. veb5. 4, simf: 7 4. siif: 5 Ogrenme Deneysel ~ Web’de Teknoloji Temelli 2 ay, giinde 2 ~ Ogrencilerin diizenli
Zhao, 2005 dordiincii ve besinci smif sinif 5. simif: 5 erkek 2 kiz glicligii desen Ogrenme Cevreleri saat metinler olustururken
ogrencilerinin yazma 5. siif: 5 (Technology-Enhanced yazma becerilerinin
performansini artirmak erkek Learning Environments on gelistigi gorillmiistiir.
i¢in tasarlanan bir web- the Web-TELE-Web)
temelli teknoloji
programini uygulamak ve
degerlendirmek
Graham, Harris Kendini diizenleme 3. smf 317 44 erkek, 28 Yazma Deneysel Kendini diizenleme Haftada 3 Ogrencilerin daha
& Mason, 2005  strateji gelisimi (72 kiz glcligi desen stratejisi oturum, her  uzun, daha
modelinin 6grencilerin Ogrenme (Self-regulated strategy) oturum 20 dk  tamamlanmis ve daha
yazma becerisindeki glicliigi) nitelikli hikayeler

stratejik davranis, bilgi
ve motivasyonlari
tizerindeki etkisini
aragtirmak

yazdiklar1 goriilmistiir.
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Tablo 1 (Devam)

OZLEM ILKER-MACID AYHAN MELEKOGLU

Katihme 6zellikleri

Kaynak* Amag Simf - Yontem Strateji/Miidahaleler Uyg}J Iar.na Bulgular
Diizeyi Say1 Cinsiyet Tam Siiresi
Saddler, Erken, tamamlayici strateji 2. simf 6 4 erkek, 2 kiz Yazma Tek denekli  Kendini diizenleme stratejisi 1. ¢ift: haftada  Biitiin 6grencilerin daha
Moran, Ogretiminin, yazma gigligi arastirma (Self-regulated strategy) 3defa, 25 dk  eksiksiz hikayeler
Graham & giigliiklerinin modeli 2. ¢ift:12 yazdiklari ve bir 6grenci
Harris, 2004 diizeltilmesinde yardimct oturum, disinda biitiin
olup olamayacagini toplam 5saat  Ggrencilerin Gykiileyici
belirlemek 3. ¢ift:9 yazma becerilerinde
oturum, 3 saat  paralel gelisme gosterdigi
75 dk gOriilmiigtiir.
Hallenbeck, Biligsel strateji 6gretiminin, 7. sif 4 2 erkek Ogrenme Deneysel Yazmada Biligsel Strateji 9 ay (birders  Ug dgrencinin agiklayici
2002 Ogrencilerin yazma 2 kiz giicligii desen Ogretimi yilr) yazma performanslarinin
performanslarindan sorumlu (Cognitive Strategy 6nemli dlgiide gelistigi
olmalarinda ve akranlarinin Instruction in Writing- gOzlenmigtir.
yazma performanslarini CSIw)
desteklemelerindeki roliini
incelemek
Maki, Vauras Yazma giicliigii yasayan 3. ved. 2 Erkek Yazma Vaka Kendini diizenleme stratejisi Birinci Ogrencilerin yazma
& Vainio, ilkokul 6grencilerinin sinif giicligi calismasi (Self-regulated strategy) katilimer igin  siirecindeki heceleme
2002 heceleme becerilerini haftada 18 hizi, hecelemeyi gozden
desteklemek i¢in 10 defa, 90 dk gecirme becerileri,
yasindaki iki Fin erkek Tkinci sesbilgisel ¢coziimleme
¢ocugu lizerinde uygulanan katilimer igin -~ dogrulugu ve bilgilerinin
bir miidahaleyi haftada 21 artt1ig1 gorilmistiir.
degerlendirmek defa, 90 dk
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Tablo 1 (Devam)
Katihmei ozellikleri I
Kaynak* Amag Simf - Yontem Strateji/Miidahaleler Uyg}J ar.na Bulgular
Diizeyi Say1 Cinsiyet Tan1 Siiresi

Troia & Ogrenme giicliigii olan 4.ve5. 20 16 erkek Ogrenme Deneysel  Amag belirleme, beyin 1ay Uygulama sonunda

Graham, 2002  dordiincii ve beginci sinif stnif 4 kiz giicliigii desen firtinas1 ve organize etme Ogretilen stratejilerin,
Ogrencilerine, yazma stratejileri 6grenme gii¢liigii olan
becerisi ile ilgili ti¢ (Goal setting, ogrencilerin yazdiklart
planlama stratejisini brainstorming and hikayelerin kalitesini
ogretmek icin kullanilan organizing) artirdigt ve daha uzun

O0gretmen giidiimlii bir
Ogretimsel yontemi gézden
gecirmek

hikdye yazmalarini
sagladig: fakat ikna
edici makale yazma
becerilerini
desteklemedigi
gOriillmiistiir.

*Y1la gore, en yakin tarihten en uzak tarihe dogru siralanmustir.
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Yukarida kategorilere ayrilarak 6zet halinde sunulan ¢aligmalar amag, katilimer dzellikleri, arastirma
modeli, strateji/miidahaleler ve uygulama siiresi agisindan analiz edilmis ve analiz sonuglarina asagida yer
verilmistir:

incelenen Arastirmalarinin Amaglarina iliskin Bulgular

Bu calisma kapsaminda incelenen makalelerden 12’sinin yazma stratejilerinin etkililiginin ortaya
konulmasi (Graham ve dig., 2005; Garcia Sanchez ve Fidalgo Redondo, 2006; Hallenbeck, 2002; Lane ve dig.,
2006; Lane ve dig., 2008; Laud ve Patel, 2008; Li, 2007; Lienemann ve dig., 2006; Maki ve dig., 2002; Saddler,
2006; Saddler ve dig., 2008; Therrien ve dig., 2009), ikisinin el yazisi okunakliliginin gelistirilmesi (Crouch ve
Jakubecy, 2007; Yildiz, 2013), ikisinin web temelli programlarin yazma becerisinin gelistirilmesi iizerindeki
etkisinin arastirilmasi (Englert ve dig., 2005; Evmenova ve dig., 2010), birinin olusturulan bir yazma tekniginin
etkisinin ortaya konulmasi (Stotz ve dig., 2007), birinin ana diisiince olusturma becerilerinin gelistirilmesi (Cihak
ve Castle, 2011), birinin bir projede yapilan uygulamalarin yazma becerisi iizerindeki etkisinin ortaya konulmasi
(van Kraayenoord ve dig., 2009), birinin bir yazma programinin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi (Bui ve dig.,
2006), birinin bir yazma etkinliginin etkisinin ortaya konulmasi (Deatline-Buchman ve Jitendra, 2006), birinin
hikdye yazma becerisinin gelistirilmesi (Saddler ve dig., 2004) ve birinin de belirli ilkelerin kullanilmasinin, bir
strateji 6gretiminde etkili olup olmadigimin belirlenmesi amaciyla yapildigi goriilmektedir (Troia ve Graham,
2002).

incelenen Arastirmalarda Yer Alan Katihmei Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Bu c¢aligmada katilimeilar (1) simf diizeyi, (2) sayi, (3) cinsiyet ve (4) tani olmak tizere dort farkli
degiskene gore incelenmistir. Alt1 galismada 2. simif (Crouch ve Jakubecy, 2007; Lane ve dig., 2008; Lieneman ve
dig., 2006; Saddler, 2006; Saddler ve dig., 2004; Yildiz, 2013), ti¢ caligmada 3. sinif (Evmenova ve dig., 2010;
Graham ve dig., 2005; Maki ve dig., 2002), sekiz ¢alismada 4. simif (Deatline-Buchman ve Jitendra, 2006; Englert
ve dig., 2005; Maki ve dig., 2002; Lane ve dig., 2006; Li, 2007; Saddler ve dig., 2008; Stotz ve dig., 2007; Troia
ve Graham, 2002;), alt1 ¢alisgmada 5. sinif (Bui ve dig., 2006; Englert ve dig., 2005; Garcia Sanchez ve Fidalgo
Redondo, 2006; Laud ve Patel, 2008; Li, 2007; Troia ve Graham, 2002), iki ¢alismada 6. simif (Garcia Sanchez ve
Fidalgo Redondo, 2006; Laud ve Patel, 2008), iki ¢aligmada 7. simif (Hallenbeck, 2002; Therrien ve dig., 2009) ve
iki ¢aligmada ise 8.simif (Therrien ve dig., 2009; van Kraayenoord ve dig., 2009) 6grencileri katilime1 olarak yer
almigtir.

Yirmi ii¢ ¢alismada toplam 731 katilime1 oldugu ve bu katilimeilarin 121°inin kiz, 206’ sinin erkek oldugu
goriilmektedir. Iki calismada (Laud ve Patel, 2008; Therrien ve dig., 2009) ise katilimcilarin cinsiyetleri
belirtilmemistir. Katilimeilarin tanilar incelendiginde ise 13 ¢alismada 6grenme gii¢liigii (Bui ve dig., 2006; Cihak
ve Castle, 2011; Deatline-Buchman ve Jitendra, 2006; Evmenova ve dig., 2010; Englert ve dig., 2005; Garcia
Sanchez ve Fidalgo Redondo, 2006; Hallenbeck, 2002; Li, 2007; Saddler, 2006; Saddler ve dig., 2008; Therrien
ve dig., 2009; Troia ve Graham, 2002; van Kraayenoord ve dig., 2009;), yedi ¢aligmada yazma giigliigii (Crouch
ve Jakubecy, 2007; Graham ve dig., 2005; Maki ve dig., 2002; Lane ve dig., 2006; Laud ve Patel, 2008; Saddler
ve dig., 2004; Yildiz, 2013), bir ¢alismada yazma giigliigii riski (Lieneman ve dig., 2006) ve bir ¢aligmada zayif
yazma becerisi olan 6grenciler ile ¢alisilmistir (Stotz ve dig., 2007).

incelenen Arastirmalarin Arastirma Modeline iliskin Bulgular

Calismalarin aragtirma modelleri incelendiginde, dokuz ¢alismanin deneysel desen (Bui ve dig., 2006;
Cihak ve Castle, 2011; Deatline-Buchman ve Jitendra, 2006; Englert ve dig., 2005; Garcia Sanchez ve Fidalgo
Redondo, 2006; Graham ve dig., 2005; Hallenbeck, 2002; Therrien ve dig., 2009; Troia ve Graham, 2002), dokuz
caligmanin tek denekli arastirma modeli (Evmenova ve dig., 2010; Lane ve dig., 2006; Lane ve dig., 2008; Li,
2007; Lienemann ve dig., 2006; Saddler, 2006; Saddler ve dig., 2008; Saddler ve dig., 2004; Stotz ve dig., 2007),
i¢ caligmanin vaka ¢alismasi (Laud ve Patel, 2008; Maki ve dig., 2002; van Kraayenoord ve dig., 2009) ve iki
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calismanin eylem arastirmasi desenlerinde gergeklestirildigi goriilmektedir (Crouch ve Jakubecy, 2007; Yildiz,
2013).

incelenen Arastirmalarda Kullamlan Strateji/Miidahalere iliskin Bulgular

Miidahale siirecinde kullanilmig olan stratejiler incelendiginde sekiz ¢aligmada kendini diizenleme Strateji
gelisimi modeli (Graham ve dig., 2005; Lane ve dig., 2006; Laud ve Patel, 2008; Lane ve dig., 2008; Lienemann
ve dig., 2006; Maki ve dig., 2002; Saddler, 2006; Saddler ve dig., 2004), bir ¢aligmada alt1 basamakli yazma
stratejisi (Therrien ve dig., 2009), bir ¢alismada hikdye haritas: stratejisi (Li, 2007), bir ¢alismada ardisik beceri
edinimi stratejisi ile kendini diizenleme stratejisi (Garcia Sanchez ve Fidalgo Redondo, 2006), bir ¢alismada
Yazmada Bilissel Strateji Ogretimi (Hallenbeck, 2002) ve bir ¢alismada ise amag belirleme, beyin firtinas1 ve
organize etme stratejilerinin kullanildigi gériilmektedir (Troia ve Graham, 2002). Calismalarda kullanilan model
ve programlar incelendiginde ise bir calisma Ihtiyac Yazma Ogretimi Modeli (Bui ve dig., 2006), bir calisma
Yazmayi Gii¢lendirme Programi (Cihak ve Castle, 2011), bir ¢aligma Diisiincelerini Yaz Modeli (van Kraayenoord
ve dig., 2009) ve bir caligma Kelime Tahmin Programlari araciligiyla yiiriitilmiistir (Evmenova ve dig., 2010).
Bunlarin disinda bir ¢aligmada eylem planit hazirlanirken (Yildiz, 2013), diger bir ¢aligmada tartigmact
kompozisyon destekleyicisi hazirlanmistir (Deatline-Buchman ve Jitendra, 2006). Ayrica bir ¢alismada Web’de
Teknoloji Temelli Ogrenme Cevreleri (Englert ve dig., 2005), bir ¢calismada 6z-grafik etkinligi (Stotz ve dig.,
2007), bir ¢alismada ciimle birlestirme islemi (Saddler ve dig., 2008) ve bir ¢alismada ise ¢izgi etkinlikleri ve ince
motor etkinliklerinden olugan bir miidahale programinin kullanildigi goriilmistiir (Crouch ve Jakubecy, 2007).

Incelenen Arastirmalarda Uygulama Siiresine iliskin Bulgular

Yapilan miidahalelere gore ¢aligmalarin uygulama siirelerinin farklilagtigi goriilmektedir. Calismalarin
hafta ve ay agisindan en uzun miidahale siirecinden en kisa miidahale siirecine gore siralandiginda Hallenbeck
(2002) dokuz ay, van Kraayenoord ve digerleri (2009) 10 hafta, Laud ve Patel (2008) dokuz haftadan fazla, Crouch
ve Jakubecy (2007) sekiz hafta, Yildiz (2013) yedi hafta, Englert ve digerleri (2005) iki ay, Deatline-Buchman ve
Jitendra (2006) alt1 hafta, Evmenova ve digerleri (2010) dort haftadan fazla, Stotz ve digerleri (2007) 32 giin, Troia
ve Graham (2002) bir ay, Lane ve digerleri (2006) ti¢-alt1 hafta, Lane ve digerleri (2008) tig-alt1 hafta, Lienemann
ve digerleri (2006) {ig-alt1 hafta ve Therrien ve digerleri (2009) iki hafta olarak siralandigi goriilmektedir.

Yazma miidahalelerinin Bui ve digerlerinde (2006) 30 ders, Saddler ve digerlerinde (2008) 18 ders,
Saddler’de (2006) 10-11 ders ve Cihak ve Castle’de (2011) bes ders olarak planlandig1 gériilmektedir. Oturum
sayist olarak bakildiginda ise Li (2007)’de 31 oturum, Garcia Sanchez ve Fidalgo Redondo’da (2006) 25 oturum,
Maki ve digerlerinde (2002) 18-21 oturum, Saddler ve digerlerinde (2004) 9-12 oturum ve Graham ve digerlerinde
(2005) 3 oturum galigilmustir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu caligmada 2000-2014 yillar1 arasinda 1.-8. sinifa devam eden 6zel 6grenme giigliigli tanis1 almig
ve/veya risk altinda olan 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in kullanilan miidahalelerin yer aldig1 23
makale incelenmistir. Oncelikle elde edilen bu makaleler ¢alismanin amaci, calismada yer alan katilimcilarmn
ozellikleri, ¢aligmanin yontemi, ¢alismada kullanilan strateji/miidahaleler, strateji/miidahalelerin uygulama siiresi
ile ¢alismanin bulgular1 agisindan siniflandirilmigtir. Daha sonra bu kategoriler, amag, katilimc1 6zellikleri,
aragtirma modeli, strateji/miidahaleler ve uygulama siiresi agisindan analiz edilmistir.

Analiz sonuglar1 incelendiginde en ¢ok ¢aligmanin, yazma stratejileri ile ilgili yapildigi, 6zellikle kendini
gelistirme strateji gelisimi modeli iizerinde odaklanildigi belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde kendini
gelistirme strateji gelisimi modeli ile ilgili yapilan pek ¢ok ¢alismada (Chalk, Hagan Burke ve Burke, 2005; Ennis
ve Jolivette, 2012; Ennis, Jolivette ve Boden, 2013; Little ve dig., 2010) bu stratejinin 6grencilerin yazma
becerilerini destekledigi bulunmustur. Bu nedenle arastirmalarin gogunun, etkililigi ve 6greticiligi pek ¢cok calisma
tarafindan kanitlanan bu strateji kullanilarak gergeklestirilmesinin sasirtici olmadig: diigiiniilmektedir.
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Yazma giicliikklerinin akademik basariy1 olumsuz yonde etkilemesinin nedenlerinden birinin de el yazisi
okunakliliginda yasanan sorunlar oldugu belirtilmektedir (Y1ldiz, 2013). El yazis1 okunaklihiginin akademik
basarida rolii oldugu diisiiniildiigiinde, el yazis1 okunaklilig ile ilgili ¢aligmalarin sayisinin artirtlmasit gerektigi
sOylenebilir. Ayrica yapilan ¢alismalar incelendiginde, yazim ve noktalama isaretlerinin kullanimi gibi yazmanin
bigimsel yoniiyle ilgili bir caligmaya rastlanmamstir. Yazma giigliigii olan 6grencilerin en ¢ok sorun yasadiklar
alanlardan biri olan bigimsel becerilerin de desteklenmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Sinif diizeyleri incelendiginde sinif diizeyine gore ¢alismalarin artmasi gibi bir durumun olmadigi, en gok
calismanin 2. sinif diizeyinde yapildig1 goriilmektedir. Bunun nedeninin 6grencilerin 1. sinifta yazma becerilerini
daha yeni edinmeye baslamalar1 ve yazma ile ilgili ayrintili 6gretimin 2. sinif diizeyine gelindiginde yapilmasi
olabilir. Demirel (2002) de, iiglincii sinifa kadar yazma ¢aligmalarinin sinif olarak toplu bir sekilde yapilmasi,
bireysel yazi ¢alismalarina dordiincii siniftan itibaren baslanmasi gerektigini belirtmektedir. Tirkiye’de 2. simiftaki
ogrencilerin yazma becerisi ile ilgili ¢caligmalarin genellikle bitisik egik yazi {izerinde yapildigi goriilmektedir
(Durukan ve Alver, 2008; Susar Kirmizi ve Kasap, 2013). Miidahale agisindan bakildiginda 2. sinifa devam eden
bir 6grencinin el yazist okunakliliginin gelistirilmesine yonelik bir ¢alisma bulunmaktadir (Yildiz, 2013). Bunun
disinda ¢aligmalarin daha ¢ok 1. smiflarla yapildigi ve genellikle bitisik egik yazi lizerinde yogunlastig
gozlenmektedir (Bayraktar, 2006; Duran, 2011; Memis ve Harmankaya, 2012; Taskaya ve Yetkin, 2015).

Caligmalarda yer alan katilimeilarin cinsiyetleri incelendiginde erkek katilimcilarin sayisinin fazla oldugu
goriilmektedir. Bu durumun, erkek 6grencilerin kizlara oranla daha fazla 6zel 6grenme giigliigii yasamast ile ilgili
oldugu disiiniilmektedir. MEB istatistiklerine gore 2013-2014 6gretim yilinda tilkemizde 6zel 6grenme giigliigi
tanist almis erkek 6grencilerin tiim 6zel 6grenme giigliigii i¢indeki oraninin %76,8 oldugu goriilmektedir (MEB,
2014). Ayrica yazma giigliiklerinden biri olan el yazis1 giicliiklerinin erkek dgrencilerde (%21-32) kiz 6grencilere
(%10-11) oranla daha c¢ok goriildiigii belirtilmektedir (Rubin ve Henderson, 1982; Akt., Yildiz, 2013).
Calismalarin genellenebilirligi acisindan kiz katilimeilarin sayisi artirilabilir. Incelenen bazi ¢aligmalarda
katilimcilarin dogrudan 6grenme giigliigii olarak tanimlandigi, bazi ¢aligmalarda ise yazma giigliigii teriminin
kullanildig: ve terimler konusunda bir uzlagma olmadigi goriilmektedir. Bu durum, 6zel 6grenme giigliigii ile ilgili
daha once bahsedilen bilgileri desteklemektedir.

Aragtirmalarin ¢ogunun deneysel oldugu goriilmektedir. Calismalarda miidahaleler uygulandigi i¢in ¢ogu
caligmanin deneysel olmasinin beklenilen bir durum oldugu diistiniilmektedir. Ayrica 6zel egitimde bireysel egitim
6n planda oldugu i¢in vaka c¢alismasinin sayisinin fazla olmasi sasirtici bir sonug olarak gériilmemektedir. Bu
baglamda 6zel 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin izlenmesi ve okul ¢apinda miidahalelerde bulunulabilmesi igin
eylem arastirmasi ve boylamsal ¢aligmalarin sayisinin artirilmasi gerektigi soylenebilir.

Arastirmalarda kullanilan sratejiler/miidahalaler incelendiginde yapilan miidahalelerin ¢ogunun
birbirinden farklilastigi fakat yazma becerisinin her alaninda kullanilabilecek miidahalelerin sinirli oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin performanslarini artirmak i¢in yazma becerisinin her alanina yonelik
miidahale programlarinin gelistirilmesi gerektigi Onerilebilir. Ayrica miidahale siireleri de ¢aligmalara gore
degisiklik gostermektedir. Bunun da katilimer sayisi ve miidahalenin igerigi ile ilgili oldugu diistiniilmektedir.

Kullanilan stratejiler ve yapilan miidahaleler birbirinden farklilastigi i¢in uygulama siireleri i¢in kesin bir
belirleme yapmak pek miimkiin degildir. Fakat miidahalenin daha etkili olabilmesi ve ogrencilerin yazma
becerilerinin beklendigi gibi geligsmesi i¢in siirenin ¢ok kisa olmamasi gerektigi sdylenebilir. Ayrica uygulama
stiresi sona erdikten sonra ogrencilerin izlenmesi ve belirli araliklarla degerlendirilmesi, yapilan miidahalelerin
amacinin daha iyi yerine getirilmesini saglayabilecektir.

Bu calisma, gectigimiz on yilda 6zel 6grenme glicligii olan 6grencilerin yazma becerileri konusunda
uluslararasi alanyazinda yayimlanmis makaleleri inceledigi ve konuyla ilgili etkili miidahaleleri ortaya koydugu
icin 6nemlidir. Elde edilen sonuglarin 6zel 6grenme gii¢liigli olan &grencilerin yazma becerileri konusunda
calisacak arastirmacilara yararli olacag:i diisiiniilmektedir. Bunun yani sira, bu ¢alismanin etkili miidahaleler
konusunda yazma problemleri olan 6grencilerle galisan egitimcilerin bilgi dagarcigim gelistirmesi, farkl: ve etkili
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uygulamalar konusunda onlara yol gostermesi beklenmektedir. Bu ¢alismada kullanilan her bir strateji/miidahale
yazma giigliigii olan 6grencilere uygulanarak sonuglar1 sunulabilir. Ayrica hangi strateji/miidahalelerin Tiirk
ogrenciler iizerinde etkili oldugu belirlenerek biitiin simif diizeylerinde yazma becerilerinin 6gretimi ve
gelistirilmesi ile ilgili diizenlemelere gidilebilir.
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Writing ability begins to develop in preschool years (Artut, 2005) and is as vitally important as reading
ability starting during preschool years. Therefore, students are expected to have adequate writing skills for
fulfilling expectations in school (Rosenblum, Weissand and Parush, 2003).

If the child does not acquire writing skills adequately, it may cause problems during entire academic
career of the child (Basar, 2013). One of academic problems is specific learning disabilities. Specific learning
disabilities are classified as reading disorder, writing disorder, and mathematics disorder (APA, 2013). Students
with specific learning disabilities experience problems in areas such as pencil grabbing (Cortiella and Horowitz,
2014), spelling and grammar, punctuation and orthography (Laufer, 2000; Marone and Johnston, 2002) and written
expression (Marone and Johnston, 2002). It is teachers’ responsibility to remedy those problems (Bergman and
McLaughlin, 1988) and they apply some interventions to support writing abilities in this process. Strategies that
are used to improve writing abilities of students with specific learning disabilities are self-monitoring and record
writing output; Pick, List, Evaluate, Activate, Supply, End-PLEASE; PLAN; STOP and LIST, summary writing,
set a goal for revising, peer-revising, Compare-Diagnose-Operate-CDO, self-monitoring and recording story parts,
vocabulary, story grammar, setting general and elaborated goals, three-step strategy with TREE; STOP and DARE;
SCAN; Plan-Organize-Write-Edit-Revise (POWER strategy) and report writing (Graham and Harris, 2005).

Studies in writing difficulties are very limited and studies implemented those strategies are scarce for
improving writing abilities of students with learning disabilities. Therefore, studies related to writing difficulties
were examined in this study. The aim of this study is to analyze the articles in which interventions are used to
develop writing abilities of students with specific learning disabilities and/or at the risk of specific learning
disabilities in 1-8"grades.

Method

As a result of this study, twenty-three articles that are published between 2000-2014 were examined by
using Google Scholar, EBSCOHost, Elsevier Science Direct and ERIC databases. Those articles were classified
based on purpose, participant characteristics (grade level, number, gender, and diagnosis), method,
strategy/intervention, implementation period, and findings. Then studies were analyzed in depth in terms of
purpose, participant characteristics, research model, strategy/intervention, and implementation period.

Results

When the range of twenty-three studies was examined according to years, there are one study published
in 2013, one study in 2011, one study in 2010, two studies in 2009, three studies in 2008, three studies in 2007,
six studies in 2006, two studies in 2005, one study in 2004, and three studies in 2002. There was no experimental
study published in 2000, 2001, 2003, 2012, and 2014 according to the inclusion criteria. When analyzing studies
according to purpose, findings reveal that a large number of them were about improving handwriting legibility.
Out of 731 participants, 121 were female and 206 were male and most of the participants were second grade
students. Most of them were diagnosed with learning disabilities. Besides, experimental design was used in studies
generally. The most used strategy in studies was determined as self-regulation strategy development. The process
of intervention differs from each other and the longest intervention process is about six month. The longest
intervention in terms of sessions is 30 instructional sessions.

Discussion and Conclusion

As a results of this study, findings indicated that the most used strategy in experimental studies is self-
regulation strategy development. In fact, the effectiveness and instructiveness of this strategy was examined in
many studies (Chalk, Hagan Burke and Burke, 2005; Ennis and Jolivette, 2012; Ennis, Jolivette and Boden, 2013;
Little et al., 2010), and our findings support previous research on the strategy. In writing difficulties, there are
problems in handwriting legibility (Y1ldiz, 2013) and in the use of punctuation and orthography. Therefore, it’s
required to support formal dimensions of writing. Most of the studies (Durukan and Alver, 2008; Susar Kirmiz1
and Kasap, 2013) are implemented with second grade students and usually on cursive handwriting. The humber
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of male participants is more than female participants. In fact, the overall rate of male students in the entire specific
learning disabilities category is 76.8% in Turkey. In addition, Rubin and Henderson (1982; as cited in Yildiz,
2013) indicate that handwriting disability which is one of the writing disabilities is seen more in male students
(21-32%) than female students (10-11%). For the generalizability of the studies the number of female students can
be increased.

Since interventions are implemented in experimental studies, it is inevitable that most of the studies
included in this research are experimental. Findings indicate that intervention programs for improving all
dimensions of writing ability must be developed and the length of intervention should be long enough. In addition,
after intervention process ends, monitoring and evaluating students frequently can make the intervention more
effective. Articles that were published about writing abilities of students with specific learning disabilities in the
literature in the last ten years could considered to be useful for experts who would work with these children.
Additionally, this study can be a guide for experts working with children with writing problems to generate
different and effective practices.
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