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Smif Ogretmenlerinin Akic1 Okumaya Yoénelik Goriislerit
Metin ELKATMIS?
Seyma ACAR CETIN3

Ozet

Okuma, harf ve kelimeleri tanima yetenegini 6n planda tutan temel bir dil becerisidir. Akict okuma ise temel
okuma becerisinin Oniine gecerek metni hizli bir sekilde okuma, anlama ve genel baglami kavrama yetenegini
icerir. Okuma becerisi, ge¢misten bugiine kadar kisilerin bilgi diizeylerini gelistiren, inang ve fikirlerine yon veren
ve bireye kisilik kazandiran etkin bir siireci kapsamaktadir (Gtigliier, 2020). Bu siireg i¢erisinde bireyin okudugu
metni akici olarak okumasi metni daha iyi anlamlandirmasi acisindan énemlidir. yi bir okuyucu, temel okuma
becerilerine sahip olmanin yani sira bu becerileri kullanarak metni hizli ve etkili bir sekilde okuyabilmelidir. Sinif
ogretmenlerinin akici okumaya yonelik goriislerinin incelenmesinin amaclandigi bu arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu 2023-2024 egitim-6gretim yilinda
Gaziantep ilinde gorev yapmakta olan dokuz smif Ogretmeninden olusmaktadir. Katilimer grubunun
belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden 0Olgiit drnekleme kullanilmistir. Arastirma verileri goriisme
yontemi ile elde edilmistir. Bu kapsamda katilimcilara arastirmacinin hazirladigi alti sorudan olusan yari
yapilandirilmig gériisme formu uygulanmistir. Goriisme formundan elde edilen veriler igerik analizi yapilarak
¢oziimlenmistir. Ilgili formdan elde edilen verilerin analiz siireci sonucunda 6gretmenlerin akict okumayi
gelistirmek i¢in yaptiklar1 uygulamalar arasinda en ¢ok tercih edilen uygulamanin etkinlikleri ¢esitlendirmek
oldugu belirlenmistir. Katilimc1 6gretmenlere gore akici okuma etkinliklerinin belirlenmesinde 6nemli goriilen
unsurlarin basinda 6grenci diizeyi gelmektedir. Bunun yani sira katilimec1 6gretmenler sinif igerisinde kullanilan
etkinliklerin akici okumay1 gelistirdigini, 6grencilere okuma sevgisi kazandirdigini diistiinmektedir. Son olarak
katilimer 6gretmenlerin ¢ogunlugunun akici okumanin nasil degerlendirilecegine dair yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Okuma; akici okuma; smif 6gretmeni

Classroom Teachers' Opinions on Reading Fluence

Abstract

Reading is a basic language skill that prioritizes the ability to recognize letters and words. Fluent reading, on
the other hand, includes the ability to quickly read, understand and grasp the general context of the text,
surpassing the basic reading skill. Reading skill covers an active process that improves people's knowledge
levels, directs their beliefs and ideas, and gives personality to the individual from past to present (Gigliier,
2020). During this process, it is important for the individual to read the text fluently in order to understand the
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text better. A good reader, in addition to having basic reading skills, should be able to read the text quickly and
effectively using these skills. In this research, which aims to examine classroom teachers' views on fluent
reading, a case study, one of the qualitative research methods, was used. The study group of the research
consists of nine classroom teachers working in Gaziantep in the 2023-2024 academic year. Criterion sampling,
one of the purposeful sampling methods, was used to determine the participant group. Research data was
obtained by interview method. In this context, a semi-structured interview form consisting of six questions
prepared by the researcher was applied to the participants. The data obtained from the interview form was
analyzed by content analysis. As a result of the analysis process of the data obtained from the relevant form, it
was determined that the most preferred practice among the practices used by teachers to improve fluent reading
was diversifying activities. According to the participating teachers, student level is one of the most important
factors in determining fluent reading activities. In addition, participating teachers think that the activities used
in the classroom improve reading fluency and give students a love of reading. Finally, it was determined that
the majority of the participating teachers did not have sufficient knowledge about how to evaluate reading
fluency.

Keywords: Reading; fluent reading; classroom teacher

1. GIRIS

Okuma eylemi temel egitim diizeyinde harf ve kelimeleri seslendirme asamasi ile baglamaktadir. 21. yiizyilda
bireylerden beklenmekte olan bu eylem pasif bir siire¢ olmayip; problemlere uygun ¢oziimler bulabilme, tahmin
yiirlitme ve On bilgilerini kullanma yetenegini gerektirir. Bu nedenle okumanin aktif bir siire¢ oldugu kabul
edilmektedir (Kaya, 2016). Bireyin bu iist diizey becerileri gerceklestirebilmesi, metinler arasi anlam iligkilerini
her yonii ile irdeleyebilmesi i¢in akict okuma becerisine sahip olmasi1 gerekmektedir. Harf ve kelime tanima
asamasinin ardindan her bireyin kendisini gelistirerek bir sonraki agama olarak tabir edilebilecek olan akici
okumaya geg¢is yapabilmesi 6nemlidir. Akicilik; bir metni dogru, uygun hizda ve olmasi gereken tonlamada
okuma becerisidir (Huey, 1968°den akt. Bastug, 2012). Akici okuma; okuma hizi, kelimeleri dogru okuma ve
prozodik 6zelliklerin beraberce ve sistemli bir sekilde ¢aligmasiyla ortaya konulan bir okuma yetenegidir. (Akyol
ve Keskin, 2014). Benzer bir ifadeyle Yildirim vd. (2013) ise akicilik i¢in dogru, hizli ve prozodik okuma
becerilerinin bir arada kullanilarak metni anlamlandirmanin saglanacagini belirtmistir.

Bu yetenek ayni zamanda hem kelime tanima ve seslendirme ile hem de anlam kurma ile ilgili becerileri miimkiin
kilmaktadir (Bastug, 2012). Buradan hareketle akici okuma; bireyin bir metni uygun hizda ve anlamini
kaybetmeden okuyabilmesi olarak ifade edilebilir. Verilen tanimlarda bireyin hizli bir sekilde okuyabilmesi
konusunda kastedilen, okuma hizinin beklenilen diizeyin {izerinde veya altinda olmamas1 gerektigidir. Birey
okuma yaparken metne uygun bir hizda okuma yapmali ve bu sirada kullandig1 kelimeleri dogru okuyabilmelidir.
Hizli okumak amaci ile yapilan yanlis okumalar akici okumayi kotii etkileyecektir. Yanlis okunan ve
anlamlandirilamayan kelimeler bireyin okunan metinden istenilen anlami olusturamamasina neden olmaktadir
(Deeney, 2010). Bu nedenle gerekli hizda ve dogru sekilde okuma yapamayan 6zetle akici okuyamayan bireylerin
metni anlamlandiramayacaklar1 ve zihinsel becerilerini de gelistiremeyecekleri diistiniilmektedir (Aktas, 2023).
Okuma hiz1 ve kelimeleri dogru okuma bilesenlerinin yaninda akic1 okuma igerisinde 6nemli goriilen bir diger
faktor prozodik okumadir. Prozodi; ton, vurgu ve zamanlama kavramlarini esas almaktadir. Bu kavramlar okuma
eylemine yansitildigi durumda “prozodik okuma” gergeklestirilir (Akyol ve Keskin, 2014). Yapilan
aragtirmalarin ¢ogunlukla bir dakikada okunan kelime sayis1 ve dogru okunan kelime sayisina 6nem verilerek
akici okumay1 aragtirdiklart ve prozodiye gerekli 6nemi vermedikleri ifade edilmistir (Dowhower, 1991°den akt.
Ulusoy vd., 2012). Rasinski (2004) ise yapilan bu arastirmalarin aksine birey okuma yaparken kelimeleri uygun
hizda ve dogru okudugu halde ses tonunda bir vurgu ve anlamli bir tonlama yoksa bununla birlikte noktalama
isaretlerine dikkat ederek okumuyorsa bireyin metinden anlam ¢ikaramayacagini belirtir. Buradan hareketle akict
okumanin ii¢ farkli bileseni oldugu vurgulansa dahi bu bilesenleri birbirinden ayri1 olarak diisiinmek dogru
degildir. Tiim bilesenler birbiri ile uygun sekilde okuma eylemine eklenebilirse akicilik elde edilebilir eger uyum
gozlemlenmezse akic1 okumanin varligindan sz edilemeyecektir.

Bireylerin akici okumaya baslamasi temel egitim diizeyinde olmaktadir. Bu durumda okuma becerisinin
kazanilmasinda oldukga etkili olan siif dgretmenlerine biiyiik roller diismektedir. Ogretmenin akict okumaya
yonelik bilgi ve farkindalik diizeyi 6grencilerin akici okumaya dair gelisim gosterebilmelerinde oldukga
onemlidir (Aktas, 2023). Gelisim siirecinde yalnizca akict okumanin ne oldugunu anlatmak yeterli olmayacaktir.
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Ogretmen akic1 okumanin nasil olmasi gerektigini 6grencilere agiklamali hemen ardindan ise model okumalar
yapmalidir. Model okumalar yapildiktan sonra smif igerisinde c¢esitli akici okuma stratejilerine yer vererek
ogrencilerin akict okuma yaparken kullanabilecekleri stratejileri 6grenmelerine de yardimer olacaktir. Bu durum
ogrencilerin yalnizca akici okumanin gelismesinin yani sira ¢esitli stratejileri 68renerek bireysel okumalar
yaparken nelerden yararlanabileceklerini kavramalarina da yardimei olacaktir. Ogretmen akic1 okuma becerisinin
kazanilmasi stireci igerisinde 6grencilere sesli okumalar yaptirmalidir. Sesli olarak yapilan okumalarda akici
okumanin bilesenleri hakkinda fikir sahibi olunabilir. Ogretmenler 6grencilerin dogru veya yanlis okumalarina,
uygun hizda okuyup okumadiklarina ve gerekli tonlamalar1 kullanip kullanmalarina dair fikir edinebilir (Ulusoy
vd. 2012). Bu nedenle 6gretmenler 6grencilere sesli okuma yaptirmali, akict okumada geri kalmis olan 6grencileri
belirlemeli ve onlar1 yonlendirebilecek bilgiye, beceriye ve donanima sahip olmalidir (Blachowicz vd, 2006’dan
akt. Ulusoy vd., 2012). Ogretmen, dgrencilerine zayif ve yeterli olduklari kisimlar hakkinda geribildirimler
vermeli ve onlar1 akici okumayi gelistirebilmeleri konusunda yonlendirmelidir. Yapilan geribildirimler sayesinde
her 6grenci iyi oldugu ve eksik oldugu unsurlar1 irdeleyerek kendisini gelistirmeye calisacaktir. Ogretmenlerin
akict okumaya yonelik bilgi ve farkindalik diizeyi fazla oldugu taktirde G6grencilerin akici okumalarinin
gelismesinde oldukg¢a fazla katkilar1 olacaktir. Akici okumaya kars1 bilgi ve farkindalik diizeyi diisiik olan
ogretmenler ise dgrencilerinin gelisimine herhangi bir katki saglayamayacaktir. Ogrencilerin okuma diizeylerini
ve Ogrenim asamasinda hangi materyallere ihtiya¢ duyabileceklerini bilmeyen bir 6gretmenin akiciligin
gelismesine yardimci olamayacag diisiiniilmektedir (Blachowicz vd, 2006°dan akt. Ulusoy vd., 2012). Yapilan
arastirmalarin bir¢ogu da 6gretmenin okuma ile ilgili bilgi eksikliginin sinif icerisinde yapacagi 6gretimin
olumsuz bir bi¢cimde etkilenecegini ortaya koymustur (Mater vd. 2001). Bu sebeple 6ncelikli olarak 6gretmenlerin
akici okumaya dair diizeylerinin gelistirilmesi, sinif i¢erisinde ne tiir etkinlikler yapabileceklerine dair bilgilerinin
ve becerilerinin arttirilmasi gerekmektedir.

Bu arastirmada 6grencilerin akici okuma yolculugunda 6ncii olmasi beklenen 6gretmenlerin akict okumaya dair
gorlislerini  belirlemek amaclanmaktadir. Yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgular sinif
ogretmenlerinin akici okumaya dair mevecut durumlarinin neler oldugunun belirlenmesinin yani sira bu siirecin
daha verimli héle getirilmesine dair Onerilerini igermektedir. Ayni1 zamanda bu arastirma 6gretmenlerin akici
okumaya dair yeterli ve yetersiz yonlerini belirleyerek meslektaslarina 6rnek olusturabilecek fikirler belirtmeleri
agisindan 6nemlidir. Literatiir incelendiginde Yildirim, Cetinkaya ve Ates’in (2013) sinif 6gretmenlerinin akici
okumaya dair bilgi diizeylerini arastirdigi; Ulusoy, Dedeoglu ve Ertem’in (2012) ¢aligmasinin da simnif 6gretmen
adaylarinin akici okumaya yonelik bilgi diizeylerini belirlemeye yonelik oldugu belirlenmistir. Buradan hareketle
smif O0gretmenlerin akici okumaya yonelik goriislerini ve oOnerilerini ele alan c¢aligsmalarin siirli oldugu
belirlenmistir. Bu durum literatiire saglayacagi katki agisindan dnemli goriilmektedir. Bu nedenle aragtirmada
simif 6gretmenlerinin akicit okumaya dair goriis ve onerilerini incelenmek amaglanmigtir. Bu amag dogrultusunda
“Sinif 6gretmenlerinin akici okumaya dair goriisleri ve 6nerileri nelerdir?” sorusu belirlenmistir.

2. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin yontemine ve desenine, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina ve
verilerin analizine yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli/Deseni

Siif 6gretmenlerinin akict okumaya yonelik goriislerinin incelenmesini amaglayan bu arastirma da nitel
arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Durum ¢alismalarinda; bir durumu ilgilendiren
faktorler biitiinciil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri veya bu durumdan nasil
etkilendikleri tizerinde durulur (Yildirim ve Simsek, 2020). Durum ¢alismalar1 bilimsel sorulara yanit bulmada
kullanilan 6zgiin bir metottur (Biiyiikoztirk vd. 2020). Durum calismalar1 bir durumu detayli bir sekilde
aciklamay1 amaglayarak "nasil' ve 'ni¢in' sorularina odaklanan bir yaklasima dayanmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2020). Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin akici okumaya yonelik goriislerinin daha detayli incelenmesi amaci
ile durum ¢alismasi kullanilacaktir.

2.2. Evren-Orneklem/Cahsma Grubu

Arastirmanin  katilimcilarini, Gaziantep iline bagli devlet okullarinda gorev yapan 9 smif 6gretmeni
olusturmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesinde amagli 6rnekleme tekniklerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Bu yontemde belirlenen kriterlere uyan bireyler veya durumlar ornekleme dahil edilir
(Bliyiikoztiirk vd. 2020). Katilimeilarin belirlenmesinde egitim fakiiltesinden mezun olan sinif §gretmeni olmasi,
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mesleki kidem yil1 olarak {igiiniin 0-10 y1l, ti¢linlin 11-19 yil, {i¢liniin 20 y1l ve {izeri yildir 6gretmen olmasi ve
goriismeye goniillii olarak katilmalar 6l¢iit olarak belirlenmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri Gaziantep iline bagli devlet okullarinda gorev yapan 6gretmenlerden toplanmistir. Goriisme
baslamadan dnce arastirmaci katilimcilari kendisi hakkinda bilgilendirmistir. Goriismelerin gizlilik esasina dayali
oldugu o6zellikle belirtilmistir. Daha sonra katilimcilara arastirmanin amaci agiklanmis ve arastirma verilerinin
kayit altina alinmasi i¢in izin istenmistir. Goriismeler katilimcilarin kendilerini ifade ederken rahat
hissedebilecekleri ortamlarda yapilmistir. Goriismelerin ardindan kayit altina alinan ses kayitlar1 arastirmact
tarafindan yaziya gegirilmistir. Metinler, goriisme formundaki sorulara verilen yanitlara gére diizenlenmistir.

2.4. Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri goriisme yontemi ile elde edilmistir. Goriisme; sozlii iletisim yolu ile veri toplama aracidir. Bu
ara¢ bireylerin farkli konulardaki bilgi, diisiince ve eylemleri ile ilgili olas1 nedenleri anlamak i¢in en etkili
yontem olarak goriilmektedir (Karasar, 2020). Bu kapsamda katilimcilara arastirmacinin alan yazini taradiktan
sonra hazirladig1 alt1 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Goriisme formunun
hazirlanmasinin ilk agamasinda 8 sorudan olusan goriisme formu 3 alan uzman tarafindan incelenmistir. Uzman
doniitleri dogrultusunda 2 soru goriisme formundan ¢ikarilmistir. Bunun ardindan uygulanan pilot goriismelerden
alinan doniitler sonucunda forma son hali verilerek 6 sorulu bir form hazirlanmistir. Katilimeilarin kendilerini
rahat ve dogru ifade edebilmeleri arastirmanin gegerliligi i¢in olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle katilimcilara
aragtirmanin amaci agiklanmig ve goriigmeler uygun ortamlarda gercgeklestirilmistir. Bu durum katilimcilarin
kendilerini rahat ifade edebilmelerini saglanmistir. Yapilan goriismelerin ardindan elde edilen bulgular yaziya
dontistiiriilmiis ve katilimer teyidi alinarak eklemek veya ¢ikarmak istedikleri yer olup olmadig1 da sorulmustur.
Bir ¢caligmanin gecerliligini saglamanin bir diger yolu, elde edilen sonuglara nasil ulagildigini detayl: bir sekilde
aciklamak ve verileri ayrintili bir sekilde raporlamaktir (Yildirrm ve Simsek, 2020). Bu arastirmada da
aragtirmanin deseni, katilimci grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analiz edilme siirecleri en
detayl1 hali ile agiklanmaya c¢alisilmis bununla birlikte katilimeilarin ifadeleri dogrudan verilmistir. Verilerin
analizinde basvurulan kod ve kategori belirleme islemleri iki ayr1 arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.
Ardindan bu islemler karsilagtirilarak Miles ve Huberman (1994)’in giivenirlik formiili ile giivenirlik
belirlenmeye calisilmistir: Sonu¢= [Goriis birligi / (Goriis birligi+ Goriis ayriligi) x 100]. Elde edilen sonucun
%70’in lizerinde olmasi aragtirmanin giivenilir oldugunu belirtmektedir. Bu aragtirmada iki arastirmaci arasindaki
goris birligi %96 olarak bulunmustur. Goriis ayrili1 yasanan kisimlar hakkinda aragtirmacilar arasinda yeniden
goriistilerek goriis birligi saglanmigtir.

2.5. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada katilimcilar ile yapilan goriismeler icerik analizi yapilarak  ¢oziimlenmistir.
Igerik analizi, gesitli veri toplama teknikleri kullanarak elde edilen bilgileri objektif ve diizenli bir bigimde ifade
etmeyi amaclayan bir arastirma metodudur (Kogak ve Arun, 2006). Icerik analizi yonteminin hedefi, toplanan
verilerin kavramsallastirilarak belirli temalar etrafinda bu kavramlarin birbiriyle iligkilendirilmesi ve
aciklanmasidir. Bu aragtirmada da katilimeilar ile yapilan goriismelerin detayli olarak incelenmesi amaglandigi
icin igerik analizinden yararlanmistir. Analizlerin yapilmasina ilk olarak kod listesi olusturularak baglanmistir.
Bu kodlardan goriisme sorularina uygun olabilecek olanlar eslestirilerek temalara ulasilmistir. Ardindan ulasilan
bu kod ve temalara son hali verilerek tablolar olusturulmustur ve yorumlanmastir.

2.6. Arastirma ve Yaymn Etigi

Yapilan ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde uyulmasi
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” baglikli
2. boliimiinde belirtilen eylemlerden de higbiri gergeklestirilmemistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde yapilan arastirma sonucu elde edilen bulgu ve bu bulgulara yonelik katilimer goriislerine yer
verilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda elde edilen birinci tema “Akici okumada uygulanan etkinlikler”
olarak belirlenmistir. Akict okumada uygulanabilecek etkinliklere yonelik bulgulara Tablo 1’de yer verilmistir.
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Tablo 1. Akict Okumada Uygulanan Etkinlikler

Kod Frekans

Etkinlik ¢esitlendirme

Tekrarli okuma

Ilgiye gore kitap gesitliligi saglama
Tekerleme ezberletme

Sesli okuma ¢alismalari

Okuma mekanlarimi gesitlendirme
Hizli okuma metinleri

Sozliik kullanimi

Grup halinde okuma yapma
Teknolojiden faydalanma

NNNNNWOWWWREPROO

Tablo 1 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda akici okumay1 gelistirme kapsaminda
uygulanan etkinlikler arasinda en sik ifade edilen kodun “Etkinlikleri ¢esitlendirme” (n=6) oldugu belirlenmistir.
Ikinci siklikla “Tekrarli okuma” (n=4) ve “Ilgiye gore kitap cesitliligi saglama” (n=4) etkinliklerinin smif
ogretmenlerinin akici okumada kullandiklar: etkili yontemlerden oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira sinif
ogretmenlerinin “Tekerleme ezberletme” (n=3), “Sesli okuma ¢alismalar1” (n=3), “Hizli okuma metinleri” (n=2),
“Sozlik kullanim1” (n=2), “Grup halinde okuma yapma” (n=2) ve “Teknolojiden faydalanma” (n=2) gibi
etkinliklerini de akici okumay1 gelistirmek amaciyla uyguladiklar: belirlenmistir.

Sinif 6gretmenleri “Akict okumada uygulanan etkinlikler” koduna iliskin goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Stk tekrar. Yani aymi paragrafi, ayni kisa metinleri sik sik okuyarak tekrar etmenin akici okumaya etkisi ¢ok
fazla. Ciinkii cocuk boylelikle kelimeleri ezber yapiyor. Yani otomatik olarak okuyor. Kelimeyi gordiigii anda o

kelimeyi gorsel olarak 6grendigi icin otomatik olarak soyliiyor. Bu da kelimeyi her gordiigiinde hizla okumasini
saglhyor.” (K3)

“Ogrencilerin okumasi icin segilen kitaplarin onlarin ilgisini ¢eken, onlara okuma heyecan: katacak kitaplar
olmasi gerektigini diisiintiyorum. Kitap okurken hayal kurmalarint istiyorum.” (K1)

“Ogrenciler okuduklarini duyduklar icin yanhslarin fark edip diizeltivorlar. Bu konuda sesli okuma
calismalarimin etkisinin oldugunu goriiyorum. Bu yiizden sesli okuma ¢aligmalart yaptirtyorum.” (K9)

“Bu etkinligi yaparken ayni kitabi okuyan 6grenciler grup olup sirayla birbirlerine kitap okuyor ve birbirlerini
takip ediyorlar. Bunun da katkisi oldugunu diistiniiyorum.” (K35)

“.kelime dagarcigim genisletmek i¢in sozliik kullanimini tesvik ederek akici okumayr geligtirme etkinlikleri

yapryorum.” (K7)

Sinif 6gretmenlerinin goriisleri incelendiginde 6grencilerin akici okuma becerisini gelistirmek acisindan yapilan
etkinlikleri ¢esitlendirmenin 6nemli olarak goriildiigii bununla birlikte tekrarli okuma etkinliklerinin siklikla
tercih edildigi belirlenmistir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin akict okumay1 gelistirmek amaciyla metin ve kitaplari
secerken 0grencilerin ilgi alanlarini da ise kostuklar1 belirlenmistir.

Sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda elde edilen ikinci tema “Akic1 okumayi etkileyen unsurlar” olarak
belirlenmistir. Akici okumay1 etkileyen unsurlara yonelik bulgulara Tablo 2’de yer verilmistir.
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Tablo 2. Akict Okuma Calismalarini Etkileyen Unsurlar

Kod Frekans

Ogrenci seviyesi

Sinif mevcudu
Okulun/sinifin fiziki sartlar
Materyal imkanlar
Teknolojinin derse entegre edilmesi
Yas grubu

Hazirbulunusluk

Aile ilgisi

Ogrencilerin ilgi alanlari
Ogrencinin 6grenme stili
Ailenin egitim diizeyi

P FPNNMNNMNNOWWREAD

Tablo 2 incelendiginde akici okuma calismalarini etkileyen unsurlar kapsaminda en sik tekrar eden kodun
“Ogrenci seviyesi” (n=6) oldugu belirlenmistir. Arastirmada elde edilen bir diger énemli kod “Sinif mevcudu”
(n=4) olarak belirlenmistir. Bununla birlikte arastirmada elde edilen diger 6nemli kodlar “Okulun/sinifin fiziki
sartlar’” (n=3), “Materyal imkanlar1” (n=3), “Teknolojinin derse entegre edilmesi” (n=3), “Yas grubu” (n=2),
“Hazir bulunusluk” (n=2), “Aile ilgisi” (n=2), “Ogrencilerin ilgi alanlarr” (n=2), “Ogrencinin dgrenme stili”
(n=1) ve “Ailenin egitim diizeyi” (n=1) olarak belirlenmistir.

Siif 6gretmenlerinin “Akici okumay1 etkileyen unsurlar” temasina ilisgkin 6rnek ifadelerine asagida yer
verilmistir:

“Cocuklarin her biri ayni seviyede olmuyor. Haliyle okumada da diger derslerde de biz bunun etkisini gériiyoruz.
Ornegin égrencilerin bazilart cok cabuk anliyorlar bazilari icin de ayri bir calisma gerekiyor aradaki seviyenin
farkini asmamak i¢in. Bu da énemli bir konu. Ayni metni iyi seviyedeki bir ogrenciyle daha diisiik basart
seviyesine sahip bir 6grencinin aynt akicilikta ve ayni anlamlandirma diizeyinde okumasi beklenemez.”” (K8)

“Swnif mevcudumuz ¢ok oldugu icin hem fiziki olarak sinif sumirly bir hal aliyor hem de ogrencilerin hepsiyle
okuma uygulamalar: yapmamiz zaman alici olabiliyor.” (K6)

“Son giinlerde de sosyal medyada okuma hizlarini arttirmak igin akilli tahtalarda kullanilan bazi uygulamalar
dikkatimi ¢ekiyor. Su an onlart arastirtyorum. Bunlarin etkili olacagina inaniyorum.” (K1)

Siif O6gretmenlerinin goriisleri incelendiginde Ogrencilerin akici okuma c¢aligmalarini etkileyen unsurlar
konusunda 6grenci seviyesinin 6nemli oldugu bununla birlikte yapilan akici okumayi gelistirme uygulamalarinin
smiftaki 6grenci sayisindan etkilendigini, kalabalik siniflarda 6grencilere ayrilan siireyi kisitlayarak akic1 okuma
uygulamalarinin etkililigini kisitladigi belirlenmistir. Ayrica sinif 6gretmenleri akict okumada teknolojinin derse
entegre edilmesinin 6grencilerin akici okumasina olumlu yonde etki edebileceginden s6z etmislerdir.

Smif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda elde edilen {i¢iincli tema “Akict okuma etkinliklerinin katkilar1”
olarak belirlenmistir. Akict okuma etkinliklerinin katkilar1 temasina yonelik bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir

Tablo 3. Akici Okuma FEtkinliklerinin Katkilari

Kod Frekans

Akict okumanin gelisimi
Okuma sevgisi kazandirma
Okuma aligkanlig1 kazandirma
Akademik basarida artis
Okuma hizinda artis
Ogrencide 6zgiiven gelisimi
Okumaya kars1 giidiilenme

NNWWEAPROO
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Dersleri anlamlandirma
Derse aktif katilim
Okudugunu anlamada gelisim
[fade becerisinde gelisim

R EFEPDNDN

Tablo 3 incelendiginde akici okuma etkinliklerinin katkilar1 kapsaminda en sik tekrar eden kodun “Akici
okumanin gelisimi” (n=6) oldugu belirlenmistir. Arastirmada elde edilen bir diger 6nemli kod “Okuma sevgisi
kazandirma” (n=4) olarak belirlenmistir. Bununla birlikte arastirmada elde edilen diger 6nemli kodlar “Okuma
aliskanlig1 kazandirma” (n=4), “Akademik basarida artis” (n=3), “Okuma hizinda artis” (n=3), “Ogrencide
ozgiiven gelisimi” (n=2), “Okumaya kars1 giidiilenme” (n=2), “Dersleri anlamlandirma”(n=2), “Derse aktif
katilim” (n=2), “Okudugunu anlamada gelisim” (n=1) ve “Ifade becerisinde gelisim” (n=1) olarak belirlenmistir.

Smif 6gretmenlerinin “Akict okuma etkinliklerinin katkilar1” temasina iligkin 6rnek ifadelerine asagida yer
verilmistir:

“.bu yontemler sayesinde okuduklart kelime sayilarindaki artisi ve kullandiklar: ciimlelerde akicilig

gozlemleyebiliyorum. Okudugu ciimlelerde ya da kelimelerde dogru okuma yapryorlar uygulamalar arttik¢a.”
(K2)

“Bence etkinlik ¢esitlendik¢e 6grenci okumanin eglenceli bir sey oldugunu goriiyor okuma yapmayt seviyor
istiyor okumayt. Ornegin resim etkinligi yaptirmigtum Nokta diye bir kitap var 6nce okuma ¢alismasi yaptik sonra
bu kitabin resim etkinligini yaptirdim o kadar sevdiler ki biz farkl: kitaplarla buna devam ettik.” (K8)

“Etkinlikleri birlikte yapiyoruz once sonrasinda velilerden doniit aliyorum evde de bu etkinlikleri yapryorlarmas.
Okuma aligkanhigr kazandiriyor yani sadece okulda yapilan etkinlikler olmuyor aliskanlik olusuyor evde de
devam ediyorlar.” (K7)

“Tiirk¢enin ne denli onemli oldugunu fark ettigimiz bir donemdeyiz. Bu yiizden akici okuyan bir dgrenci sadece
okumada degil diger derslerde de gelismis oluyor.” (K35)

Katilimcer goriisleri incelendiginde akici okuma etkinliklerinin 6grencilerin akict okuma becerisini gelistirdigi,
etkinlikler cesitlilik kazandik¢a Ogrencilerin okuma sevgisinin pekistigi ve okuma aligkanli§i kazandiklari
belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin akici okuma becerilerinde meydana gelen gelisimin okudugunu
anlamaya da katki saglayarak diger dersleri daha iyi anlamlandirmay1 ve akademik basariyr olumlu yonde
etkiledigi saptanmistir.

Smif 6gretmenlerinin gortisleri dogrultusunda elde edilen dordiincii tema “Akici okumayi degerlendirme
yontemleri” olarak belirlenmistir. Akic1 okumada kullanilan degerlendirme yontemlerine yonelik bulgulara Tablo
4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Akict Okumay1 Degerlendirme Y ontemleri

Kod Frekans
Diizenli takip/rapor 8
Okuma hiz1 6l¢timii 6
Dogru okuma diizeyini belirleme 4
Geribildirim 4

Tablo 4 incelendiginde akici okumay1 degerlendirme yontemleri kapsaminda en sik tekrar eden kodun “Diizenli
takip/rapor” (n=8) oldugu belirlenmistir. Aragtirmada elde edilen bir diger énemli kod “Okuma hiz1 6l¢limi”
(n=6) olarak belirlenmistir. Bununla birlikte arastirmada akici okuma becerisini degerlendirme ydntemleri
kapsaminda en az siklikla tekrar eden kodlarin “Dogru okuma diizeyini belirleme” (n=4) ve “Geribildirim” (n=4)
oldugu saptanmistir.

Sinif 6gretmenlerinin “Akict okumay1 degerlendirme yontemleri” temasina iligkin 6rnek ifadelerine agagida yer
verilmistir:
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“Diizenli olarak 6l¢iip not aliyorum. Bunula ilgili her iki haftada bir okuma yaptirip ¢izelgeme not aliyorum.
Boylelikle ogrencilerin kendi igerisindeki okuma artiglarini veya diisiislerini gorebiliyorum.” (K3)

“Iik baslarda dakika tutarak okuma hizlarim tespit ediyordum. Sonra dakika tuttugumu fark ettiklerinde ¢ok
heyecanlandiklarint ve kelimelere eklemeler yaparak yanhs okuduklarimi fark ettim. Su an ya gizlice dakika

tutuyor onlara hissettirmiyorum ya da 6grencim okuyup gittikten sonra kag kelime okudugunu tespit ediyorum”
(K1)

“Ogrenciler evet okuma yapiyorlar ama benim ashnda onem verdigim sey metni okurken ne derecede dogru
okuyor kelimeyi yutuyor mu yanlis mi okuyor buna onem veriyorum. Ciinkii akict okumanin temelinde de okudugu
metni en dogru sekilde okumanin oldugunu diigiiniiyorum.” (K9)

“Okuma hizlarim élgerek degerlendirme yapiyorum. Her ogrencimi bireysel olarak okutarak okuma hizina
bakiyorum. Artig veya azalis gésterme durumunu inceliyorum ogrencilere de doniit veriyorum yapmalar: gereken
seyleri soyliiyorum ki diizeltsinler.” (K4)

Katilimer goriisleri incelendiginde sinif 6gretmenlerinin 6grencilerin akict okuma diizeylerini degerlendirmede
okuma hizlari takip ettikleri ve okuduklar1 kelime sayisini rapor haline getirerek diizenli olarak gelisimlerini
takip ettikleri belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin okuma sirasinda dogru okuma diizeylerini de takip
ettikleri ve dgrencilere geribildirim vererek akici okumay1 destekledikleri tespit edilmistir.

Smif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda elde edilen besinci tema “Akici okumanin gelisimine iliskin
Oneriler” olarak belirlenmistir. Akic1 okumay1 gelistirmeye iliskin Oneriler kapsaminda elde edilen bulgulara
Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Akict Okumanin Gelisimine iliskin Oneriler

Kod Frekans
Yontem-teknik gesitliligi saglama 4
Ogrenciye rol model olma 3
Okumada disiplinleraras1 yaklasim 3
Aile ile iletisimi gli¢lendirme 3
Tekrarli okuma ¢aligmalari 2
Ciimle temelli okuma yoOntemine 2
donme

Ezber galismalari 2
Grup halinde okuma caligsmalar1 2
Okumada teknolojiden yararlanma 1

Tablo 5 incelendiginde akici okumanin gelisimine iliskin 6neriler kapsaminda en sik tekrar eden kodun “Y 6ntem-
teknik cesitliligi saglama” (n=4) oldugu belirlenmistir. Ikinci en ¢ok tekrar edilen kod ise “Ogrenciye rol model
olma” (n=3)” Okumada disiplinleraras1 yaklasim” (n=3) ve “Aile ile iletisimi giliclendirme” (n=3) olarak
belirlenmistir. Bunun yan1 sira siif 6gretmenlerinin akici okumay1 gelistirmeye yonelik onerileri kapsaminda
“Tekrarli okuma calismalar1” (n=2), “Ciimle temelli okuma yontemine donme” (n=2), “Ezber ¢aligmalar1” (n=2),
“Grup halinde okuma ¢alismalar1” (n=2) ve “Okumada teknolojiden faydalanma” (n=1) gibi 6neriler sunduklari
tespit edilmistir.

Siif 6gretmenlerinin “Akict okumanin gelisimine iliskin dneriler” temasina iliskin 6rnek ifadelerine asagida yer
verilmistir:

“..etkili 6grenme yontemlerini de 6nemli goriiyorum. Ogrencilerin 6grenmedeki farkliliklarini da diisiiniince bir
yontemle degil de cesitlendirdigimiz yontemlerle daha etkili sonuglar elde edebiliriz.” (K7)

“Cocuklara nasil okumasi gerektigini géstermek i¢in onceden 6gretmenin okumasi onemli. Bir de ogrenci en ¢ok
ogretmenini rol model aliyor o yaslarda 6gretmen okursa ogrenci de okur. Bu yiizden bu agidan da rol model
olmak gerektigine inaniyyorum.” (K2)
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“Bence ilkokullarda tekrar ciimle yontemi ile okuma-yazma ogretimine gegilmelidir. Her iki yontemde okuma-
yazma egitimi veren bir ogretmen olarak ciimle yontemiyle okumaya gecen ¢ocuklarin daha akict okudugunu
diigtiniiyorum. Ciinkii ¢cocuklar tiimdengelim yontemiyle okudugunu anlayabiliyorlar.” (K3)

“Teknoloji ¢aginda oldugumuzu ve her ogrencinin bir telefona ulastigim diistiniirsek dijital oyunlar gibi
telefonlarda da kitap okumay: kolaylastiran ya da sevdiren uygulama ya da programlarin gelistirilmesinin her
bireye her yerde ulasabilmek agisindan énemli olacagint diistiniiyorum.” (K1)

Sinif 6gretmenlerinin akici okuma becerisini gelistirmeye iligkin Onerileri incelendiginde yoOntem-teknik
cesitliligi saglamanin 6grenci ilgisini ¢ekerek akici okuma konusunda etkili olabilecegi belirlenmistir. Bununla
birlikte katilimcilar 6gretmenlerin okuma konusunda &grencilere rol model olmasinin 6grenciyi tesvik edici
olabilecegini belirtmislerdir. Bununla birlikte katilimcilardan bazilar1 ses temelli ciimle yontemi yerine climle
temelli okuma yazma Ogretiminin kullanilmasinin okuma yazma &gretiminde daha etkili olabilecegini
belirtmislerdir. Ayrica teknolojinin okuma siirecinde kullaniminin akici okumay1 gelistirme konusunda etkili
olabilecegi ifade edilmistir.

4. TARTISMA VE SONUC

Bu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin akict okumaya dair goriisleri ve akict okumay1 gelistirmeye yonelik onerileri
ele almmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ilk olarak Ogretmenler ile akici okumayi1 gelistirmek amaciyla
uyguladiklar1 etkinliklerin var olup olmadigi, var ise hangi uygulamalar1 siklikla kullandiklar1 iizerine bir
gorliisme gerceklestirilmistir. Yapilan goriisme sonucunda Ogretmenlerin en ¢ok etkinlik c¢esitlendirmeden
yararlanarak akici okumay1 gelistirmeyi amagladiklar1 bununla birlikte tekrarli okuma etkinliklerinin de ikinci
siklikta tercih edildigi goriilmektedir. Aktas (2023), bu calismaya benzer sekilde; Tiirk¢e 6gretmenlerine yonelik
bir calisma gerceklestirmis ve bu calisma sonucunda 6gretmenlerin akici okumayir gelistirmek igin cesitli
etkinliklerden yararlandiklar1 sonucuna ulagsmistir. Bu etkinliklere; tekrarli okuma yaptirma, drama ve tiyatro
etkinlikleri yaptirma gibi tiirlii 6rnekler vermistir. Buradan hareketle yapilan bu arastirmanin Aktas’in (2023)
arastirmasi ile ortak sonuglara ulastigi sdylenebilir.

Bu arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan en ¢ok goriis, “Ogrenci seviyesinin” akict okumay1 etkileyen bir
unsur oldugu konusunda belirtilmistir. Bunun yaninda sirasiyla sinif mevcudu, okulun/smifin fiziki sartlari,
materyal imkanlari, teknolojinin derse entegre edilmesi, yas grubu, hazir bulunusluk, aile ilgisi, 6grencilerin ilgi
alanlar1, 6grencinin 6grenme stili, ailenin egitim diizeyi kodlariin da akici okumayi etkiledigi ifade edilmistir.
Akict okuma iizerine ¢aligma yapan bir diger arastirmaci Kanik Uysal (2018), ders icerisinde metin 6zelligi ve
ogrencilerin okuma diizeylerine gore farkli yontemlerden yararlanilmasi gerektigi iizerinde durmustur. Bu durum,
yapilan arastirma sonucunda belirtildigi gibi 6grenci diizeylerinin akici okumay1 etkileyecegine dair fikir
vermektedir. Buradan hareketle gergeklestirilen arastirmanin yapilan diger ¢alisma sonuglari ile uyumlu oldugu
goriilmektedir.

Katilimcr 6gretmenler cesitli etkinlik ve yontemlerin derslerde kullanilmasinin yararlar1 hakkinda gortislerini
ifade ederken 6grencilerinin akici okumalarinin gelistigini bunun yani sira 6grencilere okuma sevgisi kazandirma,
okuma aliskanlig1 kazandirma gibi unsurlara da etkisi oldugunu ifade etmislerdir. Akyol ve Bastug (2015)
caligmasinda cesitli yontemler kullanilarak yapilan 6gretimlerin akici okumayr ve okudugunu anlamayi
gelistirdigini ifade etmistir. Bu arastirma dikkate alinarak varilan sonu¢ hakkinda alan yazina uyumlu bir sonug
elde edildigi belirtilebilir.

Akict okumanin degerlendirilebilmesine dair goriislerini ifade eden 6gretmenler 6grencileri diizenli takip ederek
elde ettikleri verileri raporlastirdiklarin1 belirtmistir. Bu raporlagtirmalarin ¢cogunlukla okuma hizi takibi
oldugunu bunun yani sira 6grencilerin dogru okuma diizeylerini belirlemeye yonelik oldugunu ifade etmislerdir.
Alan yazinda akici okuma {i¢ bilesene ayrilmistir. Bu bilesenler okuma hizi, dogru okuma ve prozodik okumadir
(Kaya, 2016). Katilimc1 6gretmenler bu ii¢ bilesen igerisinden okuma hizi ve dogru okuma diizeylerinin
degerlendirilmesine ait goriisler belirtirken prozodiye dair bir 6l¢iim yontemi gelistirmedikleri belirlenmistir.
Bunun yani sira okuma hiz1 ve dogru okuma diizeylerini nasil dlgtiiklerine dair net bilgiler verememeleri sebebi
ile bu 6lgiimleri tam olarak yapabildikleri diisiiniilmemektedir. Bu durum katilimc1 dgretmenlerin akiciligi tam
olarak nasil degerlendirebileceklerini bilmediklerinin bir gdstergesidir. Bu sonuca uygun olarak Yildirim vd.
(2013) de arastirmasinda dgretmenlerin ¢ogunlugunun akict okumanin nasil degerlendirilecegine dair yeterli
bilgiye sahip olmadiklarini belirtmistir.
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Akict okumanin gelisimine iliskin 6neriler baglaminda ise en sik tekrar eden goriigiin “Yontem-teknik cesitliligi
saglama” oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin yontem ve teknikleri gesitlendirmesinin akicit okumay1 gelistirdigi
yapilan tiirlii arastirmalarda ortaya konulmustur (Akyol ve Yilmaz, 2010; Asikcan,2019; Babacan, 2020; Duran
ve Sezgin, 2012). Buradan hareketle katilimc1 6gretmenlerin akic1 okumayi gelistirmeye dair verdigi fikirlerin
etkili olabilecegini sOylemek miimkiindiir. Bunun disinda verilen 6neriler kapsaminda 6gretmenin 6grenciye rol
model olmasi, okumada disiplinler aras1 yaklasima uygun egitimler verilmesi gibi bagliklara da deginilmistir. Bu
goriislerin irdelenmesi ile katilimer 6gretmenlerin akict okumanin gelisimini ¢esitli unsurlarin etkileyeceginin
bilincinde olduklar1 sonucuna ulasilabilir. Ayrica katilimec1 6gretmenler okul aile iletisiminin artirilmasinin akici
okumaya etkili olacagini da dile getirmiglerdir. Benzer bir ifadeyle Kanik Uysal (2018), yalnizca sinif igerisinde
yapilan ¢aligmalarin 6grencilerin okuma gelisimi agisindan yeterli olmadigin, aile ile yapilan is birligi sonucunda
gelisimin ¢ok daha hizli ilerledigini belirtmistir. Bu unsurlar gz 6niine alindiginda s6z konusu arastirmanin
birgok yazar ile ortak kaniya vardig1 saptanmistir. ilerleyen siire¢lerde bu konuya dair yapilacak ¢alismalarda
aragtirmacilarin daha fazla katilimciya yer vermesi Onerilebilir. Calisma sonuglari incelendiginde 6gretmenlere
akict okumanin ne oldugu hakkinda bilgi diizeylerinin arttirilmasina yonelik hizmet i¢i egitimler verilerek
derslerde kullanmalarinin arttiritlmasi saglanabilir. Bununla birlikte akici okumay1 degerlendirme yontemlerini
belirlemelerinde ¢esitli egitimler almalar1 saglanabilir.

5. BEYAN

Arastirma ve Yaymn Etigi: Yapilan calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi’nde uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin “Bilimsel Arastirma ve Yaywin Etigine
Aykirt Eylemler” baslikli 2. bolimiinde belirtilen eylemlerden de higbiri gerc¢eklestirilmemistir.
Arastirmacilarin Makaleye Katki Oram1 Beyani: 1. yazar katki oran1 % 50, 2. yazar katki orani: % 50 olarak
bu arastirmaya katki saglanmistir. Arastirma siireci boyunca iki yazar ayni oranda literatiir incelemesi yapmis
olup problemin agiklanmasi, arastirma ve arastirmanin analizi siirecinde ortak hareket etmislerdir. Bulgularin
olusturulmasi, tartisma ve sonug¢ bdliimlerinin ele alinmas: siireci icerisinde de ayni sekilde birlik igerisinde
calisilmigtir.

Cikar Catismasi1 Beyani: Arastirmacilar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi yoktur.

Finansal Destek veya Tesekkiir Beyani: Bu calisma i¢in herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamustir.
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7. EXTENDED ABSTRACT

This research aims to determine the opinions of teachers, who are expected to be pioneers in students' fluent
reading journey, about fluent reading. The findings obtained as a result of the interviews include determining the
current situation of classroom teachers regarding fluent reading, as well as their suggestions for making this
process more efficient. At the same time, this research is important in terms of teachers identifying their sufficient
and inadequate aspects of fluent reading and expressing ideas that can set an example for their colleagues. When
the literature is examined, Y1ildirim, Cetinkaya and Ates (2013) investigated the knowledge levels of classroom
teachers about fluent reading; It was determined that Ulusoy, Dedeoglu and Ertem's (2012) study was aimed at
determining the knowledge levels of prospective classroom teachers regarding fluent reading. Based on this, it
has been determined that studies addressing the opinions and suggestions of classroom teachers regarding fluent
reading are limited. This is considered important in terms of its contribution to the literature. For this reason, the
research aimed to examine the opinions and suggestions of classroom teachers regarding fluent reading. For this
purpose, "What are the opinions and suggestions of classroom teachers about fluent reading?" question has been
determined.

In this research, which aims to examine classroom teachers' views on fluent reading, a case study design, one of
the qualitative research methods, was used. The participants of the research consist of 9 classroom teachers
working in public schools in Gaziantep. Research data was obtained by interview method. In this research, the
interviews with the participants were analyzed by content analysis.

As a result of the interviews, it is seen that teachers aim to develop fluent reading by making use of activity
diversification the most, however, repeated reading activities are preferred second most frequently. The most
common opinion of the teachers participating in this research was that "student level” is a factor affecting fluent
reading. In addition, it has been stated that the codes such as class size, physical conditions of the school/class,
material facilities, integration of technology into the lesson, age group, readiness, family interest, students'
interests, student's learning style, and family's education level also affect fluent reading. While the participating
teachers expressed their opinions about the benefits of using various activities and methods in lessons, they stated
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that their students' reading fluency improved, and that it also had an effect on factors such as gaining students a
love of reading and gaining a reading habit. Teachers who expressed their opinions about the evaluation of reading
fluency stated that they regularly follow the students and report the data they obtain. They stated that these reports
are mostly about tracking reading speed, as well as determining the correct reading levels of students. In the

context of suggestions regarding the development of fluent reading, it was determined that the most frequently
repeated opinion was "Ensuring method-technical diversity".
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