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Oz

Elestirel disinme, bireylerin bilgileri analiz etme, mantiklt ve sistemli bir bicimde disiinme ve bilgileri degerlendirme
yetkinliklerini kapsayan temel bir beceridir. Elestirel diisiinme becerileri, 6zellikle egitim streglerinde kazanilan ve
gelistirilen temel yetkinlikler arasinda yer alir. Ogretmen adaylarinin bu becerilere sahip olmasi, dgrencilerine etkili
6gretim saglamalarinda kritik bir role sahiptir. Bu baglamda, Tlahiyat Fakiiltesi gibi ¢gretmen adayt yetistiren
kurumlar, 6grencilerinin elestirel diisitnme becerilerini gelistirme konusunda 6nemli bir sorumluluga sahiptir. Tlahiyat
Fakdiltesi 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin diizeyi ve bu becerileri etkileyen faktotler tizerine yapilan bu
arastirma, lisans egitim stirecinin ve fakutlte dist kaynaklarin elestirel distinme becerileri tizerindeki etkisine
odaklanmaktadir. Nicel arastirma yontemlerinden tarama modelininin kullanildigr arastirma, Turkiye genelinde 669
Tlahiyat Fakiiltesi 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, lisans egitiminin elestirel diisinme
becerilerinin gelisiminde 6nemli bir rol oynadigi; 6zellikle son simif 6grencilerinin ve akademik kariyere yonelik
hedefleri olan bireylerin daha yiiksek elestirel diisinme becerilerine sahip oldugu tespit edilmistir. Fazla sosyal medya
kullaniminin elestirel distinme becerileri tzerinde olumsuz bir etkiye sahip oldugu; buna karsilik, kitap okuma
aliskanlhiginin ise bu becerilerin gelisimini olumlu yonde etkiledigi belitflenmistirt. Bu bulgular, lisans egitim
sureclerinin, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini destekleyecek sekilde yeniden yapilandirilmast gerektigini
vurgulamakta, 6grencilere farkli perspektifler sunacak ve okuma aliskanliklarini tegvik edecek pedagojik stratejilerin
benimsenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Din Bgitimi, Yiiksek Din Ogretimi, Elestirel Diisiinme, Lisans Egitimi, Ogretmen Aday

Critical Thinking Attitudes and Undergraduate Education Experiences of Theology Faculty
Students

Abstract

Critical thinking is a fundamental skill that involves analyzing information, thinking logically and systematically, and
evaluating knowledge. This competency, especially acquired and developed through educational processes, is crucial
for teacher candidates to impart effective teaching to their students. Institutions like theology faculties, which train
teacher candidates, are responsible for nurturing their students’ critical thinking capabilities. This study, examining
the level of critical thinking skills among theology faculty students and the influencing factors, centers on the
influence of undergraduate education processes and external resources on critical thinking abilities. The research, in
which the survey model, one of the quantitative reseatch methods, was used, was conducted with 669 students of the
Faculty of Theology across Turkey. The research findings indicate that undergraduate education significantly
contributes to developing critical thinking skills; in particular, senior students and those with academic career
aspirations exhibit higher critical thinking proficiency. It has been identified that excessive social media usage
adversely affects critical thinking skills, while the practice of book reading positively contributes to their
enhancement. These findings highlight the necessity of reconfiguring undergraduate educational processes to better
support the cultivation of students’ critical thinking skills, embracing pedagogical strategies that offer diverse
perspectives, and fostering reading habits to enhance these pivotal competencies.

Key Words: Religious Education, Higher Religious Education, Critical Thinking, Undergraduate Education, Pre-
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Girig

Ilahiyat Fakiiltesi hem sahih dini bilgi tireten hem de toplumun dini anlayisint sekillendiren uzman
bireyler yetistirmeyi hedefleyen yitksekogretim kurumlaridir. Tlahiyat Fakiltesi bilimsel caligmalar yoluyla
dini bilgi iireten ve arastirmact, 6gretmen, din gérevlisi yetistiren yiiksekogretim kurumudur. Ilahiyat
Fakdltesi glnlimiuzde, toplumun dini anlayisini evrensel etik degerler cercevesinde sekillendirmeyi,
disiplinler arast is birligi ile din olgusunu temel kaynaklarindan arastirmay: ve dini konularda karsilasilan
sorunlara ¢ézim yollart tiretmeyi hedeflemektedir (Ankara Universitesi Tlahiyat Fakiiltesi, 2023). Ayrica bu
fakilteler, sahih dini bilgiyi tGretme, bilimsel arastirmalar yapma ve topluma rehberlik edebilecek yetkin
ilahiyatcilar yetistirme gibi hedefler benimsemistir (Eskisehir Osmangazi Universitesi [lahiyat Fakiiltesi,
2023; Tstanbul Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi, 2023; Sakarya Universitesi Ilahiyat Fakiltesi, 2023). Bu
ifadelerden anlasildigt tizere Tlahiyat/Islami Ilimler fakiiltelerinde cesitli becerilere sahip yetkin bireylerin
yetistitilmesi hedeflenmektedir. Yetkin bireyler olarak yetismeleri icin bu fakiltelerde egitim gdren
ogrencilerin gesitli bilgi, beceri ve yeteneklere ihtiyact bulunmaktadir. Bunlardan biri de elestirel distinme
becerisidir.

Elestirel distinme, bireylerin karmastk problemleri analiz edebilme, mantikli sonuclar ¢tkarma ve
givenilir bilgiye ulagsma siireclerinde 6nemli rol oynayan temel bir beceridir (Ennis, 2011; Facione, 1990).
Bu baglamda, Tlahiyat Fakiiltesi'nde egitim goren égrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek,
akademik basarilarini artirmanin yani stra, onlarin toplumsal ve mesleki yasamlarinda daha bilingli, sorumlu
ve etkili kararlar verebilmelerini de destekler. Elestirel distinme becerileri, 6grencilerin farklh perspektifleri
degerlendirebilmelerini, sorunlari derinlemesine analiz edebilmelerini ve daha tutarli, saglam arglimanlar
gelistirmelerini saglar. Bu beceriler, mezuniyet sonrasinda karsilasacaklari profesyonel ve toplumsal
zotluklarla basa ¢ikmalarina ve etkili ¢6ztimler Giretmelerine temel olusturacaktir.

Elestirel diiginme st diizey disiinme becerileti arasinda yer almaktadir. Elestirel distinme, bir eylemi
gerceklestirmeden ya da bir inanca baglanmadan 6nceki sorgulama, derinlemesine diiginme ve sonrasinda
karar verme siirecini ifade etmektedir. Bu beceri, yeniliklere acik olma, giivenilir bilgi kaynaklarina ulasma,
baskalarinin diisiincelerine saygi duyma ve bilimsel ile butiinciil bir perspektiften degerlendirme yapabilme
gibi cok yonlii ve karmasik zihinsel etkinlikleri iceren bir siirectir (Yilmaz Ozelgi, 2012). Elestirel diisiinme,
bireylerin bilgiyi analiz etme, mantikli ve sistemli bir sekilde distinme ve bilgiyi degerlendirme yetenegidir.
Bu beceri, karsilasilan bilgilerin dogrulugunu ve giivenirligini sorgulamak, argiimanlar1 degerlendirmek ve
karmagik problemleri ¢6zmek icin gereklidir. Elestirel diiginme becerilerinin  gelistirilmesi, egitim
miifredatlarinda ve pedagojik yaklasimlarda merkezi bir rol oynamaktadir. Bu beceriye dogustan sahip
olunmamakta, egitim aracihigiyla kazandirlmakta ve gelistirilmektedir. Ozellikle, yetkin bireylerin
yetistirilmesini hedefleyen dini yitksek 6gretim kurumlarindaki bireylerin bu beceriye sahip olmalari
beklenmektedir. Bu baglamda, dini yiiksek 6gretim kurumlarinda 6grenim géren Ggrencilerin elestirel
distinme tutumlarinin ve bu tutumlar Uzerinde etkileri olan faktérlerin belitlenmesi, egitim kalitesinin ve
etkinliginin artirlmast acisindan 6nem arz etmektedir. Tlahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin elestirel diisiinme
tutumlari, sosyo-demografik faktSrlerin ve dini yiiksek 6gretimde sunulan egitimin bu tutumlart nasil
etkiledigi, lisans egitim siirecinde uygulanan pedagojik yontemler ve ders ici ile ders dist etkinliklerin
elestirel disinme yetilerinin gelisimine katkist gibi konular arastirmanin temelini olusturmaktadur.

Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin  elestirel ~ diisinme tutumlarini ~ sekillendiren lisans  egitimi
deneyimlerini ele almak, bu becerinin grenciler tarafindan nasil i¢sellestirildigini ve egitim programlarinin
bu stirece katkisini anlamak agisindan 6nemlidir. Bu baglamda arastirma kapsaminda asagidaki sorulara
cevap aranmigtir:

e {lahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin elestirel diisitnme becerileri hangi seviyededir ve nasil bir profile
sahiptir?

e Sosyo-demografik degiskenler (cinsiyet, siuf, istthdam tercihi, kisilik 6zelligi, sosyal medya
kullanim siiresi, kitap okuma sayist, kitap tiirii) {lahiyat Fakiiltesi égrencilerinin elestirel diisiinme
tutumlart Gzerinde nasil bir etkiye sahiptir?

e flahiyat Fakiiltesi'nde sunulan egitim, Ogrencilerin elestirel diisinme tutumlarint  nasil
etkilemektedir?

e Ilahiyat Fakiiltesi lisans egitimi siirecinde uygulanan pedagojik yéntem ve yaklasimlar 6grencilerin
elestirel distinme yetilerinin gelisimine nasil bir katki saglamaktadir?

e Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde ders ici ve ders dist
etkinliklerin rolt ve etkisi nedir?
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Bu calismanin temel amaci, Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin elestirel diisinme becerileri tizerinde
etkili olan faktérleri ve bu becerilerin lisans egitimi siireglerinde nasil gelistirildigini analiz etmektir.
Arastirmanin odagl, 6grencilerin bu temel beceriyi nasil edindiklerini ve hangi faktdtlerin, bu becerinin
gelisimine olumlu ya da olumsuz katk: sagladigini belitlemektedir. Bu kapsamda, 6grencilerin siuf
duizeyleri, istthdam hedefleri, sosyal medya kullanim aligkanliklari ve kitap okuma davraniglarinin elestirel
disinme yetenekleri tzerindeki etkileri incelenmistir. Ayrica, pedagojik yaklagimlar ve ders dist
etkinliklerin, elestirel distinme becerilerinin gelisiminde oynadig1 roller de arastirma konulart arasindadir.

Elestirel disinme becerisi, 6gretmen adaylarinin egitimlerinde daha basarili olmalarini saglayan ve
verilen egitimi kalitesini artiran kilit bir faktordiir. Ogretmen adaylarinin sahip oldugu elestirel diisiinme
becerileri, gelecek nesillerin bu becerileri kazanmalart icin temel teskil etmektedir. lahiyat Fakiiltesi
Ogrencilerinin  elestirel diiginme tutumlart ve bu tutumlart etkileyen faktorlerin  belitlenmest,
yluksekogretimdeki egitim programlarinin ve 6gretim yontemlerinin gelistirilmesine katkida bulunacaktur.
Elestirel distinme, ayni zamanda &grencilerin sosyal ve kiltiirel konularda daha bilingli ve duyarlt bireyler
olarak yetismelerinde de etkili bir aractir. Bu yiizden, Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin bu becerilerini
gelistirmek, onlarin hem akademik hem de mesleki gelecekleri icin biiyiik bir 6neme sahiptir.

Yontem
Aragtirmanin Modeli

Aragtirma, yiiksek din 6gretimi alaninda egitim gbren 6grencilerin elestirel diigiinme tutumlarini ve bu
tutumlari etkileyen faktorleri nicel bir metodoloji yontemi kullanarak incelemektedir. Tarama modelinin
benimsendigi arastirmada, Ogrencilerin elestirel disiinme becerilerine iligkin tutumlari, gériisleri ve
davraniglart mevcut kogullart icinde belitlenmeye calisilmigtir. Tarama arastirmalartyla; kisilerin belitli
konulardaki tutum, inanc, goris, davranis ve beklentilerinin kendi kogullart icinde ve oldugu sekliyle tespit
edilmesi amaglanmaktadir (Islamoglu & Alnagrk, 2016:99; Giirbiiz & Sahin, 2014:103).

Evren - Orneklem

Aragtirmanin evrenini Tirkiye genelinde 2023-2024 akademik yili itibariyle Ilahiyat ya da Islami
flimler lisans programlarinda 6grenim géren dgrenciler olusturmaktadir. Yitksekégretim Kurumu’ndan
edinilen verilere gére Tirkiye’de yiiksek din 6gretimi kurumlarinda her yil yaklasik 20.000 6grenci egitim
almaktadir (YOK, 2023). Bu da bes yillik egitim siiresi boyunca toplamda 100.000 égrencinin yiiksek din
egitimi aldigini gostermektedir. Karagdzin (2016: 288) 6nerdigi gibi, 100.000 kisilik bir evren icin
orneklem buyikliginin en az 384 olmast gerekmektedir. Arastirmada bu kapsamda 2023-2024 egitim
6gretim yili itibariyle Tlahiyat/Islami {limler Fakiltesine devam eden 670 &grenciye ulasimistir.
Katilimcilara, olasiliksiz  6rnekleme  yontemlerinden kolay ulagilabilirlik  ve kartopu 6rnekleme
stratejilerinden yararlamilarak ulasilmustir. Bu yontemler, arastirmacilara, ulasilmasi kolay ve arastirmaya
katilmayt kabul eden bireyler Uzerinde calisma yapma (Erkus, 2009: 98) ve katllimcilarin Gneri ve
yonlendirmeleriyle diger aday katilimeilara ulasma (Glirbiiz & $ahin, 2015:131; Creswell, 2017: 129) imkant
sunmaktadir. Bu arastirmada, aragtirma kriterlerine uygun katiimcilara (6grencilere) ulasilmis, onlarin
onerileriyle diger katthmecilara ulasgtlmistir. Arastirma, uygun 6rnekleme yontemi ile arastirmaya katilan 669
katilimct 6grenci ile gerceklestirilmistir. Ornekleme ait demografik ézellikler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katslimeilara Ait Demografik Ozellikler

Degisken .. A 0 o .o Degisken o
Tiird Degisken Diizeyi n %o Degisken Tirii Diizeyi n %o
Kadin 477 71,3 0 saat 12 1,8
Cinsiyet Erkek 192 28,7 Giinliik 1 saat 131 19,6
Toplam 669 100 uni 2 3 saat 364 544
—— Sosyal Medya
Tkinci Sinuf 82 12,3 Kullanim Siiresi
Simif Diizevi Ugitincii stif 252 37,7 ) 4 saat ve Uzeri 162 242
ot DUZEYT Dordiincii Stuf 335 50,1
Toplam 669 100,0 Toplam 669 100
DKAB Dersi ()gretrneni 250 37,4 1-3 arast 205 30,6
. o Akademisyen 150 22,4 4-11 arast 264 39,5
?gﬁc‘lmn Din Gérevlisi 120 17,9 Yillik 12-25 arast 108 161
e THL Meslek Dersleri Ogretmeni 82 123  Kitap Okuma Sayist 26 ve iizeri 45 6,7
Tercihleri
Diger 67 10,0 Hi¢ okumayan 47 7,0
Toplam 669 100,0 Toplam 669 100
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Tablo 1’e gbre, aragtirmaya katillan 669 6grencinin %71,3’tinti (477 kisi) kadin ve %28,7’sini (192 kisi)
erkek 6grenciler olusturmaktadir. Ogrencilerin sinif diizeylerine bakildiginda ise, katilimetlarin %12,3% (82
kisi) ikinci siuf, %37,7'si (252 6grenci) Ggtinct stnif, %50,1°1 (335 6grenci) ise dérdinci sif Sgrencisidir.
Katilimecilarin istthdam tercihleri gesitlilik géstermektedir. %37,4a (250 kisi) Din Kiltirt ve Ahlak Bilgisi
(DKAB) dersi 6gretmeni olmayi tercih ederken, %2244 (150 kisi) akademisyen, %17,9’u (120 kisi) din
gorevlisi, %12,3’ (82 kisi) Imam Hatip Lisesi (IHL) meslek dersleri 6gretmeni ve %10'a (67 kisi) ise diger
meslekleri tercih etmektedir. Giinlitk sosyal medya kullanim siiresiyle ilgili verilere gére, 6grencilerin %1,8’
(12 kisi) sosyal medyayt hi¢ kullanmamaktadir, %19,6’s1 (131 kisi) 1 saat, %54,4’4 (364 kisi) 2-3 saat ve
%24,2’s1 (162 kisi) 4 saat ve Uzeri sosyal medya kullanmaktadir. Yillik kitap okuma sayisina gore ise,
ogrencilerin %30,6’s1 (205 kisi) yilda 1-3 kitap okurken, %39,5’1 (264 kisi) 4-11 kitap, %16,11 (108 kisi) 12-
25 kitap ve %0,7’si (45 kisi) 26 ve tizeri kitap okumaktadir. Hig kitap okumayanlarin orant ise %7 (47 kisi)
olarak belitlenmistir.

Tablo 2. Katsmarlarn Okudugn Universite Bilgileri
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Universite
Veri Toplama Araglar1

Veri toplama siirecinde kisisel sorularin yer aldigi anket formunun yant sira Yilmaz Ozelgi (2012)
tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme Olgegi” kullanilmistir. Etik Kurul izni alinmasinin ardindan
veriler génilliilik esasina dayali olarak Google Formlar aracilityla Aralik (2023) ve Ocak (2024) aylarinda
toplanmistir. Arastirma kapsaminda, “Elestirel Diistinme Olgegi” kullanilarak, Tiirkiye genelinde cinsiyet,
yas, sinif, istthdam tercihi, kisilik 6zellikleri, sosyal medya kullanim stresi, kitap okuma sayist ve okunan
kitap tirt gibi cesitli sosyo-demografik degiskenler temelinde veri toplanmustir. Elde edilen veri seti,
elestirel dustinme becerilerini ve bunlarin farklt degiskenlerle iliskisini betimlemek amactyla kullanilmustir.

Calismaya dahil edilen bu araglarin 6ncelikle 6l¢ek maddeleri arasindaki i¢ tutarlilik diizeyini gésteren
bir deger olarak Cronbach’s Alpha katsayt hesaplanmustir. Olcegin birinci faktérii (Bilgi Toplamaya
Isteklilik) 4 madde; ikinci faktorii (Ozdiizenleme) 5 madde; tigiincii faktérii (Cikarimda Bulunma) 3 madde
ve dérdinct faktord (Kanita Dayalt Karar Verme) 3 madde, besinci faktériit (Neden Aramaya Aciklik) 4
maddeden olusmaktadir. Olgek, “Kesinlik Katilmiyorum (1)”, “Katilmiyorum (2)”, “Biraz Katiliyorum
(3)”, “Katiliyorum (4)” ve “Kesinlikle Katiliyorum (5)” olmak iizere 5li Likert tipindedir. Olgekten elde
edilebilecek maksimum puan 95, minimum puan ise 19’dur. Olgegin 1,3,5,7,11,14,16,17. maddeleri ters
maddelerdir. 19 maddeden ve 5 alt boyuttan olusan “Elestirel Diisiinme Olgegi’nin ‘Bilgi Toplamaya
Isteklilik’ icin giivenirlik katsayist 0,70, ‘Ozdiizenleme’ icin 0,64 ve ‘Cikarimda Bulunma’ icin 0,52, ‘Kanita
Dayali Karar Verme’ icin 0,54 ve ‘Neden Aramaya Aciklik’ icin 0,56 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alisgmada
Oleegin geneli igin yapilan glivenirlik analizinde Cronbach Alpha katsayisinin («) 0,72 oldugu saptanmustir.
Arastirmada kullanilan 6lcegin alt boyutlarinin puanlarinin i¢ tutarlilik katsayilart 0,58 ile 0,67 arasinda
degistigi gorulmektedir. Buna gbre aracin oldukea giivenilir oldugu sonucuna ulagilmustir (Can, 2016: 391).

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, SPSS 29 paket programi kullanilarak betimsel ve iliskisel istatistiksel
analizlere tabi tutulmustur. Tliskisel istatistiksel analizlere gecilmeden 6nce, veri setinin parametrik testler
icin gerekli olan varsayimlart karsilayip karsidlamadigini belitlemek amaciyla normal dagilm gdsterip
gOstermedigi test edilmigtir. Merkezi dagilim Slctleri (aritmetik ortalama, mod, medyan degerleri), carpiklik
ve basiklik katsayiart ile histogram grafikleri incelenmistir. Test sonuglarina gore, veri setinin normal
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dagilima uygunlugu degerlendirilmis ve analiz yontemleri buna gére belirlenmistir. Betimsel istatistikler
araciligtyla, 6rneklem demografisi, 6grencilerin elestirel diistinme 6lgek puanlart ve diger ilgili degiskenlerin
dagilimlar incelenmistir. Ayrica, elestirel disinme becerileri ile farkll degiskenler arasindaki ortalama
farkliliklarint test etmek icin t testi ve ANOVA testi gerceklestirilmistit. Bu analizler, bagimsiz
degiskenlerin elestirel distinme puanlart tzerindeki etkisinin boyutunu ve anlamliligint belitflemek icin
kullanilmistir.

Carpiklik katsayist +1.0-1.0 sinirlan icinde ise puanlarin normal dagilimdan 6nemli bir sapma
gOstermedigi seklinde yorumlanmaktadir. Veri seti analizlerine 670 katilimet ile baglanmistir. Buna gére
sadece Neden Aramaya Agiklik faktSrintin ¢arpiklik degeri -1,157 ve basiklik degeri 1,530’dur. Diger
faktotrlerde carpiklik degetleri -0,045 ile 0,992 arasinda, basiklik degerleri -0,045 ile 0,874 arasinda
degismektedir. Tlgili faktérdeki sapmanin giderilmesi icin u¢ degerler cikarilarak carpiklik-basiklik degerleri
incelenmistir. Buna gére 670 katilimeidan olusan veri setinde 1 u¢ deger veri setinden ¢tkartildiginda, tim
faktorlerin normal dagilim sagladig tespit edilmistir. Olgegin tamamina ve faktérlerine iliskin betimleyici
istatistikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 3. Veri Dagilimmin Normalligini Degerlendirmeye Yinelik Betimleyici Istatistikler

-~ .. Katilimci AO Ortanca Tepedeger Carpiklik Basiklik
Olgele Faktdrler Sayis1 (Mean) (Medyan) (Mod) (Skewness) (Kurtosis)
Bilgi Toplamaya -
g isteklilik 669 16.2466 16 16 -,557 ,312
£ Ozdiizenleme 669 19.3513 19 18 -,406 ,291
2 i5p _ Gikarimda Bulunma 669 12.9686 13 15 -,968 ,799
(=] ;
5 & amta Dayal Rarar g 9.4006 9 10 ~039 340
= Verme
;."’-;" Neden Aramaya
& Aciklik 669 15.5022 16 18 -1,154 1,523
Olcegin Geneli 669 73.4694 73 69 ,040 -,238

Tablodaki degetler incelendiginde “Elestirel Olgegi” ve bu élgegin alt boyutlarindan elde edilen veri
setinin merkezi egilim Sl¢iilerinin -aritmetik ortalama ve ortanca degerlerinin ile tepedegerinin- birbirine
yakin bir sayisal degere sahip oldugu gérilmektedir. Merkezi dagilim él¢iilerinin birbirine yakin olmast veri
setinin normal dagilim gésterdigi (Can, 2014, 82) scklinde degerlendirebilir. Normal bir dagilimda carpiklik
ve bastklik degerlerinin +1,00 ile -1,00 araliginda olmast beklenmektedir (Giirbiiz - Sahin, 2014, 210).
Tablodaki bu katsayilarin da -Neden Aramaya Aciklik alt boyutu haricinde- belirtilen deger araliginda
oldugu gérilmektedir. Normallifin tespiti i¢in ayrica histogram grafikleri de incelenmis ve normal dagilim
gosterdigi gbzlenmistir. Kolmogorov- Smirnov testi de yapilmis ve p degerleri <.001 ¢ikmugtir. S6z konusu
degerler ve degerlendirmeler neticesinde veri setinin normale olduk¢a yakin bir dagilm g6sterdigi
sonucuna ulagilmistir.

Verilerin normal dagilima sahip olmast varsayimindan hareketle analizlerde parametrik istatistiksel
yontemler tercih edilmistir. Bu kapsamda veri seti; arastirmanin alt problemleri dogrultusunda betimleyici
analizlerin yant sira parametrik testlerden iliskisiz (bagimsiz) Srneklemler t testi ve tek faktSrli varyans
analizi (ANOVA testi) yoluyla test edilmistit. ANOVA testi sonucunda H1 (alternatif) hipotezinin
dogrulandigi durumlarda ise ¢oklu karsidastirmalarda degiskenin gruplart farkli gézlem sayisina sahip
oldugu icin gruplar arasinda miimkin olan biitin dogrusal kombinasyonlari karsilastirabilen Scheffe testi
kullantlmustir (Kayri, 2009). Arastirma verilerinin normal dagilim gbstermedigi ¢ ya da daha fazla
kategorili degiskenlerde ise Welch ve Tamhane’s T2 testinden yararlanilmistir. Calismada istatistiksel olarak
anlamlilik diizeyi p<,05 alinmistir.

Bulgular

Arastirmada kullanilan 6lgek geneli ve alt boyutlarina yonelik analiz sonuclari bulgular seklinde
asagida sunulmustur.

Olgek Say1 Ort SS

Elestirel Diisiinme Olcek Genel 669 73,46 8,11
Bilgi Toplamaya Isteklilik 669 16,24 2,65
Ozdiizenleme 669 19,35 3,07
Cikarimda Bulunma 669 12,96 1,96
Kanita Dayali Karar Verme 669 9,40 2,77
Neden Aramaya Aciklik 699 15,50 3,25
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Bu tabloya gore Ilahiyat Fakiiltesi ¢grencilerinin elestirel diisiinme tutumlart ortalamanin tizerinde
oldugu soylenebilir. Bu 6lcegin ortalamast yaklasik olarak 3.8°dir [(95:19)]. Besli likert tipinde oldugu icin
bu sonug, 6lcegin orta noktasinin tizerindedir.

Ogrencilerin cinsiyet durumlarina gore elestirel diisiinme tutumlarinda anlamli farklihigin tespiti icin
bagimsiz 6rneklemler t testi yapidmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére elestirel distinme tutumlart
incelendiginde, 6lcek genelinde (t(gq7)=-1,031, p=,303>0,05) ve alt boyutlarinda (sirastyla t(ge7)=-,471,
p=,638>0,05; t(ee7)=-,081, p=,496>0,05; tge7)=-1,785, p=,075>0,05; t(ge7)=,243, p=,808>0,05;
te67)=-,070, p=,503>0,05) kadin ve erkek Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Yapilan t testi ve varyans analiz sonuclarina gére katihimcilarin elestirel diistinme tutumlari
akademik not ortalamasi, mezun olunan lise tiirl, anne- baba egitim durumu, anne-baba tutumlari, kisilik
Ozellikleri ve yerlesim yerine gore de farkhilasmamistir.

Ogrencilerin sinif diizeyine iliskin bilgiler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Tutumlarmmn Sinf Diizeylerine Gire Farklilasma Durnmn

Fark
. Varyans  Kareler Kareler F P
Olgel Grup N A0 S Kaynagi  ‘Toplami s.d. Ort Anova  Anova Scl;eff
Bilgi 2.smif 82 1597 2,51 G.arast 40,638 2 20,319 2,897 056
Toplamaya  3.simuf 252 16,00 2,86 G. ici 4671,667 666 7,015
Isteklilik 4. simif 335 1649 2,50 -
Toplm 669 1624 265 Toplam 4712305 668
2.smif 82 1874 295 G.arast 75,596 2 37,798 4025 018
Ozdiizenle  3.smuf 252 1913 315 G. ici 6254856 666 9,392
me 4.siuf 335 19,66 3,01 T
Toplam 660 1935 307  Loplam 6330451 668
2.smif 82 1279 1,85 G.arast 12,558 2 6,279 1,625 198
Cikarmda  3.smuf 252 12,84 218 G. ici 2573,783 666 3,865
Bulunma 4 smf 335 13,10 181 -
Toplam 669 1296 196 Toplam 2586341 668
Kanita 2.smif 82 9,59 2,55 G.arast 8,701 2 4,350 563 570
Dayah 3.smif 252 926 2,87 G. ici 5145939 666 7,727
Karar 4.siif 335 945 2,75 o
Verme Toplam 669 940 277 Toplam  5154,640 668
Ned 2.smif 82 1510 3735 G.arast 34210 2 17,105 1,613 200
s n‘:“ya 3.smif 252 1534 3735 G. ici 7061,036 666 10,602
4. smif 335 1571 3,15 —
Aciklik , >
ciklil Toplam 669 1550 325 Toplam 7095,247 668
2osmif 82 7221 744 G.arast 631,620 2 315810 4,850 008
Olgek .smif 252 7259 8,10 G. ici 43363,002 666 65,110 eb
Geneli 4.smif 335 7443 8,18 cre

Toplam 669 7346 811 Toplam  43994,622 668

p<0,05 (a 2. sinuf, b 3. sinif, ¢ 4. sinif)

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin sinif diizeylerine gére elestirel disinme tutumlart Sleek
genelinde (F(2, 666) =4,850; p<,05) anlamli derecede farkliastift saptanmustir. 4. siuf Sgrencilerinin
elestirel diisinme tutumlarinin 3. siuf 6grencilerinden anlamli derecede yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ozdiizenleme alt boyutu p degeri ,018 ile ,05’ten kiigiik ¢ikmasina ragmen post hoc testlerinden Scheffe de
farkldigin kaynagi tespit edilememistir. Tukey gibi diger post hoc testleri s6z konusu farkliligin kaynagini
tespit etmis olsa da arastirmada Scheffe yontemi tercih edildigi icin bu bilgilere yer verilmemistir.

Tablo 5te katilimecilarin istthdam tercihlerine gore elestirel diistinme tutumlarina iliskin istatistikler
verilmistir. _
Tablo 5. Elestirel Diisiinme Tutumlarmm Istibdam Tercibine Gire Farklilasma Durnmu

- Varyans Kareler Kareler F P Fark

Olgele Grup N AO S Ka;}t,lagl Toplami s.d. Ort Anova Anova  Scheffe
DKAB 250 16,11 243 G. arast 143216 4 37.054 55391  <.001

Bilgi Akade 150 17,01 238  G.igi 4564,089 664 6,874

Toplamaya Din G 120 15,57 3,05 bile a. c

Isteklilik Thl Mes 82 16,32 2,89

Diger 67 16,11 259
Toplam 669 1624 2,65

Toplam 4712,305 668
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Tablo 5. Devanz

- Varyans Kareler Kareler F P Fark
Olgek Grup N A0 S Ka;)rllagl Toplami sd. Ort Anova Anova  Scheffe
DKAB 250 19,23 294  G.arast 43,857 4 10,964 1,158 ,328
Akade 150 19,70 319  G.icl 6286,594 664 9,468
Ozdiizenle Din G 120 19,04 3,01
me ihiMes 82 19,65 3,01 o

Diger 67 1916 345 Toplam 6330,451 668

Toplam 669 19,35 3,07
DKAB 250 12,96 1,96  G. arast 52,708 4 13,177 3,453 ,008
Akade 150 13,42 1,71 G.ig 2533,633 664 3816

Cikarimda Din G 120 12,61 2,02

; bile ¢
Bulunma

]I;lgges 23 38; g?? Toplam 2586341 668

Toplam 669 1296 1,96

DKAB 250 920 2,71 G. arast 120,469 4 30,117 3972 003
Kantta Akade 150 10,16 284 G.ici 5034171 664 7,582
Dayali DinG 120 911 267 bile a,
Karar ihlMes 82 898 289 o d
Verme Diger 671 946 263 Toplam 5154,640 668 ’

Toplam 669 940 277

DKAB 250 1521 349 G. arast 222,438 4 55609 5373 <.001

Akade 150 1638 291 G.ici 6872,809 664 10351
f;i‘j;‘ya DinG 120 1523 2,92 b d
Agiklik glilgges 23 1283 ;; Toplam 7095247 668

Toplam 669 1550 3725

DKAB 250 7272 7,69 G.arast 2228,164 4 557,041 8,856  <.001

Akade 150 7668 797 G.ici 41766,458 664 62,901
Olgek DinG 120 7158 7,88 bile a,
Geneli Thl Mes 82 7234 862 c, d

Diger 67 7379 791 Toplam 43994,622 668

Toplam 669 7346 811
p<0,05. (a DKAB, b Akademisyen, ¢ Din Gérevlisi, d IHL Meslek)

Tablo 5¢ gore akademisyen olmak isteyen katiimcilarin elestirel dilsiinme tutumlart Sgretmen
(DKAB ve THL Meslek) ve din gérevlisi olmak isteyen katilimcilara gore anlamli derecede yiiksek
bulunmustur. Olgek genelinde akademisyen olmayt tercih eden &grenciler en yiiksek ortalama puana
(76,68) sahipken, din gorevlisi olmayt tercih edenler en disik (71,58) ortalama puana sahiptir.
Akademisyen olmayt tercih eden Ilahiyat Fakiiltesi 6grencileri, elestirel diisinme 6lgeginin  tiim
boyutlarinda en yuksek ortalama puanlart alirken, din gorevlisi olmay: hedefleyenler genellikle en disiik
puanlari almislardir. Bu sonuglar, akademisyen olarak ¢alismayt diistinmenin elestirel disiinme becerilerinin
cesitli boyutlarint olumlu yénde etkiledigini gosterirken, diger istihdam tercihlerinin bu beceriler tizerindeki
etkisinin daha az oldugunu ortaya koymaktadir. Ozdiizenleme, istihdam tercihine bagli olarak farklilik
gostermeyen tek boyuttur, bu da farkli kariyer yollarindaki bireylerin bu 6zellige benzer dizeyde sahip
oldugunu gostermektedir.

Tablo 6’da kattlimcilarin giinliik sosyal medya kullanim siirelerine gére elestirel disiinme tutumlarina
iliskin istatistikler verilmistir.

Tablo 6. Giinliik Sosyal Medya Kullanim Siiresine Gire Farkllasma Durumlar:

. Varyans Kareler Kareler p Fark
Olgek Grup N AO S Kaynagt 1Toplam s.d. ;)Sl;talam Anova  Anova  Scheffe
. 0-1saat 131 1660 2,50  G.arast 65,804 3 21,035 3,139 025
?‘;ﬁamaya 23saat 364 1625 268  G.id 4646501 665 6,987
fsteklilik 4 saatve 162 15,83 2,67 —
0 saat 12 17,58 2,10 Toplam 4712,305 668
Toplam 669 1624 2,65
0-1 saat 131 19,83 3,01 G. arast 153,326 3 51,109 5,502 <.001
Oudiizenle 2-3 saat 364 19,51 3,02 G. ici 6177,126 665 9,289
me 4 saatve 162 18,54 3,11 ailec

0 saat 12 20,16 3,18 Toplam 6330,451 668
Toplam 669 1935 3,07

>
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Tablo 6. Devann

Kareler Fark
Olgek Gup N A0 S Xary’"‘f Kareler 4. Ortalam T p Scheff
aynagi Toplami1 ast Anova  Anova e
0-1 saat 131 13,06 1,90 G. arast 12,311 3 4104 1,060 ,365
Gikanimda 2-3saat 364 12,97 1,99 G. i¢i 2574,030 665 3,871
Bulunma 4saatve 162 12,81 1,98 —
0 saat 12 13,75 1,42 Toplam 2586,341 668
Toplam 669 12,96 1,96
0-1 saat 131 9,64 3,03 G. arast 40,090 3 13,363 1,737 ,158
gzn;tl": 2-3saat 364 9,48 2,7 G.i¢i 5114550 665 7,691
Katyar 4saatve 162 9,08 2,68 B
Verme 0 saat 12 8,33 2,64 Toplam 5154,640 668
Toplam 669 9,40 2,77
0-1 saat 131 15,58 3,30 G. arast 15,721 3 5,240 ,492 ,688
Neden 2-3saat 364 15,55 323 G.ici 7079,526 665 10,646
Aramaya 4 saatve 162 15,27 3,29 —
Agiklik 0 saat 12 16,16 3,29 Toplam 7095,247 668
Toplam 669 15,50 325
0-1 saat 131 7471 8,24 G. arast 915,835 3 305,278 4,713 ,003
.. 2-3saat 364 73,79 7,98 G. igi 43078,78 665 64,780 .
Olgek ’ ’ 6 ’ ailec,
Geneli 4saatve 162 71,54 7,93 bile ¢
0 saat 12 76,00 9,34 Toplam 33994’62 668

Toplam 669 7346 811

p<0,05. (a 0-1 saat, b 2-3 saat, ¢ 4 saat ve tizeri, d 0 saat)

Tablo 6’ya gére Slcek genelinde ve ‘Ozdiizenleme’ alt boyutunda giinliik 0-1 saat sosyal medya
kullananlar ve 2-3 saat kullananlar ile 4 ve saat ve tizeri sosyal medya kullananlar arasinda farklilasma ortaya
ctkmustir. Buna gére 4 ve saat ve lizeri sosyal medya kullananlarin goriisleri digerlerinden anlamli derecede
disiiktiir. Genel olarak, 0-1 saat sosyal medya kullanan 6&grencilerin gogu elestirel distinme alt
boyutlarinda en yiiksek ortalama puanlara sahipken, 4 saat ve tizeri kullananlarin puanlari daha digiktir.
Ancak, hi¢ sosyal medya kullanmayan Ogrencilerin (12 katthimer) cogu alt boyutta daha yiiksek puanlar
aldigr dikkat cekmektedir. Genel elestirel ditsiinme becerilerinde, sosyal medya kullanmayan &grenciler en
yiuksek ortalama puana (76,00) sahipken, 4 saat ve Uzeri kullananlar en disik (71,54) ortalama puana
sahiptir.

Tablo 7’de katiimcilarin yidlik kitap okuma sayisina gore elestirel disiinme tutumlarina iliskin
istatistikler verilmistir.

Tablo 7. Yillik Kitap Okuma Sayisina Gire Goriiglerin Farklilasma Durumn

- Varyans  Kareler s. Kareler F P Fark
Olgel Grup N AO 5 Kaynagi  Toplami d.  Ortalamasi Anova  Anova  Sche
ffe
13 205 1588 2,76 G.amast 78,167 4 19,542 2,800,025
Bilgi 411 264 1643 254 G.ic 4634,138 36 6,979
iT‘t’PII:i‘i‘l’i‘Eya 1225 108 1631 2,53 —
ste 26 iizeri 45 1708 252 . w112305 60
Hic 47 15,78 2,98 oplam WU g
Toplam 669 1624 265
1-3 205 18,86 3,12  G.arast 191,457 4 47,864 5177 <.001
) 411 264 1958 298  G.id 6138,994 i(’ 9,245
do,.zz . 1225 108 1991 2,63 “lj
UZEMIEME o6 fizeri 45 2011333 630451 66 &
Hig 47 18,14 352 -opam o 0% 8
Toplam 669 1935 3,07
1-3 205 12,82 209  G.arast 14,529 4 3632 938 441
411 264 1298 1,89 G.id 2571,812 26 3,873
gﬁl‘aﬁgda 12-25 108 13,01 1,83 —
unma 26 izeri 45 344193 L sy 66
Hic 47 12,93 2,00 opa e 8

Toplam 669 1296 196
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Tablo 7. Devann

- Varyans  Kareler s. Kareler F P Fark
Olgek Grup N AO § Kaynagi  Toplami d.  Ortalamasi Anova  Anova  Sche
ffe
1-3 205 9,05 2,74  G.arast 49,798 4 12,450 1,619 168
411 264 9,56 282  G.ici 5104841 %0 7688
Kanita 4
Dayali Karar  12-25 108 9,53 2,53
Verme 26 tizeri 45 9,95 3,22 66 o
Hic 47 917 2,64 Toplam 5154,640 3
Toplam 669 9,40 2,77
1-3 205 1482 351  G.arast 141,955 4 35489 3,389,009
.. 66
Neden 4-11 264 15,75 3,12 G. ici 6953,292 4 10,472
Aramaya 12-25 108 15,77 3,03 —
Agiklik 26 tzeri 45 16,20 3,45 66
Hic 47 1572 278 Toplam 7095,247 8
Toplam 669 15,50 3,25
1-3 205 7146 803 G.arast  1778,569 4 444642 6,994  <.001
411 264 7431 8,14  G.id 4221605 66 (3 579 4
Olcek 3 4 aile
pt ‘f " 12-25 108 7456 7,34 b, c,
ehe 26iizeri 45 7680 842 o 4399462 66 d
Hic 47 71,76 7,64 OP® 2 8
Toplam 669 73,46 8,11

p<0,05. (a 1-3 arast, b 4-11 arast, ¢ 12-25 arasi, d 26 ve tizeri, e hi¢ okumayan)

Tablo 7’ye gore 6lcek genelinde 1-3 arast kitap okuyanlarin gbriisleri, 4-11 arast kitap okuyanlar, 12-25
arast kitap okuyanlar ile 26 ve tlzeri kitap okuyan kisilere gére anlamli derecede disik c¢itkmugtir.
‘Ozdiizenleme’ alt boyutunda 12-25 arast ile 26 ve tizeri kitap okuyanlarin gérisleri hig kitap okumayanlara
gore anlamli olarak farkhilagsmaktadir. Yillik olarak daha fazla kitap okuyan 6grencilerin (6zellikle 12-25 ve
26 ve tzeri kitap okuyanlar), elestirel disinme 6l¢eginde daha yiiksek puan aldiklart gériilmektedir. Bu,
kitap okumanin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede 6nemli bir rol oynadigint géstermektedir.

Tablo 8de katimcilarin lisans egitim siirecinin herhangi bir konuya farkli acidan bakabilme

konusunda elestirel disiinmeyi destekleme durumuna iliskin istatistikler verilmistit.

Tablo 8. Lisans Egitim Siirecinin Herbangi Bir Konnya Farkl; Agidan Bakabilme Konusunda Farklilasma Durumiar:

Varyans Kareler
Olgek Grup N AO S Kaynag 521;11;;1 s.d.  Ortala inova A o Siffl';e
1 masi a
Bilgi Evet 513 16,28 2,71 G.arast 35,354 2 17,677 2,517 ,081
Toplamaya  Hayir 67 16,62 2,41 G. ici 4676,951 666 7,022
Istekdilik Kararsiz 89 15,71 2,42 Toplam  4712,305 668 o
Toplam 669 16,24 2,65
Evet 513 19,47 3,07 G.arast 32,029 2 16,015 1,693 ,185
Ozdiizenle  Hayir 67 18,92 3,43 G. ici 6298,422 666 9,457
me Kararsiz 89 18,97 2,77 Toplam  6330,451 668 o
Toplam 669 19,35 3,07
Evet 513 12,96 1,90 G.arast 12,346 2 6,173 1,597 ,203
Cikarimda  Hayir 67 13,29 2,24 G. ici 2573,995 666 3,865
Bulunma Kararsiz 89 12,73 2,07 Toplam  2586,341 668 o
Toplam 669 12,96 1,96
Kanita Evet 513 9,47 2,75 G.arast 37,031 2 18,516 2,410 ,091 —
Dayah Hayrr 67 9,61 2,92 G. ici 5117,609 666 7,684
Karar Kararsiz 89 8,80 2,75 Toplam  5154,640 668
Verme Toplam 669 9,40 2,77
Evet 513 15,61 3,15 G.arast 99,436 2 49,718 4,733 ,009
ZZ‘:;: a Hayir 67 1594 287 G. ici 6995,811 666 10,504 ailec,
A khky Kararsiz 89 14,55 391 Toplam  7095,247 668 bile c
ClL
Toplam 669 15,50 3,25
Evet 513 73,81 8,12 G.arast 759,524 2 379,762 5,850 , 003
Olgek Hayir 67 74,40 7,89 G. ici 43235098 666 64,918 ailec,
Geneli Kararsiz 89 70,78 7,79 Toplam  43994,622 668 bile ¢
Toplam 669 73,46 8,11

p<0,05. (a evet, b hayir, ¢ kararsiz)
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Tablo 8¢ gore lisans egitim siirecinin herhangi bir konuya farkli agidan bakabilme konusunda
destekleyici oldugunu diisinenler ile kararsiz olanlar arasinda anlamli farklilagsma ortaya ¢ikmustir. Lisans
egitim siurecinin herhangi bir konuya farkli acidan bakabilme konusunda destekleyici oldugunu
distinmeyenler ile kararsiz olanlar arasinda anlamli farklilasma ortaya ¢tkmustir. Bu sonuglar, lisans egitim
sirecinin herhangi bir konuya farkli acidan bakabilme konusunda &grencilerin elestirel dustinme
becerilerinin genelini ve Ozellikle neden aramaya aciklik boyutunu gelistirmede etkili oldugunu
gostermektedir. Ancak, bu etki tim elestirel disiinme alt boyutlarinda tutarlt degildir.

Tablo 9’da katiimcilarin lisans egitim sirecinin 6n yargilardan uzaklasma ve acik fikirli olma
konusunda elestirel disinmeyi destekleme durumuna iliskin istatistikler verilmistir.

Tablo 9. Lisans Egitim Siirecinin On Yargilardan Uzaklasma ve Agk Fikirli Olma Konusunda Elegtirel Diigiinmeyi
Destekleme Farklilagma Durumilar:

Kareler P Fark
Olgek Gmp N AO S Varyans - Kareler = gy, F Welc  Tamhan
Kaynagi Toplami Welch ’s T2
masi e’s
177,96
Bilgi Evet 467 1635 261 G.arast 21,043 2 1052 248
Toplamaya ..
feo i anlr ;25 iggg ;;; G.ici 4691262 666 7,044 —
ararsiz s y
Tophm 660 1624 265  Toplam 4712305 668
185,16
Evet 467 1958 307  G.arast 93,856 2 46928 ¢ on
Ordizenle  pape 105 1859 331 G.ici 6236595 666 9364 aileb
Kararsiz 97 19,06 2,70
Tophm 660 1035 307 Toplam 6330451 668
170,47
Evet 467 1299 186  G.arast 1,074 2 537 . 885
ghkanmdapage 105 1293 221 Gid 2585267 666 3,882 _
wlonma sz 97 1288 215
Tophum 660 1206 1o  Toplam 2586341 668
178,23
Kanita Evet 467 957 272 G.arast 47,998 2 2399 052 —
g:ty;h Hayir 105 9,03 2,88 G. ici 5106,641 666 7,668
Kararsiz 97 8,94 2,84
Verme > s
Tophum 669 040 277  Toplam 5154640 668
172,06
Evet 467 1565 311  G.arast 42,352 2 21,176 182
Neden 0
Aramaya  Hayir 105 1499 365  G.id 7052,894 666 10,590 —
Agiklrk Kararsiz 97 1530 3,46
Tophm 669 1a50 305  Toplm 7095247 668
] 180,31
Evet 467 7416 798  G.arasi 763237 2 381619 , 004
Olgek Hayir 105 71,63 853  G.id 43231385 666 64,912 aile b
Geneli ‘

Kararsiz 97 72,09 7,85

Toplam 669 7346 811 Toplam  43994,622 668

p<0,05. (a evet, b hayir, ¢ kararsiz)

Tablo 9’da gruplar arasi varyanslar homojen dagilmadigindan Welch testi sonuclart dikkate alinmis ve
rapotlanmustir. Anlamh farkliliklar icin Tamhane’s T2 sonuglart dikkate alinmistir. Lisans egitim stirecinin
o6n yargilardan uzaklasma ve acgik fikirli olma konusunda destekleyici oldugunu disinenler ile
diisiinmeyenler arasinda Slgek geneli ve ‘Ozdiizenleme’ alt boyutunda anlamli farklilagsma ortaya gikmustir.
Lisans egitim strecinin dgrencilerin ézdlzenleme ve genel elestirel disiinme yeteneklerini gelistirmede
etkili oldugu, ancak diger elestirel distinme alt boyutlart tizerinde istatistiksel olarak anlamlt bir etkisinin
olmadig1 s6ylenebilir.

Tablo 10°da katiimcilarin lisans egitim stirecinin kanitlara dayanarak diisinme ve bir konu hakkinda
konusurken kanita dayandirma konusunda elestirel dustinmeyi destekleme durumuna iliskin istatistikler
verilmistir.
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Tablo 10. Lisans Egitim Siirecinin Kanitlara Dayanarak Diisiinme ve Bir Konn Hakkinda Konusnrken Kanita

Dayandirma Konusunda Elestirel Diisiinmeyi Desteleme Farlilasma Durnmlar:

- Varyans  Kareler Kareler F P Fark
Olgek Grup N AO S Kaynagi Toplami s.d.  Ortala Anova  Anova Scheff
masi1 €
Bilgi Evet 511 1637 2,64 G.arast 47,832 2 23916 3415 033
Toplamay ~ Hayir 69 1615 293 G. ici 4664,473 666 7,004 "
alsteklilk Kararsiz 89 1558 242  Toplam 4712305 668 arec
Toplam 669 1624 2,65
Evet 511 1944 3,01 G.arast 17,947 2 8,973 947 ,389
Ozdiizenl  Hayir 69 1907 3,79 G. ici 6312,505 666 9,478
eme Kararsiz 89 19,04 2,82 Toplam 6330451 668 -
Toplam 669 1935 3,07
Evet 511 13,06 1,89 G.arast 21,681 2 10,840 2815 061
Gikarimda  Hayir 69 12,73 248 G. ici 2564,660 666 3,851
Bulunma  Kararsiz 89 1258 191 Toplam  2586,341 668 -
Toplam 669 12,96 1,96
Kanita Evet 511 9,50 2,74 G.arast 25,034 2 12517 1,625 198 —
Dayali Hayir 69 9,17 2,85 G.id 5129,606 666 7,702
Karar Kararsiz 89 897 2,89 Toplam 5154640 668
Verme Toplam 669 9,40 2,77
Neden Evet 511 1559 324 G.arasi 18,608 2 9,304 876 A17
Aramaya Hayir 69 1528 339 G.id 7076,639 666 10,626 B
Aqiklik Kararsiz 89 1514 324 Toplam  7095,247 668
Toplam 669 1550 325
Evet 511 7398 8,09 G.arast 611,973 2 305,987 4,697 009
Olgek Hayir 69 7243 878 G.id 43382,648 666 65,139 )
Geneli Kararsiz 89 7133 7,28 Toplam  43994,622 668 ailec
Toplam 669 7346 811

p<0,05. (a evet, b hayir, c kararsiz)

Tablo 10’a gore, Sleek genelinde ve ‘Bilgi Toplamaya Isteklilik® alt boyutunda p degerleri 0,05'ten
disiik oldugu icin, bu faktdrlerde gruplar arast farklar istatistiksel olarak anlamlidir. Ozellikle ‘Bvet’ ve
‘Kararsiz’ gruplari arasinda anlamli farklar tespit edilmistir. Diger faktérlerde ise p degetleri 0,05’ten yitksek
oldugu icin gruplar arast anlaml farklar saptanmamistir. Bu sonuglara gore lisans egitim stirecinin kanitlara
dayanarak dustinme ve bir konu hakkinda konusurken kanita dayandirma konusunda destekleyici
oldugunu dustnenler ile kararsiz olanlar arasinda anlamh farklilagsma ortaya ¢tkmustir.

Tablo 11’de katitimcilarin lisans egitim strecinde miinazara ve tartisma c¢alismalarina katilmalarinin
elestirel dustinmeyi destekleme durumuna iliskin istatistikler verilmistir.

Tablo 11. Lisans Egitim Siirecinde Miinazara ve Tartisma Calssmalarima Katilma Goriigiiniin Farklilagma Durumlar:

Karel Fark
o Varyans Kareler er F Tamh
Olgek Grup N AO § Ka;};lagl Toplami s.d. Ortala Welch g(/elch ane’s
masi 2
Evet 257 16,65 2,54 G. arast 79,622 2 39811 387,00 004
Bilgi p
ITS‘t’f]li’l‘l‘l‘;‘ya Hayir 256 16,11 2,65 G. ici 4632,683 666 6,956 aile c
Kararsiz 156 15,78 2,76 Toplam 4712,305 668
Toplam 669 1624 265
Evet 257 19,81 3,07 G. arast 91,149 2 45575 401,57 009
) 5
Ozdizenle oy 256 1903 313 G.idi 6239302 666 9368 aileb
Kararsiz 156 19,10 2,89 Toplam 6330,451 668
Toplam 669 1935 307
Evet 257 13,01 1,90 G. arast 14,079 2 7040 39153 172
2
ikanmda g 256 1308 201  G.idi 2572262 666 3862 _
Kararsiz 156 12,71 1,99 Toplam 2586,341 668
Toplam 669 1296 196
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Tablo 11. Devann

Oleek Gr N AO S Varyans  Kareler sd Kareler F P TIZII]];
¢ up Kaynag:i Toplam " Ortalamast  Welch ~ Welch ., 5
Fvet 257 932 284 G.amm 3371 2 1,685 40630 789
Kanita 2 —
Pavall Hape 256 940 285 G.id 5151269 666 7,735
Vo Kararstz 156 951 253  Topam 5154640 668
Toplan 669 940 277
Evet 257 1487 365 G.ams 165257 2 82,628 41285 <.001
Neden 8 b ile a.
Aramaya  Hayir 256 1593 304  G.id 6929990 666 10,405 S

Agikhik Kararsiz 156 15,82 2,72 Toplam 7095247 668
Toplan 669 1550 325
Evet 257 73,68 8,29  G. arast 58.080 2 29,040 399,58 ,630

81961; Hayir 256 7357 814 G.id 43936.541 666 65971
enelt Kararstz 156 72,9 7,79  Toplam  43994.622 668
Toplam 669 7346 811

p<0,05. (a evet, b hayir, c kararsiz)

Tablo 11’de gruplar arasinda varyanslar homojen dagilmadigindan Welch ve Tamhane’s T2 sonuglari
dikkate alinmustir. “‘Bilgi Toplamaya Isteklilik’ alt boyutunda fakiiltede tartisma ve miinazara calismalart
oldugunu disiinenler ile kararsiz gbriiste olanlar arasinda evet diyenler lehine anlaml farkliik ¢ikmustir.
‘Ozdiizenleme’ alt boyutunda evet ve hayirlar arasinda evet diyenler lehine farklilik bulunmaktadir. ‘Neden
Aramaya Agiklik’ alt boyutunda hem evet ile hayir hem de evet ile kararsiz goriiste olanlar arasinda hayir ve
kararsiz diyenler lehine farklilasma bulunmaktadir. Diger alt boyutlarda ve 6lgegin genelinde anlamli bir
farklilasma bulunamamustir (p degerleri 0,05’ten biyiktir). Bu sonuglar, miinazara ve tartisma
etkinliklerine katlma durumunun elestirel distinme becerilerinin - bazt  y6nlerini  destekledigini
gostermektedir.

Tablo 12°de katithmcilarin fakilte dist kaynak olarak elestirel distinmeyi desteklemek igin bireysel
kitap okuma durumuna iliskin istatistikler verilmistir.

Tablo 12. Fukiilte Dist Kaynak Olarak Elestirel Diigiinmeyi Desteklenmek Icin Bireysel Kitap Okuma t- Testi Sonuglars

Olgek Faktorler . Grup N AO S sd t P
Bilgi 1 ra Isteklilik 1 2
“1 gi Toplamaya Isteklili f{x;;:r ;22 ézgi 2:4;61 667 3812 <001
A
karimda Bul E 393 13,14 1,80
Elestirel (e Belens HZ;L 276 12:72 2:16 667 2055 008
Diisii Olcesi - B
usinme Olgegi  Kanita Dayali Karar Verme ];I:L ;22 Z:Zg 2:2? 667 4539 <001
Neden Aramaya Aciklik E:;L 232 1 i:z; 2‘:?: 667 4.440 <001
Olgegin Geneli Evet 393 75,25 7,71

667 6.995 <001
Hayir 276 70,92 8,00

Tablo 12’deki t testi sonuglarina gére fakilte digt kaynak olarak elestirel distinmeyi desteklemek icin
bireysel kitap okuma durumu 6lgek genelinde ve tiim alt boyutlarinda anlamli farklilasma olusturmaktadir
(strastyla p<.001; p<.001; p<.001; p=,008; p<.001; p<.001). Bu sonuclar, kitap okumanin elestirel
distinme 6lgeginin genelinde ve alt boyutlarinda olumlu bir etkiye sahip oldugunu g&stermektedir. Bu
verilere gore, fakilte egitimi disinda kitap okuma faaliyeti, 6grencilerin elestirel disiinme becerilerini
destekleyici etkiye sahiptir.

Tablo 13’te elestirel disiinmeyi destekleyen kitap tlrlerine iliskin istatistikler verilmistir.
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Tablo 13. Elestirel Diigiinme ve Okunan Kitap Tiirleri t- Testi Sonuglar:

Kitap Tirii Elegtirel Diigiinme Olgegi Grup N AO S sd t P
Evet 421 74,10 8,32

Dini Olgegin Geneli Fayir 248 72,38 764 667 2.659 .008
Sosyoloji Olcegin Geneli EI‘;; 239 Zig ;gg 667 6.995 <.001
Felsefe Olgegin Geneli Elva;tr ;2;5‘ ;;Sg ;gg 667  5.635 <001
Pedagoji Olgegin Geneli E:;tr igs ;g:(l)z 2:3)2 667 6.995 <.001
Tarihi Olgegin Geneli EIZ‘;L 13; ;gz;‘ ggf 667 5161 <001
Biyografi Olgegin Geneli E:;tr 2;6 ;g:gg 3:32 667 3.557 <.001
Psikoloji Olgegin Geneli EIZ‘;; izé ;g;‘l‘ Zgz 667 2926 004
Edebi Oleegin Geneli Bvet 422 TS B9l s 233

Hayir 247 7297 797

Tablo 13’teki t testi sonuglarina gére, sosyoloji ve felsefe kitaplarini okumayt tercih etme durumu
elestirel diisinme Olcek genelinde ve tim alt boyutlarinda anlamli farklilasma olusturmaktadir (sirastyla
p<.001; p<.001; p=,005; p=,001; p=,008; p<.001; p<.001). Pedagoji kitaplarin1 okumayi tercih etme
durumu elestirel distinme Sl¢ek geneli ile ‘Kanita Dayali Karar Verme’ ve ‘Neden Aramaya Aciklik’ alt
boyutlarinda anlamli farklilasma olusturmaktadir (sirastyla p<.001; p<.001; p=,035). Tarih kitaplarim
okumayt tercih etme durumu elestirel diisiinme 6lgek geneli ile “Bilgi Toplamaya Isteklilik, Ozdiizenleme
ve Cikarimda Bulunma’ alt boyutlarinda anlamli farklilasma olusturmaktadir (sirasiyla p<.001; p<.001;
p<.001; p<.001). Biyografi kitaplarint okumay: tercih etme durumu elestirel distinme &lcek geneli ile
‘Cikarimda Bulunma, Kanita Dayali Karar Verme ve Neden Aramaya Aciklik’ alt boyutlarinda anlaml
farklilagma olusturmaktadir (sirastyla p<.001; p<.001; p=,001; p=,004). Psikoloji kitaplarini okumayz tercih
etme durumu elestirel diistinme 6Slgek geneli ile ‘Kanita Dayali Karar Verme ve Neden Aramaya Aciklik’ alt
boyutlarinda anlamli farklilasma olusturmaktadir (strastyla p=,004; p=,003; p=,002). Dini kitaplari okumay1
tercih etme durumu elestirel diisinme 6lcek genelinde ve ‘Ozdiizenleme’ alt boyutlarinda anlamlt
farklilasma olusturmaktadir (sirastyla p=,008; p=,004). Edebi kitaplart okumayi tercih etme durumu 6lgek
genelinde farklilasmaya neden olmasa da ‘Kamita Dayali Karar Verme ve Neden Aramaya Acgiklik’ alt
boyutlarinda anlaml farklilasma olusturmaktadir (sirastyla p=,012; p=,008). Tabloya gére, cogu kitap
tirtinde (dini, sosyoloji, felsefi, pedagoji, tarihi, biyografi, psikoloji) okuyan grubunun elestirel distinme
Olcegi ortalamalart okumayan gruba gbre daha yitksek cikmustir. Ayrica, sosyoloji, felsefi, pedagoii, tarihi ve
biyografi tiirlerinde t degetleri oldukga yitksek ve p-degerleri <.001 olup, bu durum bu farklarin ¢ok giicli
istatistiksel anlamhiliga isaret ettigini géstermektedir. Dini ve Psikoloji tiitlerinde de anlamh farklar vardir
ancak bu farklar digerlerine gbre daha dusiiktiir. Edebi tirinde ise, bu tiirde kitap okuyan grup ile
okumayan grup arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmamustir (p = .233).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesi, 6grencilerine daha etkili bir sekilde
ogretmenlik yapmalarina yardimet olacak unsurlarin en 6nemlilerinden biridir. Elestirel diisinme, bilgiye
erisim, problem ¢6zme ve 6grencilere elestirel bakis kazandirma konularinda énemli bir rol oynamaktadir.
Ogretmen yetistirme programlarinin bu becerileri gelistirecek bigimde hazirlanmast 6nemlidir. Bu sayede
Ogretmen adaylari, gelecegin daha elestirel dusiinen nesiller yetistirmeye katki saglayabileceklerdir.
Aragtirmada Tlahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin elestirel diisiinme tutumlarinin ortalamanin iizerinde oldugu
tespit edilmistir.

Tlahiyat Fakiiltesi 6grencileri ve DKAB dersi 6gretmen adaylartyla yapilan arastirmalar, elestirel
dustinme egilimlerinin yiiksek olmasa da pozitif yonde oldugunu (Coskun, 2013, s. 157), elestirel diisinme
egilimi ortalamasinin yiiksek seviyede oldugunu (Ider & Ipek, 2023, s. 190; Yiiksel vd., 2021, s. 1123)
gostermektedir. Ayrica, dogruyu arama ve kendine glven disindaki alt boyutlarda (acikfikirlilik,
sistematiklik, meraklilik) orta veya (analitiklik) boyutunda yiiksek diizeyde elestirel diisiinme egilimlerine
sahip olduklart belirtilmektedir (A§1l< Ev, 2014, ss. 452-454). Bununla birlikte, (analitiklik, sistematiklik ve
acik fikirlilik) alt boyutlarinda orta diizeyde egilim gézlenmis (Coskun, 2013, s. 157), bazi alt boyutlarda
(dogruyu arama, sistematiklik ve olgunluk) orta diizeyde, digetlerinde (agtkfikirlilik, analitiklik, meraklilik ve
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kendine gliven) dusiik dizeyde oldugu (Erdogan, 2015, s. 340) tespit edilmistir. Ayni zamanda, biligsel
esneklik diizeylerinin orta, elestirel diisinme egilimlerinin ise yliksek oldugu (Demirtas vd., 2023, s. 736)
ortaya konulmustur. Bir baska calismada, elestirel disiinme egiliminin ortanin Uzerinde, yiksek seviyeye
yakin oldugu (Bilecik, 2019, s. 315) bulgulanmustir. Farkli bolimlerden 6grencilerin de yer aldigt bir
calismada, Biitiinciil Elestirel Diisiinme Rubrigi’nde en yiiksek puant Tlahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin aldigt
tespit edilmistir (Doganay vd., 2007, s. 524). Tlahiyat egitiminin empati, iletisim ve uzlasma becerilerini
gelistirdigi (S. Turan & Naziroglu, 2021, s. 251), Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin yiiksek oranda yenilikei ve
sorgulayict 6zelliklere sahip oldugu (Yegin, 2017, ss. 253-254) da elestirel disinme baglaminda dikkate
alinabilecek bulgulardandir.

Ote yandan Miihendislik ve Mimarltk Fakiiltesi, Sosyal ve Beseri limler Fakiiltesi, T1p Fakiiltesi ve
Tlahiyat Fakiiltesi 6grencileriyle yapilan karsilastirmali bir arastirmada, en disiik elestirel diisiinme puanini
Ilahiyat Fakiiltesi égrencilerinin aldigi belirlenmistir (Duran, 2021, s. 71). Tiirkiye’de 6gretmen adaylartyla
yapilan 88 calismanin analiz edildigi bir arastirmada, 6gretmen adaylarinin elestirel distinme becerilerinin
dustik diizeyde oldugu tespit edilmistir (Tastt & Yidirim, 2022, s. 561). Bu bulgu, diger bazi arastirmalar
tarafindan da desteklenmektedir (Alkin-Sahin vd., 2014, s. 1481; Can & Kaymakgt, 2015, s. 66; Given &
Kirim, 2008, s. 63; Karaman, 2016, s. 339; Saglam & Biiytikuysal, 2013, s. 271; Tirkmen, 2014, s. 78).
Bununla birlikte, gretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerini orta (Durnact & Ultay, 2020, s. 92;
Karasakaloglu vd., 2012, s. 218; Korkmaz, 2009, s. 5; Kuva¢ & Koc, 2014, s. 52; Sen, 2009, s. 69) ve
yuksek diizeyde (Aslan & Aybek, 2017, s. 381; Karali, 2012, s. 93; Senyigit, 2016, s. 121) tespit eden
arastirmalar da mevcuttur.

Bu bulgular, elestirel distinme becerilerinde pozitif egilim oldugunu gosterse de bu becerilerin daha
sistematik ve etkili bir sekilde gelistirilmesine yonelik ¢alismalara ihtiya¢ duyuldugunu ortaya koymaktadir.
Lisans egitiminde elestirel diisinme becerilerini gelistiren program ve yontemlerin dahil edilmesi,
ogrencilerin bu becerilerinin daha fazla gelismesini saglayabilir. Boylece, daha bilingli, elestirel ve sorumlu
bireyler haline gelmelerine de katkida bulunmak miimkiin olabilir.

Aragtirma bulgular, ﬂahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin elestirel diisiinme tutumlarinin gesitli faktorlerle
iliskili oldugunu ve lisans egitiminin ilerleyen yillarinda elestirel diisinme becerilerinin gelistigini actkca
gostermektedir. Ozellikle son sinif égrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerinin, daha alt siniflardaki
Ogrencilere kiyasla daha yuksek olmasi, egitimin elestirel disinmeye olumlu katki sagladigina isaret
etmektedir (Bilecik, 2019, s. 310; Tastan vd., 2001, s. 191). Bu bulgular, ilahiyat lisans egitiminin,
Ogrencilerin elestirel ve sorgulayict yaklagima yonlendirdigini gostermektedir. Benzer sekilde baska
aragtirmalara gbre, stnif dizeyinin 6gretmen adaylarinin elestirel diisinme egilimlerine etkisi ¢ok diisiik
diizeyde olmasina ragmen, son siniflarda Sgrencilerin elestirel diisinme egilimleri, alt simiflara gére daha
yuksektir. Bu durum, egitim siiresinin elegtirel disinme egilimlerine katki sagladigint géstermektedir (Can
& Kaymakei, 2015, s. 80; Colak vd., 2019, ss. 77-78; Karali, 2012, s. 93; Koger, 2021, s. 96; Senyigit, 2016,
s. 123). Ancak 1. smuf Sgrencilerinin dst stuflara gére daha yuksek elestirel diisinme egilimine sahip
oldugu (Cetinkaya, 2011, s. 103) ve siuf dizeyinin elestirel diisinme egilimine etkide bulunmadigi
(Durnact & Ultay, 2020, s. 92; Erdogan, 2012, s. 86; Tiirkmen, 2014, s. 79) bulgulart da bulunmaktadir. Bu
farkliliklar, elestirel distinme becerilerinin egitim siirecinde sistematik olarak ele alinmasinin Snemini
vurgulamaktadir. Lisans egitiminin baglangicindan itibaren elestirel dusiinme becerilerini gelistirmeye
yonelik stratejiler ve etkinliklerin dahil edilmesi, bu becerilerin daha kalict ve etkili bir sekilde gelismesini
saglayacaktir. Ayrica, bu siirecin tim egitim hayatt boyunca siirekli desteklenebilmesi i¢in, 6grencilerin aktif
katilimint tesvik eden 6grenme ortamlarinin olusturulmasi énemlidir. Elestirel diisinmenin strdirilebilir
bir beceri haline gelmesi i¢in, egitimcilerin bu streci erken asamalardan itibaren etkili bir sekilde planlamasi
ve yonetmesi gerekmektedir.

Elestirel disinme tutumlarinin istihdam tercihleri tzerinde etkili oldugu gérillmektedir. Akademisyen
olmay1 tercih eden Ogrencilerin elestirel diisinme puanlari, 6gretmen veya din gorevlisi olmay: tercih
edenlere gbre anlamlt derecede daha yiksektir. Bu bulgular, elestirel diisinmenin 6grencilerin mesleki
tercihlerinde etkili oldugunu ya da akademik kariyer yapmayt planlayan Ilahiyat Fakiiltesi égrencilerinin bu
beceride daha yitksek puanlara sahip oldugunu géstermektedir. Akademisyenlik, Ilahiyat Fakiiltesi
mezunlarinin daha fazla ilgisini ekmeye baslamustir (Ipek vd., 2024, s. 373; Ucar, 2017, s. 146). Akademik
kariyer planlayan &grencilerin elestirel dustinme becerilerinin  gelisimine daha fazla ilgi gosterilmesi
gerektigi disiiniilmektedir. Bu baglamda, Ilahiyat lisans programina elestirel diisiinme derslerinin
eklenmesi, 6grencilerin bu temel beceriyi daha sistematik bir sekilde 6grenmelerine katki saglayabilir.
Yaran’in (2022) bu amacla kaleme aldigi kitap calismasi, elestirel distinme becerilerini destekleyecek
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kaynaklarin gelistirilmesi gerektigine deginmektedir. Ilahiyat lisans egitiminin bu beceriyi daha cok
vurgulayarak, donanimli ve elestirel disiinebilen bireyler yetistirmeye katkida bulunmast biylik 6nem
tastmaktadir.

Arastirmada fazla sosyal medya kullaniminin (giinde 4 saat ve lzeri) elestirel disiinme puanlarini
olumsuz etkiledigi, buna karsin daha az kullanan ya da hi¢ sosyal medya kullanmayan 6grencilerin daha
yiiksek puanlar aldigr tespit edilmistir. Ozellikle, giinliik 0-1 saat arast sosyal medya kullanan ya da hig
kullanmayan 6grenciler daha yliksek elestirel diisiinme puanlarina sahipken, yogun sosyal medya kullanimi
(gunde 4 saat ve Uzeri) bu puanlarin dismesine neden olmustur. Bu bulgular, asir1 sosyal medya
kullantminin  dikkat daginikligina yol acarak derinlemesine dustinme stireclerini zayiflatabilecegini
diisiindiirmektedir. Nitekim Tlahiyat Fakiiltesi 6grencileri tizerinde yapilan bir aragtirmada, sosyal medyada
gecirilen siire arttik¢a, sosyal medyanin eglence amach kullanim oraninin da yikseldigi ortaya ctkmustir.
Ogrencilerin sosyal medyayt en ¢ok giindemi takip etmek, can sikintisini gidermek, sohbet etmek,
haberlesmek, eglence ve egitim amaglt kullandiklart belirlenmistir. Ozellikle, giinde 5 saatten fazla sosyal
medyada vakit geciren Ogrenciler arasinda eglence amacl kullanimin en yiiksek seviyede oldugu tespit
edilmistir. Genel olarak, sosyal medya kullanim siiresi artttkga, glindem takibi, sohbet, habetlesme, can
sikintistnt giderme, olumsuzluklardan kagis, eglence ve dini paylasimlar icin kullanim oranlarinin arttigy,
ancak egitim amach kullanimin azaldigr gbrilmistir (Yavuz, 2020, ss. 122, 126, 130). Daha 6nceki
tarihlerdeki bir arastirmada ise, 6grencilerin buytk bir kisminin internet ve bilgisayar erisimine sahip
olmadig, interneti daha ¢ok akademik amaglarla (derslerle ilgili aragtirma, 6dev ve projeler igin)
kullandiklar: bulunmustur. Bu aragtirmada, interneti ders amaclt kullanan 6grencilerin sayisinin, eglence,
giincel haberler ve ders dist bilgi amach kullanan 6grencilere oranla anlamlt derecede daha yiiksek oldugu
dikkat cekmektedir (Keskin, 2011, s. 229). Gunimizde ise, akilli telefon kullanimi, 6grencilerin ginlik
yasamlarinda 6nemli bir yer edinmis durumdadir. Tlahiyat Fakiiltesi 6grencileri tizerinde yapilan bir baska
arastirmada, 6grencilerin nomofobi (telefonsuz kalma korkusu) diizeylerinin orta seviyede oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgu, 6grencilerin akilli telefonlarina asiri bagimli olmamakla birlikte, telefonsuz kalma
durumunda belitli bir rahatsizlik veya endise yasadiklarint gostermektedir (E. Z. Turan & Becit Tsitiirk,
2018, ss. 1943-1945). Bu sonuglar, teknoloji kullaniminin §grencilerin yasaminda giderek daha énemli bir
rol oynadigin1 ve bu durumun hem akademik hem de kisisel yasam tizerinde bazi olumsuz etkiler
olusturabilecegini gdstermektedir. Sosyal medyanin asir1 kullaniminin  elestirel dustinme becerilerini
olumsuz etkileyerek, dikkat daginikligina neden olabilecegi ve dustinme becerilerini zayiflatabilecedi
s6ylenebilir. Bunun yaninda, eglence ve gindem takibi gibi amaglarla yogun sosyal medya kullaniminin,
egitim amach kullanimin 6niine gegmekte oldugu ve 6grencilerin 6grenme stireclerine daha az zaman
ayirmasina yol actg belirtilebilir. Bu sonuglar, teknoloji kullaniminin bilingli bir sekilde yénetilmesinin ve
egitim  sireclerinde elestirel dusiinme becerilerinin - desteklenmesinin - 6nemini  bir kez daha
vurgulamaktadir. Egitimciler ve 6grenciler, bu dengeyi saglamak icin dikkatli bir yaklasim benimsemelidi.

Bu noktada, dijital okuryazarlk ve medya okuryazarliginin 6nemi vurgulanmalidir.  Dijital
okuryazarlik, bireylerin dijital araglart ve teknolojileri glivenli, etkili, etik ve bilingli bir sekilde kullanma
becerilerini icermektedir (MEB, 2020). Medya okuryazarligi, medyann bilingli kullamimini tesvik ederek
elestirel distinme becerilerinin gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir (Gilay vd., 2023, s. 84; Kurt &
Kiirtim, 2010, s. 33). Ogretmen adaylariyla yapilan bir arastirmada, medya okuryazarhg: ile elestirel
dustinme egilimleri arasinda diistik diizeyde de olsa pozitif ve anlamli bir iliski oldugu belitlenmistir. Buna
gore, medya okuryazarligr arttikga elestirel diisinme egilimlerinin de yikseldigi ya da elestirel dusiinme
egilimlerinin artisiyla medya okuryazarhigimn gelistigi gézlemlenmistir (Karaman, 2016, s. 345). Ayrica,
sosyal ag sitelerini kullanim amacinin medya okuryazarligint olumlu yénde etkiledigi, bu etkinin elestirel
dustinme egiliminin aracilik roliiyle daha da giiclendigi sonucuna ulastlmustir (Ulu & Bas, 2020, s. 564). Bu
bulgular, sosyal medya kullaniminin, Ozellikle asir1 diizeyde oldugunda, bireylerin elegtirel disinme
yetilerini olumsuz etkileyebilecegini ve bu nedenle medya okuryazarligi becerilerinin gelistirilmesinin biytik
bir 6nem tasidigini géstermektedir. Egitim siireclerinde medya okuryazarhigr egitiminin glindeme alinmasi,
bireylerin sosyal medya kullanimlarini daha bilingli bir sekilde yonetmelerini saglayarak elestirel diisiinme
becerilerini  artirabilir.  Ozellikle 6gretmen adaylarinin, gelecekte medya ile etkilesimde bulunan
ogrencilerine dogru rehberlik yapabilmeleri icin bu yetkinlikleri kazanmalari gerekmektedir.

Arastirmada yillik kitap okuma sayis1 arttikca elestirel distinme Slgek puanlarinin genelde yiikseldigi
tespit edilmistir. Ozellikle 26 ve itizeri sayida kitap okuyan 6grenciler, elestirel diisinme 6Slceginde en
yuksek ortalama puani alirken, 1 ila 3 kitap okuyan 6grenciler en dusiik ortalama puani elde etmistir. Bu
veriler, diizenli kitap okumanin elestirel diisinme becerilerini gliclendirdigini géstermektedir. Benzer bir
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aragtirmada, aylik kitap okuma sayst ile elestirel diislinme puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur; en yiksek puani ayda dort kitap okuyanlar alirken, onlart sirastyla G, iki, bir kitap
okuyanlar takip etmis, hic kitap okumayanlar ise en diigik puant almistir (Duran, 2020, s. 168, 2021, s. 73).
Kitap okuyan bireylerin elestirel diisinme toplam puanlarinin, kitap okumayanlara gére daha ytksek
oldugu, acik fikirli olma, merakli olma, baskalarinin gorislerini dikkate alma, kendine giivenme, arastirmaci
olma ve durumlari bitincil degetlendirme gibi elestirel diisinme egilimlerini daha fazla benimsedikleti
belitlenmistir (Alkin-Sahin vd., 2014, s. 1484). Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri ile kitap
okuma aligkanliklarina yonelik tutumlari arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski tespit edilmistir
(Karasakaloglu vd., 2012, s. 218; Koger, 2021, s. 99; Senyigit, 2016, s. 137). Bir bagka calismada ise bu
iliskinin disik dizeyde, pozitif ve anlamlt oldugu belirtilmigtir (Kirmizt vd., 2014, s. 364). Bu bulgular,
Ogretmen adaylarinin okuma aliskanliklar arttikea elestirel diisinme egilimlerinin de arttigini ya da elegtirel
dustinme egilimleri artttk¢a kitap okuma aliskanliklarina yonelik tutumlarin  gliclendigini  ortaya
koymaktadir. Okunan kitap sayisi artttkca elestirel dustinme egilimi puanlarinin da yikseldigi tespit
edilmistir (Karasakaloglu vd., 2012, s. 218; Koger, 2021, s. 99; Senyigit, 2016, s. 137). Bu sonuglar,
Ogretmen adaylarinin okuma aliskanliklart ile elestitel dustinme egilimleri arasinda pozitif bir iligki
oldugunu agik¢a gostermektedir. Bununla birlikte, dogrudan elestirel disiinme konusunu ele almasa da
bireysel yenilikcilik Gzerine yapian bir calismada, kitap okumanin OSgrencilerin bireysel yenilikeilik
puanlarinda belirgin bir farkliik olusturmadigi tespit edilmistir (Yegin, 2017, s. 256). Tirkce 6gretmen
adaylarinin elestirel disiinme tutumlarint ele alan bir arastirmada da kitap okuma sikliginin istatistiki olarak
anlamlt bir farklilik olusturmadigi belitlenmistir (Sen, 2009, s. 85). Bu sonuglar, 6gretmen adaylarinin
okuma aligkanliklari ile elestirel diisinme egilimleri arasinda pozitif bir iliski oldugunu gésterse de kitap
okuma aligkanhiginin her zaman elestirel distinme tzerinde dogrudan ve anlamlt bir etki olusturmadigin
ortaya koymaktadir. Bu durum, distinme becerilerinin gelistirilmesi icin okuma aliskanliginin yant sira,
okunan materyallerin niteligi ve bireylerin bu streglere yaklasimi gibi farklt unsurlarin da dikkate alinmasi
gerektigini gostermektedir. Bu nedenle distinme becerilerinin gelisiminde, okunan metinlerin analitik
distinme stireclerini destekleyici &zellikte olmasit ve bireylerin sorgulayict bir yaklasimla okumaya
yonelmesi etkili olabilir. Egitim ortamlarinda elestirel diisiinmeyi tesvik eden materyallere ve yaklasimlara
daha fazla yer verilmesi, 6grencilerin hem akademik hem de kisisel gelisimleri acisindan faydali olacaktir.

Arastirmada Tlahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin elestirel diisinme becerilerinin gelistirilmesinde kitap
okuma faaliyetinin 6nemli oldugu ortaya ¢ikmustir. Veriler, diizenli kitap okumanin bu becerilere olumlu
katki sagladigini gostermektedir. Ozellikle, daha fazla kitap okuyan ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin daha yiitksek oldugu gorilmistiir. Bu bulgu, 6gretmen egitimi programlart ve pedagojik
yaklasimlar acisindan 6nemli olup, Sgrencilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirmek icin okuma
aliskanliklarinin tesvik edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica, farkl disiplinlere ait kitaplarin, elestirel
dustinme becerilerinin gesitli boyutlart tizerinde farkli etkilerinin oldugu belirlenmistir. Sosyoloji, felsefe,
pedagoji ve tarih gibi soyut distinmeyi ve elestirel degerlendirmeyi gerektiren alanlarda okuma yapan
bireylerin bu becerilerde daha ylksek puanlar aldigt goriilmektedir. Kitap tercihlerinin gesitlendirilmesi,
elestirel dustinme becerilerini gelistirmeye yardimct olabilir. Egitim icerigi ve ders kitaplarinin se¢iminde bu
bulgularin g6z 6ntinde bulundurulmast 6nemlidir.

Aragtirma bulgulart lisans egitim stirecinin 6grencilerin elestirel disiinme becerilerini gelistirmeye
katkida bulundugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle, farkli konulara farkli agilardan bakma ve 6n
yargilardan uzaklasma konusunda acik fikirli olma gibi belirli elestirel distinme boyutlarinda lisans egitim
sirecinin olumlu bir etkisi oldugu gérilmektedir. Bu baglamda 6zellikle felsefe ve din bilimleri bélim
derslerinin katkist tespit edilmistir (Taskiran, 2013, s. 258). Ayrica Ilahiyat Fakiiltesi programinin, bireyin
dunyasini aydinlatarak siiphelerinden arinmasina, hem diinya hem ahiret perspektifinde bilgi ve donanim
kazanmasina, yeni bakis acilart edinerek yasamin zorluklarina hazirlanmasina yardimct olmast agisindan
islevsel oldugu (Cinemre, 2019, s. 279) tespiti de bu bulguyu destekler niteliktedir. Ilahiyat egitimi, bireyin
bilgi, dustince ve davranslarinda degisim saglarken, bu degisimi elestirel distinme, farkliliklara saygt
gbsterme ve hosgoriilii olma gibi niteliklerle desteklemektedir (Ozeng, 2017, s. 28; Tastan vd., 2001, ss.
188-189). Bu tespitler dogrultusunda, Ilahiyat egitiminin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini ve
kisisel gelisimlerini destekledigi, daha donanimli ve hosgorili bireyler olmalarina katki sagladigi
sOylenebilir. Bu bulgular, egitim programlarinin sadece bilgi aktarmakla sinuirlt kalmamasi, ayni zamanda
daha bilingli ve elestirel diisiinebilen bireyler yetistirmeye yonelik bir yapiya sahip olmasi gerektigini
vurgulamaktadur.
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Lisans egitim siirecinin  Slgegin  “Bilgi Toplamaya Isteklili’, ‘Neden Aramaya Aciklik’ ve
‘Ozdiizenleme’ gibi belirli alt boyutlarda daha giiclii etkileri oldugu, diger alt boyutlarda ise bu etkinin daha
az oldugu gézlemlenmistir. Egitim strecinin ‘Cikartimda Bulunma’® ve ‘Kanita Dayali Karar Verme’
boyutlarinda etkili olmamasi bu 6zelliklerin egitim stireciyle daha az iliskili olabilecegini veya bu becerilerin
gelisiminin egitim siireclerinden bagimsiz diger faktorlerle daha fazla iliskili olabilecegini gbstermektedir.
Bu bulgular, lisans egitim strecinin elestirel distinme becerilerini gelistirmede belitli boyutlarda etkili
oldugunu, ancak tiim boyutlart esit derecede desteklemedigini gostermektedir. Ozellikle, ¢ikarim yapma ve
kanita dayali karar verme gibi becerilerde, egitim stirecinin daha az etkili olmasi, bu becerilerin gelistirilmesi
icin farkl yaklasimlar ve 6gretim yontemlerine ihtiya¢ duyuldugunu isaret etmektedir. Ogrenciler, elestirel
distinme becerilerinin gelisimini engelleyen baglica unsur olarak ezberci egitimi ve anlatimla sinirh
yontemleri nitelendirmislerdir (Saglam & Buytikuysal, 2013, s. 272). Bu baglamda 6gretim elemanlarinin
yenilikei, isbirlik¢i ve dijitalle uyumlu 6gretim yontemleri benimsemeleri, 6grencilerin elestirel diisinme
becerilerinin gelisimini daha etkin bir sekilde destekleyebilir. Ancak, zaman kisitlamalari, siuf kosullatt ve
Ogrenci sayisinin fazla olmasi gibi engellerin, bu yéntemlerin kullanimini sinirladigt da géz Oniinde
bulundurulmalidir (Giines, 2018, ss. 90-91; Sahin vd., 2015, s. 64). Egitim siireclerinin daha esnek ve
yenilikci yaklagimlarla gliclendirilmesi, 6grencilerin elestirel disiinme becerilerinin gelisimini tegvik etmek
acisindan buytk 6nem tasimaktadir.

Arastirma bulgulari, lisans egitimi, kitap okuma aligkanliklari, mesleki hedefler ve sosyal medya
kullaniminin Sgrencilerin elestirel distinme becerileri tzerinde 6nemli etkilerde bulundugunu ortaya
koymaktadir. Lisans egitimi, 6zellikle felsefe ve din bilimleri gibi dersletle, elestirel diisiinme becerilerinin
gelisimine katki saglamaktadir. Diizenli kitap okuma aliskanlhklarinin da elestirel disinme egilimlerini
gliclendirdigi belirlenmistir. Mesleki hedefler de bu beceriler tGzerinde etkilidir; ézellikle akademisyenlik
gibi analitik diistinme gerektiren mesleklere yonelen 6grencilerin daha yiiksek elestirel diigiinme puanlarina
sahip oldugu goérilmektedir. Sosyal medya kullanim aliskanliklart ise elestirel diisiinme yeteneklerini hem
olumlu hem de olumsuz yoénde etkileyebilir. Asgirt sosyal medya kullanimi dikkat dagmikligina yol
acabilirken, dengeli ve bilingli sosyal medya kullanimi farkli bakis acilarina erisim saglayarak bu becerileri
destekleyebilir. Sonug olarak, Sgrencilerin elestirel dilsiinme becerilerini gelistirmek icin bu faktérlerin
egitim siireclerinde dikkate alinmast gerekmektedir. Ogretim iiyeleri, Ggrencilere sosyal medya kullanimini
bilingli bir sekilde yonetme becerileri kazandirarak, kitap okuma aligkanliklarini tesvik eden materyaller ve
etkinlikler sunarak, ayrica mesleki hedeflere yonelik elestirel diisinmeyi destekleyen calismalarla bu
becerilerin gelisimine katk: saglayabilirler.

Arastirma bulgular1 dogrultusunda asagidaki 6neriler sunulabilir:

e Lisans egitim miufredatlari, analitik diisinme, elestirel diisinme ve problem ¢6zme gibi becerileri
gelistirmeye yonelik yontemler ve etkinliklerle zenginlestirilebilir.

e Derslerde elestirel diisinme becerilerinin kullanimint artirmak ve grenci katilimini tesvik etmek
i¢in Sokratik yontem, grup calismalari, proje ¢alismalari, vaka analizi, beyin firtinasi, tartisma gibi
metotlar kullanilabilir ve dijital araglardan yararlanilabilir.

e Ogrencilerin farkli bakis agilari gelistirmesini saglamak amaciyla, cesitli disiplinlerden kitaplar
okumalari tesvik edilebilir ve bu sayede elestirel disiinme becerilerinin gelistirilmesi saglanabilir.

e Ogrencilerin diizenli okuma aliskanliklarint desteklemek amaciyla tesvik programlari ve yarismalar
diizenlenebilir. Bu programlarda farkh tiirlerden ve disiplinlerden kitaplar 6nerilebilir.

e Sosyal medyanin elestirel dustinme tzerindeki olasi olumsuz etkileri konusunda 6grenciler
bilin¢lendirilebilir ve bu konuda egitimler diizenlenerek farkindaliklart artirrlabilir.

e Sosyal medyanin egitim amach ve etkili kullanilmasini tegvik edecek stratejiler gelistirilebilir.

e Akademik kariyer hedefleyen, yiiksek dizeyde elestirel diisiinme becerileri sergileyen 6grenciler
icin 6zel destek programlart ve mentorluk sistemleri olusturulabilir, bu programlar daha islevsel
ve etkili hale getirilebilir.

e Kariyer damigsmanlgt ve rehberlik hizmetleri tim Ogrencilere erisilebilir hale getirilerek,
ogrencilerin mesleki hedeflerine ulasmalarina yardimet olunabilir.

e Ogrencilere, elestirel diisiinme becerilerinin hangi alanlarda gelistirilmesi gerektigi konusunda
duiizenli geri bildirimler verilebilir ve kisisel gelisim planlart olusturmalari icin destek saglanabilir.

e {lahiyat fakiiltelerinin lisans egitimi, elestirel diisiinme becerilerini biitiincil bir sekilde ele alacak
ve kapsayict olacak sekilde yeniden tasarlanabilir.
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e Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerindeki gelisimini anlamak icin uzun vadeli izleme ve
degerlendirme ¢alismalart yapilabilir. Bu calismalar, egitim programlarinin etkinligini 6l¢mek icin
kullanilabilir.

Etik Beyan

“Uahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Tutumlar: ve 1isans Egitimi Deneyimleri” bashiklt calismanin
yazim siirecinde bilimsel kurallara, etik ve alintt kurallarina uyulmus; toplanan veriler Gizerinde herhangi bir
tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi bagka bir akademik yayin ortamina degerlendirme icin
gonderilmemigtir. Gerekli olan etik kurul izinleri Yalova Universitesi Etik Kurullar Koordinatérliigi’niin
15.11.2023 tarih ve 2023/142 sayili toplantisinda alinmigti.

Catigma Beyani

Calismada herhangi bir potansiyel ¢cikar catismast s6z konusu degildir.
Tesekkiir

Makalenin veri toplama siirecinde degerli katkilar sunan ve arastirmayi 6grencilerine ulastiran kiymetli
meslektaslarima tesekkrlerimi sunuyorum.
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EXTENDED ABSTRACT

The ability to engage in critical thinking, characterized by analyzing information, thinking logically
and systematically, and evaluating knowledge, is fundamental for individuals, particularly for pre-service
teachers, as it plays a crucial role in delivering effective instruction. This study delves into the critical
thinking levels of Theology Faculty students and the vatious socio-pedagogical factors that influence these
skills, with a focus on the impact of undergraduate educational experiences and external resources. Critical
thinking stands as a foundational skill within the educational landscape, particularly within Theology
Faculties, where it underpins the analysis of religious information, the development of logical and
systematic thinking, and the capacity to evaluate knowledge. This study embarks on a comprehensive
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exploration of the critical thinking dispositions of Theology Faculty students, with a lens on the
undergraduate educational experience and the socio-pedagogical factors influencing these dispositions.
Role of Undergraduate Education: The findings of the study highlight the pivotal contribution of
undergraduate education to the development of critical thinking skills. A correlation emerges between the
students’ advancement through their academic journey and the maturation of their critical thinking
abilities. Senior students and those with clearly defined academic career goals demonstrate higher levels of
critical thinking proficiency. This progressive enhancement suggests that educational experiences
contribute significantly to cultivating these crucial skills. Influence of Social Media and Reading Habits: A
salient part of the study examines the impact of social media usage and reading habits on students’ critical
thinking skills. Excessive engagement with social media correlates with a detrimental effect on these skills,
whereas a robust habit of book reading appears to positively influence them. Students who moderate their
social media use and engage more frequently with books tend to score higher on measures of critical
thinking. This dichotomy suggests a potential for both positive and negative influences on critical thinking
through these activities. Pedagogical Implications and Educational Reform: The insights garnered from
the study indicate a need for the reconfiguration of undergraduate educational processes to foster the
development of critical thinking skills. It advocates for the adoption of pedagogical strategies that provide
diverse perspectives and promote reading habits, thus supporting the growth of analytical thinking. The
study suggests that teacher training programs should incorporate methods and activities that encourage
analysis, problem-solving, and creative thinking to produce educators capable of fostering a similar
mindset in future generations. Institutional Responsibilities: Theological institutions bear a considerable
responsibility for nurturing the critical thinking capabilities of their students. The mission of these
faculties, historically rooted in the rigorous and scientific examination of religious issues, undetlines the
current educational aims of such institutions. The study urges these faculties to critically evaluate their
educational approaches and, if necessary, adjust them to better align with the objective of developing
competent individuals with strong critical thinking skills. Socio-Demographic Factors: The research delves
into the relationship between critical thinking attitudes and socio-demographic factors such as gender,
class level, employment preference, personality traits, and media engagement. The absence of significant
statistical differences in critical thinking attitudes across gender and other socio-demographic variables
suggests that these skills may not be inherently linked to these factors but can be shaped and improved
through educational interventions. Recommendations for Educational Enhancement: To enhance the
critical thinking skills of theology students, the study presents several recommendations. These include
enriching curricula with methods that develop critical competencies, using interactive discussions and
group work in teaching, and fostering reading habits through structured programs. It further recommends
that students be exposed to a variety of book genres to challenge their perspectives and promote the
growth of critical thinking. Conclusions and Future Directions: The study concludes that undergraduate
educational experience and socio-pedagogical factors significantly influence the critical thinking
dispositions of Theology Faculty students. While students generally exhibit above-average attitudes toward
critical thinking, there is potential for growth and enhancement through educational reforms. The findings
suggest that institutions and educators need to reassess their teaching methods and curricula to better
nurture the development of critical thinking across all dimensions. Furthermore, the study underscores the
importance of reading and the selective use of social media in fostering critical thinking. It recommends
that educators embed activities that promote these skills into student expetiences to prepare them for their
future roles effectively. In light of the study’s findings, it is evident that fostering critical thinking is a
multifaceted endeavor requiring a concerted effort from both educational institutions and students. By
adopting the recommended strategies, such as promoting reading and critical engagement with content,
educators can significantly influence the development of critical thinking skills in their students. This
development is crucial not only for the individual success of students but also for their capacity to
contribute meaningfully to society as educators and informed citizens. The study calls for an ongoing
commitment to this end, suggesting that the cultivation of critical thinking should remain a dynamic and
central goal of higher education, particularly within the context of Theology Faculties.
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