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Abstract

Children with migration experience may have many social and cognitive difficulties. They need
to receive qualified education in order to overcome these difficulties, to adapt to their environment and
to minimize the risks in their development. In multicultural educational environments where immigrant
children live, the practices of preschool teachers are important. This study focuses on how teachers
support the social-emotional and cognitive development of immigrant children, which are the areas
where they experience the most difficulties. The purpose of this study is to examine the practices of
preschool teachers to support the social-emotional and cognitive development of immigrant children in
their classrooms. This study was designed with a case study, one of the qualitative research methods.
The study group consists of 10 preschool teachers and 27 immigrant children, aged 4 to 6 in their
classrooms. The data was obtained through observation and semi-structured interviews. Observations
were carried out in each classroom at five different times for approximately 60 minutes. Additionally,
individual semi-structured interviews were conducted with the teachers. Data obtained from observation
and interview records were analyzed using descriptive analysis. As a result of the study, it has been
determined that teachers play the roles of facilitator, standard-setter/evaluator and coach in order to
support children's social-emotional skills while they carry out practices in the roles of facilitator, subject
expert, standard-setter/evaluator and coach in order to support their cognitive skills. This study confirms
that teachers provide immigrant children with a variety of opportunities to support their social-emotional
and cognitive development.
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Oz

Go¢ deneyimine sahip olan gocuklar sosyal ve bilissel yonden birgcok zorluk yasamaktadirlar.
Bu zorluklarin Ustesinden gelebilmeleri, ¢evrelerine uyum saglayabilmeleri ve gelisimlerinde sahip
olduklari risklerin en aza indirilebilmesi igin nitelikli bir egitim almalari gerekmektedir. Go¢cmen gocuklarin
bulundugu cokklttrlli egitim ortamlarinda okul dncesi 6gretmenlerinin yaptigi uygulamalar énemlidir.
Bu calisma, gégmen cocuklarin en ¢ok zorluk yasadiklari alanlardan olan sosyal-duygusal ve bilissel
gelisimlerinin 6gretmenler tarafindan nasil desteklendigine odaklanmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, okul
Oncesi 6gretmenlerinin siniflarinda bulunan gégmen gocuklarin sosyal-duygusal ve biligssel gelisimlerini
desteklemeye yonelik uygulamalarini incelemektir. Bu galisma nitel arastirma yontemlerinden durum
¢alismasi ile desenlenmistir. Calisma grubu okul éncesi kurumuna devam eden 4-6 yas arasindaki 10
okul éncesi 6gretmeni ve siniflarindaki 27 gé¢gmen ¢ocuktan olugsmaktadir. Arastirmanin verileri gézlem
ve yari yapilandiriimig gérismeler yoluyla elde edilmistir. G6zlemler her bir sinifta bes farkli zamanda
yaklasik 60 dakikalik sureler boyunca gergeklestiriimistir. Ayrica 6gretmenler ile bireysel yari
yapilandiriimig goérismeler yapilmistir. Gézlem ve gérisme kayitlarindan elde edilen veriler betimsel
analiz kullanilarak analiz edilmistir. Calismanin sonucunda 6gretmenlerin, cocuklarin sosyal-duygusal
becerilerini destekleyebilmek icin kolaylastirici, dederlendirici ve kog¢ rollerinde; biligsel becerilerini
destekleyebilmek icin kolaylastirici, konu uzmani, de@erlendirici ve kog¢ rollerinde uygulamalar
gerceklestirdikleri tespit edilmistir. Bu ¢alisma, 6gretmenlerin gégmen ¢ocuklarin sosyal-duygusal ve
biligsel olarak desteklenmesi igin onlara gesitli firsatlar sundugunu dogrulamaktadir.

Anahtar kelimeler: bilissel gelisim, gégmen ¢ocuk, okul 6ncesi, 6gretmen uygulamalari, sosyal-
duygusal gelisim
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Giris

Erken c¢ocukluk egitimi cocuklarin fiziksel, sosyal-duygusal, bilissel, dil ve birgok
yonden gelistikleri dnemli bir surectir. Cocuklar ilk defa ailelerinden ve kendi ¢evrelerinden
farkh bir sosyal ortamla karsilasirlar. Go¢ etmek zorunda kalarak yer degistiren gocuklar ise
gb¢in getirdigi zorluklari da beraberlerinde getirerek insan hayatinda kritik bir dénem olan 0-6
yas dénemini olumsuz gegcirebilmektedirler. insan yasaminda bu denli énemli olan gocukluk
donemini iyi sartlarda gegirmek ise herkesin hakkidir. Erken yaglarda egitim hayatina katilan
gb¢men gocuklarin siniftaki deneyimleri ve 6gretmenlerin onlarin sosyal ve biligsel gelisimlerini
desteklemeye yonelik olarak yaptigi uygulamalar merak konusudur.

Gog idaresi Baskanhgrna gore iilkemizde yaklasik olarak 5.013.631 yabanci uyruklu
ndfus bulunmaktadir (Millt Egitim Bakanhgi [MEB], 2022). Bu nufusun 1.365.884’Uni 5 ile 17
yas araligindaki egitim ¢aginda olan ¢ocuk olusturmaktadir. Egitim ¢agindaki cocuklarin Ocak
2022 tarihi itibariyla 935.731'i egitim-6gretime dahil edilmistir (MEB, 2022). Bunlardan
137.075’i okul dncesi donemde olmakla birlikte bir okul 6ncesi egitim kurumuna kayitli olan
¢ocuk sayisi ise 53.170’dir. Bu rakamlara gére okul éncesi donemdeki ¢cocuklarin okullasma
orani %38,79'dur (MEB, 2022). Oysaki okul oncesi donem, ilerleyen zamanda ortaya
¢lkabilecek bireysel ve toplumsal risklere karsi dnleyici bir ddnemdir ve bu ddnemde ¢ocuklarin
okula devam etmesi olugabilecek risklere kargl erken midahale sansini artirmaktadir (Aksoy,
2020). Bu dénemde gé¢men ¢ocuklara yonelik olarak verilen egitim ¢cocuklarin, erken yaslarda
ve ileriki zamanlarda karsilasabilecekleri riskleri nlemek acgisindan énemlidir.

Gog, farkli sebeplerle bir Ulkenin kendi sinirlari dahilinde ya da bagka bir Ulkenin
sinirlari icerisine girilmesiyle orta veya uzun sureler icin yer degistirmek anlamina gelen bir
nifus haraketliligidir (Uluslararasi Gog Orgiiti, 2009). Goglin sebepleri ve sekli farkhlik
gosterdiginden dolayi alan yazinda gog ile ilgili yapilan ¢alismalarda kullanilan terimler zaman
zaman farkllik gdstermektedir. Gé¢men kavrami, gbé¢ etmesi icin zorunlu bir sebep
bulunmayan kisiler icin kullanilirken; malteci kavrami etnik kokeni, dini, siyasi gorusu sebebiyle
go¢ etmek zorunda kalan kisiler i¢in kullaniimaktadir. Ayrica, ulkemize Ulkelerindeki savastan
dolay! siginmak zorunda kalan Suriyeli gé¢menlere ise Yabancilar ve Uluslararasi Koruma
Kanunu kapsaminda “gegici koruma” statisu verilmistir (Resmi Gazete, 2014). Bu galismada
etnik kOkeni ne olursa olsun baska bir uUlkeden Ulkemize go6¢ eden tum cocuklar ele
alinmaktadir. Bu nedenle ¢alisma boyunca gé¢gmen ¢ocuklar ifadesi kullanilimigtir.

Goéecmen Cocuklarin Sosyal-Duygusal ve Biligsel Geligimi

Gogmen c¢ocuklarla yapilan glncel g¢alismalar, ¢cocuklarin okul éncesi dbnemde pek
cok zorlukla karsilastigini ortaya koymustur (Akan ve digerleri, 2018; Erol ve Savas, 2022;
Gulay, 2011; Karsh Calamak ve Erdemir, 2019; Saklan ve Karakutik, 2022). Alanyazinda
gb¢men cocuklarin  gelisimlerini irdeleyen g¢alismalarin ¢ocuklarin  sosyal-duygusal
gelisimlerine ve biligssel gelisimlerine odaklandiklari dikkat cekmektedir (Akay ve digerleri,
2017; Arslan ve Ergll, 2022; Temel ve digerleri, 2017; Yasar Ekici, 2015).

ilk olarak, gé¢men cocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerini ele alan galismalar
incelendiginde gé¢men c¢ocuklarin genel olarak dil problemi, akran iligskilerinde problemler ve
uyum sorunu yasadiklari tespit edilmistir (Atasoy Cicek, 2017; Bahar ve Yilmaz, 2018; Urquia
ve digerleri, 2023). Cocuklarin karsilastiklari en blylk zorluklardan biri Tirkge konusunda
yetersizlik yasamalaridir (Arslan ve Ergul, 2022; Avci, 2019). Yasar Ekici (2015) dil yetersizligi
olan gé¢cmen c¢ocuklarin 6gretmeniyle ve arkadaslariyla iletisim kuramadigini tespit etmis,
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dolayisiyla okula uyum saglamada ve etkinliklere katilimda zorluk yagadiklarini ortaya
koymustur. Benzer olarak, Akay ve digerleri (2017) gé¢men cocuklarin dil bilmemesinden
dolayi iletisim ve uyum sorunu yasadiklarini bulmuslardir. Bu nedenle ¢ocuklar arkadaslari
tarafindan diglanabilmekte ve okula devam etmek konusunda isteksiz davranmaktadirlar
(Butin ve Mercan Uzun, 2016). Ayni zamanda kendilerini ifade etmekte zorlanan gégmen
cocuklarda davranig problemleri ortaya cikabilmektedir (Akay ve digerleri, 2017). Gunek
(2020) okul dncesi dgretmenleri ile yaptigi gérismeler sonucunda okul éncesinde gbégmen
cocuklarin dil problemi, iletisim sorunu ve kilttrel farkliliktan kaynaklanan problemler
yasadiklarini ortaya koymustur. Arslan ve Ergul (2022) gé¢men gocuklarin  kulturel
farkliliklardan dolayr zaman zaman arkadaslari tarafindan kabul gérmekte zorlandiklarini
bulmuslardir.

Diger yandan, gé¢gmen ¢ocuklar biligsel gelisim baglaminda zorluklar yagsamaktadirlar
(Chiu ve digerleri, 2014). Arslan ve Ergll (2022) o6gretmenlerle yaptiklari gérismeler
sonucunda gdé¢men c¢ocuklarin biligsel gelisimleri ile ilgili carpici sonuglar elde etmislerdir.
Ogretmenler gécmen gocuklarin kavram gelisimlerinde gerekli olan hazirbulunusluklarinin
yeterli dizeyde olmadigini ifade etmiglerdir. Buna bagli olarak 6gretmenler, gégmen ¢ocuklarin
akademik basarisinin dusik oldugunu belirtmiglerdir. Benzer sekilde Akay ve digerleri (2017)
gocmen cocuklarin etkinlikleri anlamakta zorlandiklarini ve akademik basarilarinda dusus
oldugunu bulmuslardir. Avci (2019) yaptigi calismada okul éncesi 6gretmenleri, multeci
cocuklarin etkinliklere katilim konusunda zorlandiklarini belirtmiglerdir. Ergen ve Sahin (2019)
gocmen c¢ocuklarla calisan ogretmenlerin, onlara matematik dgretmekte zorlandiklarini
bulmuslardir. Ancak gé¢gmen ¢ocuklarin yasadiklari bu zorluklar daha erken yaslarda okul
oncesi egitime bagslayarak azaltilabilir (Ansari ve Crosnoe, 2015; Bulgarelli ve Molina, 2016).
Bu kapsamda o&gretmenlerin gé¢gmen cocuklarin gelisimlerindeki roli olduk¢a dnemlidir
(Goodwin, 2016).

Goégmen Gocuklarin Egitiminde Ogretmenin Rolii

Okul 6ncesi 6gretmeni, erken yillarda ailesinden ilk defa ayri kalan gocugun karsisina
cikan ilk kisidir. Cocuk karsilastigi her sorunda 6gretmenine basvurmakta ve onu adeta bilirkisi
olarak goérmektedir (Oktay, 2000). Erken cocukluk dénemi gelisiminde &6gretmenin roll
buylktir. Ogretmen her seyden énce gocuklarin gelisim alanlarini; sosyal-duygusal, fiziksel,
bilissel ve dil gelisimlerini desteklemeli, gcocuklarin ilgi ve ihtiyaclarini kargilamali, gocuklarin
cevresel ve bireysel farkliliklarini g6z énlnde bulundurarak égretim sirecini planlamali ve
degerlendirmelidir (Kdksal Akyol, 2019b).

Erken cocukluk donemi c¢ocuklarin yavas yavas bagimsizliklarini kazandiklari ve
dinyay! tanimaya basladiklari, kesfetmeye merakli olduklar bir dénemdir (Kéksal Akyol,
2019a). Bu nedenle 6gretmen, gocuklarin var olan meraklarini destekleyen dikkatli cevaplar
vermeli ve bilissel gelisimlerini desteklemelidir (Aktas Arnas, 2018). Ogretmen, gocuklarin
bireysel 0Ozelliklerinin ve vyeterliliklerinin farkina varip onlarin gelisimini her ydnden
desteklemelidir. Ayni zamanda, ¢ocuklara deger gordugunu hissettirmeli, kendilerine glven
duygularini  pekistirmeli, onlara yeni deneyimler kazandirarak akademik basarisini
yukseltmelidir (MEB, 2013).

Yapilan calismalar, okul &ncesi 06gretmenlerinin destekleyici uygulamalariyla
cocuklarin gelisimlerini Ust diizeye ¢ikarabildiklerini ortaya koymustur. Ogretmenler, cocuklarin
bireysel 6zelliklerini ve hazirbulunuslugunu g6z 6ninde bulundurarak hazirladiklar! etkinlikler
sirasinda gocuklara rehber olarak, onlarin becerilerini gelistirebilmektedirler (Ogal, 2015).
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Gurgah Ogul (2020) okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinifta gocuklarla daha fazla matematikle ilgili
konusmasinin, ¢ocuklarin biligsel gelisimine katki sagladigini bulmustur. Benzer sekilde,
ogretmenler sinifta gerceklestirdikleri uygulamalarla ¢gocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerini
de destekleme potansiyeline sahiptir. Ogretmenler, sinifta olumlu sinif yénetimi stratejilerini
kullanarak, duygusal bir sinif ortami kurarak, iletisim becerilerini etkin kullanarak, sosyal-
duygusal gelisime ydnelik kazanim ve gostergelere yer vererek ¢ocuklarin sosyal becerilerini
destekleyebilirler (Macun ve Ulutas, 2016).

Gogmen gocuklarin egitim gordukleri siniflar, cokkultirlt egitim uygulamalarinin etkin
sekilde gerceklesmesi gereken ortamlardir. Ogretmenler, gdgmen ¢ocuklarin dezavantajlarini
en aza indirmek amaciyla sinifta pek cok uygulamaya basvurabilir. Cokkiltirli sinif
ortamlarinda bilissel gelisim ve diger gelisimlerin desteklenmesinde, cocuklarin ait olduklari
kalturel miraslarinin, aile gegmiginin ve tecrubelerinin yapilan egitim surecine dahil edilmesinin
cocuklarin gelisiminde olumlu etkiye sahip oldugu gortlmektedir (Gonzalez ve digerleri, 2001).
Her ne kadar bazi calismalar 6gretmenlerin gokkdlturld bir egitim ortami yaratmakla ilgili
c¢abalarinin az oldugunu gosterse de (Alabay ve Ersay, 2020), son yillarda égretmenlerin
yaptiklari uygulamalarla egitim ortamini zenginlestirdigini ortaya koyan calismalar da
mevcuttur (Capgl, 2020; Karsh Calamak ve digerleri, 2022; Saglam ve Bestepe, 2018).
Ornegin, 63retmen isbirlikli bir egitim ortami olusturarak ¢ocuklarin birbirlerinin kiilttrlerini daha
iyi tanimasini saglayabilir (Capgi, 2020). Ayrica, ¢ocuklarla yapilacak drama etkinlikleri de
cokkultarlh egitim ortamlari icin uygun etkinlikler arasinda yer almaktadir (Saglam ve Bestepe,
2018). Nitekim, Saglam ve Bestepe (2018) cocuklarla yaptiklari drama etkinliklerinin sonunda
farkli kultirden insanlarla beraber yasanabilecegini ve onlarin ilgi ve gereksinimlerini
anlayabildiklerini bulmuslardir. Capci (2020) okul 6ncesi 6gretmenleriyle yaptigi gorismelerde
ogretmenlerin, farkh Ulkelerin yasam kosullarinin tanitiimasi, bayramlarinin anlatiimasi,
kalturel zenginlikler temasinda etkinlikler dizenleme, farkh diller ile ilgili sohbet edilmesi gibi
etkinliklerle gokkiltirlii bir egitim ortami yarattiklarini ortaya cikarmistir. Ogretmenler,
cokkultarlt egitim uygulamalarina genellikle Turkge dil etkinliklerinde, mizik etkinliklerinde ve
oyun etkinliklerinde yer verdigini belirtmiglerdir (Capgi, 2020). Karsli Calamak ve digerlerinin
(2022) calismasinda 6gretmenlerin ¢okkulttrli sinif ortaminda matematik egitimi sirasinda
gocmen c¢ocuklara daha c¢ok tanidik gelen 6gelerden yararlandiklari, is birligine dayal
o6grenme, kulturel 6gelerin matematik etkinligine entegrasyonu ve oyunlastirma yontemlerini
kullandiklari gériimustar. Okul 6ncesi 6gretmenleri gégmen gocuklarin yaslarina uygun ya da
yaslarindan daha Ust duzeyde matematik becerilerine sahip oldugunu belirtmis ancak dil
konusunda sikinti yasadiklarini ifade etmiglerdir (Girgah Ogul ve Telli, 2023).

Ogretmenlerin gdgmen cocuklarin gelisimi (zerindeki rolii ile ilgili uluslararasi
literatirde de bir¢cok calisma bulunmaktadir. Yapilan calismalarda okul 6ncesi dénemde
cokkultarlh bir sinif ortaminin gocuklarin sosyal-duygusal ve biligsel gelisimlerini destekledidi,
farkli etnik kokenlerden ¢ocuklarla arkadaslik gelistirmelerine olanak tanididi ve boylelikle ileri
yaslarda bir sosyal aga dahil olmalarinda etkili oldugu gértulmustur (Aboud ve digerleri, 2012).
Bu nedenle egitimcilerin ve politika yapicilarin, ayrimciligin azaltiimasi ve 6nlenmesi igin
cokkulturll egitime erken gocukluk déneminden itibaren odaklanmasi dnemlidir (Keles ve
digerleri, 2020). Okul o6ncesi o6gretmenleri ayrimciigin azaltiimasi icin cesitli yollara
bagvurabilirler. Ornegin yilin baslarinda 6gretmenin planladidi isbirlikli oyunlar tiim yil boyunca
akran kabulunli desteklemektedir (Ladd ve digerleri, 1988). McDevitt (2021) okul éncesi
ogretmenleriyle yaptigi ¢calismada 6gretmenlerin ¢ocuklarla tercime yoluyla ve ¢ocuklarin
anadillerinde tekrarlarla iletisim kurdudunu, cocuklarin 6zel ihtiyaglarina dikkat edip
yonlendirmeler yaparak sosyal-duygusal becerilerini desteklediklerini bulmustur. Ayrica
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yapilan bir gcalismada okul dncesi 6gretmenleri gdgmen cocuklart kendi hikayelerini ve
fotograflarini anlatmaya tesvik ettiklerinde gocuklar sinifa daha kolay adapte olabilmislerdir
(Strickland ve digerleri, 2010).

Ogretmen, c¢ocuklarin gelisimlerini  destekleyen, demokratik bir sinif ortaminin
yaratilmasina, ¢ocuklarin saglikh kisilik 6zellikleri kazanmalarina yénelik egitimin planlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendiriimesinden sorumlu kimsedir (Koksal Akyol, 2019b). Bu rollyle
okul 6ncesi 6gretmeni, sinifinda bulunan gé¢gmen ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerini de g6z 6nune
alarak yaptigi uygulamalar sayesinde onlarin sosyal-duygusal ve bilissel gelisimlerini
destekleme potansiyeline sahiptir.

Gogmen Cocuklarin Gelisimlerinin Desteklenmesine Yonelik Kuramsal Cergeve

Bu calismada, gdcmen cocuklarin gelisiminin okul 6ncesi 6gretmeni tarafindan
desteklenmesine iligkin olarak Vygotsky’'nin Sosyokaulturel Geligsim Kurami ve Kolb’un egitici rol
profilleri (Kolb ve digerleri, 2014) temel alinmistir. Vygotsky, ¢ocuklarin bir gorevi bagimsiz
olarak gerceklestirebilecedi halde, tecrtbeli bir yetigkinle birlikte ¢alismasinin daha verimli
sonugclar doguracagini savunmaktadir (Jaramillo, 1996). Bu noktada, Sosyokiiltirel Gelisim
Kurami baglaminda 6gretmenin gocugun gelisim potansiyelinin artirlmasinda ¢ok énemli bir
rold vardir.

Vygotsky, her cocugun dogustan getirdidi, dikkat, algi, hafiza gibi 6zelliklerinin yani sira
cevresindeki tecrubeli yetiskin ve akranlarindan dil kullanimi, okuma-yazma gibi 6zelliklerle
temel zihinsel iglevlerini gelistirdigini savunmaktadir. Cocuklarin bilissel ve sosyal gelisimlerini
incelerken kultlrh ihmal edersek, ¢cocuklarin yeteneklerini dogru olarak belirleyemeyecegimizi
ifade eder (Parke ve Gauvain, 2009). Vygotsky'nin kuraminda ¢ocugun gelisimi, ait oldugu
kiltirden bagimsiz olarak gelisemez (Bodrova ve Leong, 2013).

Egitim ortaminda 6gretmenlerin benimsedidi egitici stilleri vardir. Kolb ve digerleri
(2014) ogretmenlerin benimsedigi egitici stillerini egitici rol profilleri olarak adlandirmis ve
kolaylastirici, de@erlendirici, konu uzmani ve kog olarak dort ana kategoride incelemiglerdir.
Kolaylastirici rolde egitici; bireysel diyaloglarla kisisel olarak iletisim kurar, samimi ve pozitif bir
6grenme ortami olusturur ve igten digsa 6grenmeyi destekler. Degerlendirici rolde; performans
hedeflerini belirler, objektiftir ve sonu¢ odakhdir. Konu uzmani roliinde; otoriterdir, konuyu
sistematik olarak duzenler ve analiz eder, bilgiyi dersler ve metinler aracihigiyla aktarir. Kog
rolinde; birebir calisma ve geri bildirimlerde bulunur, daha igbirlikli bir 6grenme ortami
olusturur (Kolb ve digerleri, 2014). Tim bu rollerle birlikte egitimin deneyimsel dgrenme
cercevesinde olabilmesi igin egiticinin kendi Ustlendigi bu rollerin farkinda olmasi
gerekmektedir (Kolb ve Kolb, 2009). Egiticinin hem ¢ocugun ihtiyacina yénelik hem de roller
arasi dengeyi saglamasi deneyimsel 6grenmeyi gulglendirir (Kolb ve Kolb, 2017). Bu
calismada, 6gretmenlerin gégmen c¢ocuklarla yaptigi uygulamalar Kolb’un egitici rol profilleri
baglaminda ele alinmigtir.

Mevcut Calisma

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siniflarinda bulunan gégmen ¢ocuklarin sosyal-duygusal
ve biligsel gelisimlerini desteklemeye ydnelik uygulamalarini arastirmayir amaglayan bu
calisma pek ¢ok yonden alanyazini zenginlestirmeyi hedeflemektedir.

ilk olarak, Tiirkiye'de gécmen cocuklarla ilgili yapilan calismalarin ¢gogu gdécmen
cocuklarin ve ailelerinin yasadiklari sorunlara odaklanmigtir (Akan ve digerleri, 2018; Arslan
ve Ergul, 2022; Gunek, 2020; Ordek inceoglu ve digerleri, 2017; Saklan ve Karakutuk, 2022;
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Temel ve digerleri, 2017). Bu galigsmalar, Ulkemize gbé¢ eden kiiglk gocuklarin ve ailelerinin
egitim hayatinda gesitli problemlerle karsilastiklarini ortaya ¢ikarmistir. Ancak, karsilasilan bu
problemleri en aza indirgemek icin égretmenlerin ne gibi uygulamalar yapabilecegi konusu
heniiz yeterince ortaya konulamamistir.

Ayrica yapilan calismalar genel olarak 6gretmenlerle gorismeler yaparak, sinifinda
gocmen cocuk bulunan o6gretmenlerin sinif igi uygulamalari konusunda bilgi edinmeye
calismiglardir ve bu calismalarin bulgulari 6gretmenlerin beyanina dayanmaktadir (Arslan ve
Ergul, 2022; Capci, 2020; Gunek, 2020). Fakat katilimcilarin beyanlari ile uygulamalari
arasinda zaman zaman farklilik goérilebilmektedir. Bu ¢alisma, 6dretmenlerin ¢ocuklarla
etkilesimlerini gézlemlemek Uzerine yapilandiriimistir. Ogretmenlerin gégmen g¢ocuklarla dogal
ortamlarinda gdzlemlenmesi ve égretmenlerle yapilacak birebir gérismeler, bu gézlemlerden
edinilen bilgileri zenginlestirmistir. Bdylece bu calismada gdzlemler ve goérismeler yoluyla
gbgmen cocuklarin egitiminde 6gretmenlerin basvurduklari destekleyici uygulamalara dair
derinlemesine bilgi edinilerek alanyazina godzleme dayali bulgular kazandiriimasi
planlanmaktadir.

Son olarak, Glkemizde yapilan calismalarin cogu ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerindeki
okullara devam eden gé¢men ¢ocuklarin egitimlerine iliskin ¢cikarim yapmaktadir (Eren, 2019;
Jafari ve digerleri, 2018; Kizilkaya ve Ekici, 2022; Sakiz, 2016; Topguoglu, 2014; Yener ve
Dogutas, 2024). Ancak erken ¢ocukluk egitimine devam eden gé¢gmen ¢ocuklarin gelisimlerine
ve egitimlerine yonelik olarak bilinenler sinirhdir. Bu ¢alisma okul éncesi donemdeki gégmen
gocuklarl ve ogretmenlerin onlarin gelisimlerini desteklemeye yonelik uygulamalarini ele
almaktadir.

Butin bu degerlendirmeler sonucunda bu arastirma, okul oncesi 6gretmenlerinin
siniflarinda bulunan gé¢men ¢ocuklarin sosyal-duygusal ve biligssel gelisimlerini desteklemeye
yobnelik uygulamalarini incelemeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmistir;

1. Okul éncesi 6gretmenlerinin siniflarinda bulunan gé¢gmen ¢ocuklarin sosyal-duygusal
gelisimlerini desteklemeye ydnelik uygulamalari nelerdir?

2. Okul o6ncesi o6gretmenlerinin siniflarinda bulunan gbé¢gmen c¢ocuklarin  bilissel
gelisimlerini desteklemeye yonelik uygulamalari nelerdir?

Yoéntem
Arastirma Deseni

Bu arastirma, nitel arastirma yodntemlerinden durum c¢alismasi ile desenlenmigtir.
Durum c¢alismasi, gincel bir durum hakkinda arastirmacilarin sinirl zaman igerisinde gézlem
ve gorusme gibi coklu kaynaklarla bilgi topladigi yontemdir (Creswell, 2013). Durum
¢alismalari bireyin goéruslerini ele aldigi kadar olayi da ele aldigi icin karmasik durumlara daha
butlincul ve insancil bir anlayis saglar (Brown, 2008). Bu ¢alismada durum galismasi deseninin
kullanmasinin nedeni, okul oncesi egitim kurumlarindaki go¢gmen gocuklarin sosyal-duygusal
ve bilissel gelisimlerine yonelik 6gretmen uygulamalarina iliskin genis kapsamda bilgi saglama
istegidir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Isparta ilinde yer alan MEB’e bagli
okul dncesi egitim kurumlarinda ¢alisan 10 6gretmen ve siniflarindaki 4-6 yas arasindaki 27
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goécmen c¢ocuk olusturmustur. Calisma grubunda yer alacak gégmen c¢ocuklar ve onlarin
ogretmenleri amagl 6rnekleme yontemlerinden Olgut érnekleme (Patton, 2015) kullanilarak bu
calismaya dahil edilmistir. Calisma grubunda yer alacak okul dncesi 6gretmenlerinin calismaya
dahil edilebilmesi igin sinifinda gégmen ¢ocuk bulunmasi géz éntne alinmigtir. Ayrica, ¢calisma
grubunda yer alacak ¢ocuklarin ¢calismaya dahil edilmesinde belirlenen 6l¢it, ailesinin son 10
yil icerisinde Turkiye'ye gb¢ etmis olmasidir. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin
siniflarindaki gé¢men ¢ocuk sayisi bir ile dort arasinda degismekte olup siniflarda toplam 27
gb¢gmen cocuk bulunmaktadir. Calisma grubundaki go¢cmen c¢ocuklarin biri anaokuluna
gelmeden 6nce iki ay sure ile Turkge dersi almig, diger ¢cocuklar dogrudan Tarkge 6grenmeye
yonelik bir egitim almamislardir. Calisma grubuna ait demografik bilgiler Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1
Calisma grubunun demografik 6zellikleri
Katihmcilar Okul Tard Mesleki Yas Sinif Gogmen Koéken Ulke
Kidem Yili  Grubu Mevcudu  Cocuk
Sayisi

O1 ilkokula Bagh 11 5-6 18 4 Somali, Afganistan
Anasinifi

02 ilkokula Bagh 15 4-5 18 3 iran, Suriye
Anasinifi

03 Bagimsiz 24 5 14 1 Suriye
Anaokulu

04 Bagimsiz 18 5-6 13 1 Somali
Anaokulu

05 Bagimsiz 16 5 19 4 Afganistan, iran
Anaokulu

06 Bagimsiz 10 4 14 2 Somalli
Anaokulu

o7 Ortaokula 22 5-6 17 2 Suriye
Bagh
Anasinifi

(o]} Ortaokula 12 4-5-6 17 4 Suriye, Afganistan
Bagli
Anasinifi

09 Ortaokula 20 5-6 15 4 Irak, Suriye, iran
Bagli
Anasinifi

010 Ortaokula 23 5-6 18 2 Suriye, Afganistan
Bagh
Anasinifi

Veri Toplama Araglari ve Yontemi

Bu arastirmada veriler demografik bilgi formu, gézlem ve gérisme yoluyla elde
edilmistir. Calisma grubunun gézlemlenmesi ve galisma grubuyla yapilan gérigsme hakkinda
ayrintili bilgi asagida sunulmustur.
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Demografik Bilgi Formu

Calismaya katilan 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin demografik bilgileri hakkinda bilgi
edinmek amaciyla demografik bilgi formu kullaniimistir. Arastirmacilar tarafindan olusturulan
bu formda, 6gretmenlerin cinsiyeti, mesleki deneyimi, gcocuklarin koken ulkeleri gibi bilgilere
iliskin sorular yer almaktadir.

Gozlem

Bu calismada ogretmenlerin gocuklarin sosyal-duygusal ve biligsel gelisimlerine
yonelik uygulamalarina iligkin veriler, katilimsiz gézlem yoluyla elde edilmistir. Ogretmenlerin
gb¢cmen cocuklarla etkilesimi sinifta dogal ortamlarinda gézlemlenmigtir. Bu calismada
katilimsiz dogal gézlem kullaniimasinin amaci, okul éncesi dénemdeki gdcmen c¢ocuklarin
sosyal-duygusal ve biligssel gelisimlerinde égretmenlerin rolinu farkli agilardan ve genis bir
bicimde incelemektir. Bu c¢alismada gdzlemler sirasinda arastirmaci sinifta bulunmus ve
ogretmenlere ya da gocuklara herhangi bir mudahalede bulunmamistir.

Her bir 6gretmenin sinifinda yer alan gé¢men cgocuklarla etkilesimi sinifta dogal
ortamlarinda gézlemlenmistir. Gozlemler 2022-2023 egitim 6gretim yilinin bahar déneminde
iki ay igerisinde gerceklestiriimistir. Zamanin c¢ocuklarin gelisimleri Uzerindeki etkisi g6z
onunde bulundurularak her bir sinifin gézlemi en fazla iki ay igerisinde tamamlanmistir. Her bir
sinif bes kez goézlemlenmistir. Gézlemler planlanirken siniflarin giintin farkli zamanlarinda
gbzlemlenmesine 6zen gosterilmistir. Her sinif bir kez glnlik egitim akisinin oyun zamaninda
gbzlemlenmigtir. Diger dért gézlem ise etkinlik zamanlarinda gergeklestiriimistir. Gdézlemci her
sinif ziyaretinde yalnizca oyun zamaninda ya da etkinlik zamaninda gézlem yapmuistir.
Gozlemler sirasinda etkinlik tdrlerine ve etkinlik planlarina midahale edilmemistir. Gézlemler
sirasinda siniflarda yapilan etkinlik turleri sanat, fen, matematik, drama, Turkce gibi
etkinliklerden olugmaktadir. Siniflarin  gunin farkh zamanlarinda gd6zlemlenmesi,
o6gretmenlerin gocuklarla etkilesimleri hakkinda daha derin bir sekilde bilgi ediniimesini
saglamaktir. Her gézlem ortalama 60 dakika surmustur. Calismaya katilan 2 6gretmen ve
velileri kamera kaydina izin verdigi icin ilk 5 gézlem kamera kaydiyla yapilmigtir. Diger katihmci
ogretmenlerin kamera kaydina rizasi olmadigindan dolayi arastirmacilardan biri devaml kayit
yontemi ile gbzlemlere devam etmistir. Gozlemler arastirmacilardan biri tarafindan gézlem
formuna kaydedilmigtir. Gozlem formunda gozlem tarihi, gézlemlenen sinif, gézlem zamani,
gbzlem sirasinda yapilan etkinliklere iligkin bilgiler ve gézlem notlari yer almaktadir.

Goriisme

Calisma kapsaminda goé¢men c¢ocuklarin  dgretmenleri ile yari yapilandiriimis
gorusmeler gergeklestiriimistir. Goérismeler sayesinde arastirmaci karsisindaki kisi veya
kisilerin duygularina, bilgi, tecribe ve goézlemlerine dogrudan ulasabilir (Tekin, 2006). Bu
calismada yari yapilandiriimig gérisme tekniginin kullaniimasi ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin
ele alinan duruma iliskin deneyim, bakis acisi ve bilgilerinin detayli bir sekilde ortaya
cikarilmasi amaclanmaktadir. Goriisme sorulari arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir.
Ardindan hem nitel arastirma konusunda hem de okul dncesi egitim alaninda ¢alisan bir
akademisyenden uzman goéristu alinmistir. Uzman goérisl sayesinde sorular arastirmanin
amacina hizmet edip etmemesine, kolay anlasilabilmesine ve ydnlendirme igerip
icermemesine iliskin gdézden gecirilmistir. Gerekli dlzeltmeler yapildiktan sonra g¢alismanin
katihmcilarindan olmayan iki 6gretmen ile pilot bir uygulama yapilarak sorularin anlasilirhgi
sinanmistir. Gérisme sorularina son sekli verildikten sonra katilimci 6gretmenlerle birebir
go6rismeler gerceklestiriimis, dikkat dagitici unsurlarin bulunmadigi bir odada onlara gériisme
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sorulari yoneltiimistir. Gérigme sirasinda 6gretmenlere “Sinifinizdaki gégmen gocugun biligsel
beceri slrecini kolaylagtirmak igin ne gibi uygulamalar yaptiniz?” “Sinifinizdaki gd¢men
cocugun biligssel beceri sureci ile ilgili sizin en ¢ok zorlandiginiz noktalar nelerdi?” ve
“Sinifinizdaki gé¢men cocugun sinifta 6grenme surecini kolaylagtirmak igin herhangi
birinden/bir yerden yardim aldiniz m1?” gibi sorular yoneltilmistir. Gériismeler kamera ile kayit
altina alinmigtir. Elde edilen kayitlar yaziya dokilmis ve ¢ozimlenmistir.

Veri Toplama Siireci

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda egitimlerine devam eden gé¢men ¢ocuklarin sosyal-
duygusal ve bilissel gelisimlerinde 6gretmenlerin uygulamalarini ortaya ¢ikarmak amaciyla
oncelikle Isparta ilinde gégmen ¢ocuklarin yodun olarak yasadiklari bélgeler tespit edilmis ve
potansiyel katilimcilarin yer aldigi okullar belirlenmistir. Belirlenen anaokullarinda veri
toplayabilmek icin MEB’den gerekli izinler alinmigtir.

Belirlenen okullardaki 6gretmenleri, calisma hakkinda bilgilendirmek amaciyla dijital bir
afis hazirlanmistir. Ogretmenlerle goériserek galisma hakkinda bilgi verilmis ve calismaya
katilmaya gonulli 6gretmenler galismaya dahil edilmistir. Daha sonra c¢alismaya katiimayi
kabul eden 6gretmenlerin sinifindaki géo¢cmen cocuklar ve ailelerine ¢alisma ile ilgili bilgi
verilmistir. Ailesi calismaya katilmasi igin izin veren ve g¢alismaya katilmakta génulli olan
¢ocuklar, arastirmaya dahil edilmistir.

Calisma grubu belirlendikten sonra, 6gretmenlerin siniflarinda beg ayri zamanda
gbzlemler yapiimigtir. Gézlemler tamamlandiktan sonra dgretmenlerle bireysel ve yiz ylze
yari yapilandirilmis goérismeler gerceklestiriimistir. Elde edilen gdzlem ve goériusme verileri
analiz edilmistir.

Veri Analizi

Bu c¢alismada veriler gézlem ve gdérismeler yoluyla elde edilmistir. Gdzlemler surekli
kayit yontemi ile yapilmigtir. Analiz sirasinda o6gretmenlerin gégmen c¢ocuga yonelik
uygulamalari Kolb’un egitici rol profilleri ve deneyimsel egitim rubriginden (Evin Gencel ve
digerleri, 2021; Kolb ve digerleri, 2014) yararlanilarak irdelenmigtir. Deneyimsel Egitim Rubrigi,
egitim faaliyetlerinin degerlendiriimesi igin alternatif bir 6lgme araci olarak gelistiriimistir (Evin
Gencel ve digerleri, 2021). Egitici roller kolaylastirici, konu uzmani, degerlendirici ve kog olmak
Uzere dort rolden olugsmaktadir. Her egitici rolin alt rolleri bulunmaktadir. Bu alt rollere ve alt
rollerin agiklamalarina Tablo 2'de yer verilmistir. Ogretmenin uygulamalari, gocuklarin sosyal-
duygusal ve biligsel gelisimlerine verdigi destek baglaminda ele alinmistir.

Diger yandan, calismanin verilerinin bir kismi gorusmeler yoluyla elde edilen verilerden
olusturmaktadir. Ogretmenin gdcmen g¢ocuklari desteklemeye ydnelik olarak yaptig
uygulamalari derinlemesine incelemek amaciyla o6gretmenlerle birebir gorusmeler
gercgeklestirilmistir. Goérismeler kayit altina alinmigtir. Ses kayitlari bilgisayar ortamina
aktariimistir. Ses kayitlari desifre edilerek yazili hale getirilmistir. Boylece gérismeler analize
hazir hale getirilmistir.

Verilerin analiz edilmesinde betimsel analiz yontemi kullaniimigtir. Betimsel analizin
temel amaci, elde edilen verilerin diizenli ve yorumlanmis bir sekilde sunulmasidir. Betimsel
analiz gerceklestirilirken Yildinm ve $imsek’in (2011) sundugu temel asamalara uygun olarak
oncelikle betimsel analiz i¢in bir ¢cerceve olusturulmustur. Bu cergceve olusturulurken Kolb’un
egitici rol profilleri ve deneyimsel egitim rubrigi kullaniimistir. Ardindan tematik gerceveye gore
gbzlemlerden ve goérusmelerden elde edilen veriler iglenmisg, anlamli bir sekilde bir araya
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getirilmigtir. Duzenlenen veriler, dogrudan alintilarla desteklenmistir. Son olarak, belirlenen
gerceve icerisinde tanimlanan bulgular, arastirmacilar tarafindan agiklanmis ve
yorumlanmistir. Verilerin analizinde gozlem ve gériisme kayitlarinda katihmcilara kod isim
verilerek katilimcilarin gizliligi korunmustur.

Gegerlik ve Guvenirlik

Nitel durum calismalarinda gecerligin ve guvenirligin artiriimasi, aragtirmacinin ilgili
durumla etkilesim sdresini artirmasi, veri toplama yéntemlerinin ¢esitlendiriimesi, arastirmaya
konu olan kisilerin arastirma ile ilgili gértslerinin alinmasi, arastirmanin konusu kapsaminda
daha oOnce caligan aragtirmacilarin goruglerinin alinmasi yoluyla yapilabilir (Yildirrm ve
Simsek, 2011). Arastirmacinin birden fazla veri toplama araci belirlemesi o arastirmanin
sonucunun gecerligini ve glvenirligini dogrudan etkiler (Yildirnm ve Simsek, 2011).

Bu arastirmanin gegerlik ve guvenirliginin saglamasi veri toplama yontemlerinden
gozlem ve gorusme yonteminin birlikte kullaniimasi, arastirma sirasinda goézlem yapilan
kurumlarda g¢alisan uzmanlarla goérisitlmesi, gérisme sorulari olusturulurken arastirmanin
konusu ile ilgili daha 6nceden calisma yapan bir akademisyenden goéris alinmasi ile
gerceklestiriimistir. Calismada yapilan gézlem katilimsiz dogal gézlem olup amach érneklem
ile secilen 10 6gretmen iki ay sure ile toplam 5’er kez gdzlemlenmis, égretmenlerin gorisl
alinmis ve veri analizinde her bir katilimciya kod verilerek analizi yapilmistir. Bu durum tesadiifi
davraniglarin, hatalarin ve yanli bir sonu¢ alinmasinin éniine gegmek i¢in planlanmistir. Ayrica
veri analizi sirasinda arastirmacilarin diginda bir dis kodlayici, verilerin %20’sini tekrar
kodlamistir. Kodlayicilar arasi gorus birligi %86,66 olarak hesaplanmistir. Kodlayicilar arasi
uyumun en az %80 olmasi gerektigi (Miles ve Huberman, 1994) gbz 6nldne alinarak
kodlayicilar arasi guvenirligin saglandigi sonucuna varilmigtir. Calismanin verilerinin
gecerliligini saglamak adina gerceklestirilen goézlemlerden &6rnek olaylar sunulmus ve
o6gretmenlerle yapilan gériismelerden dogrudan alintilar yapiimistir.

Etik Konular

Bu calisma, izmir Demokrasi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Etik Kurulu
tarafindan uygun bulunmustur. Calismada, MEB’e bagli anaokullarinda veri toplanabilmesi igin
Isparta il Milli Egitim Mudarliigiinden uygulama izni alinmistir. Calisma grubu belirlenirken
kurumun, égretmenin ve gocuklarin rizasi gézetilmis, ¢calisma grubunun calismaya génalli
olarak katihm saglamasina 6zen gosterilmistir. Cocuklarin ¢galigmaya katihmi igin dncelikle
ailelerinden yazili onam alinmistir. Ardindan, arastirmacilardan biri cocuklarla sinif iginde bir
konusma gerceklestirmigtir. Arastirmaci, ¢ocuklara bir 6devinin oldugunu bu ddevde onlarin
hangi oyunlari oynadiklarini ve hangi etkinlikleri yaptiklarini izleyip not almak istedigini
belirtmis ve ¢ocuklarin s6zlu olarak izinlerini almistir. Ayrica, bulgular sunulurken katilmcilarin
gizliligini korumak amaciyla dégretmenlere O1, 02, O3 gibi kodlar; gdgmen gocuklara ise takma
isimler verilmistir. Veri toplama ve ¢ézimleme islemleri tamamlandiktan sonra c¢alismaya
katilan &gretmenlerle, gé¢men c¢ocuklarla iyi uygulamalar konusunda bilgi paylagimi
yapilmigtir.

Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gégmen ¢ocuklarin sosyal-duygusal ve biligsel geligimini
desteklemeye yonelik uygulamalarini incelemeyi amaglayan bu galigmada 6nemli bulgular
elde edilmistir. Elde edilen verilere gore okul 6ncesi ogretmenlerinin go¢gmen gocuklarin
sosyal-duygusal ve biligsel gelisimlerini destekleyici cesitli uygulamalar yaptiklar tespit
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edilmistir. Bulgular, okul dncesi 6gretmenlerinin siniflarinda bulunan gé¢men gocuklarin
sosyal-duygusal gelisimlerini desteklemeye yodnelik uygulamalari ve biligsel gelisimlerini
desteklemeye yonelik uygulamalari olarak iki baslik altinda sunulmustur.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siniflarinda bulunan gégmen ¢ocuklarin sosyal-duygusal
gelisimlerini desteklemeye yonelik uygulamalari

ilk olarak okul dncesi 6gretmenlerinin gégmen gocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerini
desteklemeye yonelik uygulamalari Kolb’'un egitici rol profillerine gbre incelenmistir.
Ogretmenlerin sinif igindeki uygulamalari gdzlemlenmis ve cocuklari desteklemeye ydnelik
uygulamalarin sikhg1 edgitici rollere gore siniflandiriimistir. Egitici rol profillerine gore
ogretmenlerin ¢ocuklarin sosyal-duygusal becerilerini desteklemek amaciyla basvurdugu
uygulamalar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Egitici rol profillerine gére 6gretmenlerin cocuklarin sosyal-duygusal becerilerini desteklemek amaciyla
basvurdugu uygulamalar

Egitici Roller  Alt Egitici Roller Aciklama f
Kolaylastirici  Konu ile ilgili Egitim konularini oyun/hissetme ve gergek 10
deneyimleme yasam deneyimleri ile aktarmak
Katilimcilarin Cocuklarin konu ile ilgili yasam deneyimlerini, 1
kendi deneyimleri daslncelerini ve hislerini paylasabildikleri bir
ortam olusturmak
Yansitma Cocuklara devam eden gelisimleri tizerine -
yansitma firsati vermek
Konu Uzmani  Bilginin Cocuklarin egitim konularini arastirip -
toplanmasi ve incelemelerine firsat vermek
analiz edilmesi
Bilginin Cocuklarin yeni soyut bilgileri gegmis somut -
iliskilendirilmesi bilgileri ile iliskilendirmesine olanak tanimak
Sosyal- Bilgi kaynaklari Ogretmenin ve gocuklarin bilgi kaynaklarini -
Duygusal paylasacagi ortam sunmak
Becer Degerlendirici Standartlarin Egitim konusu ve ¢ocuklarin gelisimlerine gére 2
belirlenmesi cocuklari egitim planlamasina dahil etmek
Geribildirim Yapici donutlerde bulunmak 33
Oz Cocuklarin kendilerini degerlendirmelerine 3
degerlendirme firsat vermek
Kog¢ Kogluk Gerekli oldugunda ¢ocuklari desteklemek ve 47
yonlendirmek
Ogrenme plani Cocuklari giinlik ve etkinlik planlarina dahil 5

Gergcek yasam
uygulamalari

etmek

Etkinligin sonunda gercek yagsam deneyimi
sunulmasi ve ¢ocuklarla beraber
degerlendirmek

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin gé¢gmen cocuklarin sosyal-duygusal becerilerini

desteklerken kullandiklari egitici rollerin gesitlilik gdsterdigi goérilmektedir. Ogretmenler,
cocuklarin sosyal-duygusal becerilerini destekleyebilmek i¢in kolaylastirici, degerlendirici ve
kog¢ rollerine basvurmusglardir. Kolaylastirici rolinde konu ile ilgili deneyimleme (10) ve
katilimcilarin kendi deneyimleri (1); degerlendirici rolinde standartlarin belirlenmesi (2), geri
bildirim (33) ve 6z degerlendirme (3); ko¢ rollinde ise kogluk (47) ve 6grenme plani (5) alt
rollerine gore uygulamalar yaptiklari gdzlemlenmigtir.
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Ogretmenler, kolaylastirici roliinde konu ile ilgili deneyimleme alt roliini kullanarak
cocuklara gergek yasam deneyimleri saglamistir. Ornegin Ahmet, 09’a dogru ellerinde terlikle
gelmis ve “nasil giyecedim bunu” demistir. Ogretmen “gel tatlim sana géstereyim” diye cevap
vermis ve ona terliklerini giymek konusunda yardimci olmustur. Ogretmenler, cocuklarin
gecmis deneyimlerini ve hislerini paylagacaklari ortamlar saglayarak katilimcilarin kendi
deneyimleri alt roliinde uygulamalar yapmislardir. Ornegin O5 okudugu hikdyeden sonra “peki
size hi¢ kiziyorlar mi?” diyerek ge¢cmis deneyimini anlatmasi icin cesaretlendirmigtir. Mehmet
“annem bana hep kiziyor, cicekleri kirdigim icin” demis, égretmen de “peki diirtist davranip
dogrulari séyliiyor musun?” diye cevap vermistir. Mehmet “evet” demis, 6gretmen de “ama o
zaman kizmamasi gerekiyor, dlrist davrandigin igcin” diyerek diyalogu devam ettirmistir.

Ayrica ogretmenler, degerlendirici rolunde standartlarin belirlenmesi alt rolinu
kullanarak gocuklari egitim etkinliklerine dahil ederken hem egitim programinin amaclarini hem
de cocuklarin gelisimlerini géz 6ninde bulundurmustur. Bu dogrultuda c¢ocuklarin katilmak
istedikleri etkinlikleri, onlarin gelisim 6zelliklerine uygun hale getirmistir. Ornegin resmini bitiren
Sami, arkadasiyla birlikte top oynamak istedigini égretmenine séylemistir. Ogretmeni sinifin
bir késesinde topla oynamakta zorlanan Sami ve arkadasini birbirlerine topu atabilecekleri
uzakliga yerlegtirmigtir. O2 “sen séyle, sen de séyle otur éyle oynayin, bakin daha gtizel oluyor”
diyerek cocuklari birbirlerine topu atabilecekleri uzakliktaki yerlere yénlendirmistir ve sinifin bir
ucuna Sami'’yi diger ucuna arkadagini oturtmustur. Ogretmenler, cocuklara yapici dénitlerde
bulunarak geri bildirim alt roliinde uygulamalar yapmislardir. Ornegin serbest oyun zamaninin
sonunda oyuncaklar toplanirken Selim oyuncaklarin (izerine basarak ve onlari atarak oyun
oynadigi icin O4 oyuncaklari kastederek “Selim topla bakalim” diyerek yénlendirmistir. Selim'in
oyuncaklari atarak oynamaya devam etmesi lizerine 6gretmen “ama 8yle yapmak yok kirilirsa
oynayamayabilirsin oyuncaklari” diyerek Selim'e geri bildirimde bulunmustur. Selim de bu geri
bildirimden sonra durmus ve oyuncaklari toplamaya baslamistir. Ogretmenler, cocuklarin
kendilerini degerlendirmelerine firsat vererek 6z degerlendirme alt rolinde uygulamalar
yapmislardir. Ornegin O2 yaptigi resmi gésteren Esra’ya “Sence nasil olmug resmin?” diyerek
cocugun kendisini degerlendirmesini saglamistir. Esra da karsilik olarak “cok giizel olmus”
demistir.

Kog¢ rolinde ise 6gretmenler gocuklari destekleyerek ve yodnlendirerek kogluk alt
rolinde uygulamalar yapmislardir. Ornegin ismail'in masada tek bagina oturuyor oldugunu
géren O7 Ismail'e “ismail gel biraz da arkadaslarinla oyna” demistir. ismail'in kalkmamasi
iizerine 6gretmen “blok merkezinde oynayabilirsin” diyerek Ismail'i diger arkadaslarinin yanina
nazikge yénlendirmistir. Ogrenme plani alt roliinde ise dgretmenler gocuklarla birlikte somut
adimlar igeren bireysel 6grenme plani yapmislardir. Ogretmenler etkinlik planlarina gocuklari
dahil etmiglerdir. Ornegin “hemen etkinliklerden baglayalim” diyen O6’ya, Aylin “hayir’ cevabini
vermistir. Ogretmen de yumusak bir ses tonuyla “Aylin peki ne yapmak istiyorsun?” diye
sormus ve Aylin spor yapmak istedigini sdylemistir. Ogretmen “peki o zaman 6nce bir spor
yapalim” demigtir. Boylelikle 6gretmen, Aylin ile birlikte 6grenme sirecinde degisiklik yapmistir.

Yapilan gbézlemlerden sonra o6gretmenlerle yari yapilandiriimis goérismeler
gercgeklestirilmis ve 6gretmenlerin géogmen cocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerine yonelik
yaptiklari uygulamalar hakkinda géruslerine basvurulmustur. Ogretmenlerin gérislerine iliskin
elde edilen bulgular Kolb’un egitici rol profilleri ve deneyimsel egitim rubrigi kullanilarak
tablolagtirnimistir.  Ogretmenlerin  gdgmen  gocuklarin  sosyal-duygusal  becerilerini
desteklemeye yonelik yaptiklari uygulamalara iliskin goérisleri Tablo 3'te sunulmustur.
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Tablo 3

Ogretmenlerin gégmen gocuklarin sosyal becerilerini desteklemeye yénelik yaptiklari uygulamalara
iliskin gértigleri

Gelisim Alani Egitici Roller Egitici Alt Roller Ogretmen Sayisi ()
Sosyal-Duygusal Degerlendirici Geri bildirim 2
gelisim Kog Kocluk 8

Tablo 3 incelendiginde goérisme sirasinda égretmenlerin, gé¢cmen cocuklarin sosyal-
duygusal becerileri igin; degerlendirici rolinde geri bildirim alt rollyle (2 6gretmen), kog roliinde
ise kogluk alt roliyle (8 6gretmen) uygulamalar yaptiklarini ifade ettikleri gértlmustir.
Ogretmenlerden bazilari degerlendirici roliinde geri bildirim alt roliine bagvurduklarini
belirtmislerdir. Ornegin O4 “Sézel destek verdim, onun anlamadidi ya da arkadaslarinin
anlamadidi noktalarda ben cevirmeye calistim” ifadesiyle cocuklara yapici geri donutler
verdigini beyan etmistir.

Degderlendirici rolinin yaninda 6gretmenler kogluk alt rolinde ¢ocuklari desteklediklerini
ve yonlendirdiklerini belirtmislerdir. Ornegin O3 “Mesela Ezgi ¢ok sik tuvalete gidiyordu, ben
aileyi ¢cagirdim, dedim bir rahatsizligi olabilir mi? Cok sik tuvalete gidiyor. Anne dedi ki evet
evde de ¢ok gidiyor, hocam bazen dedi buraya yapmak istemiyor sanirim eve geliyor, ona da
yetisemiyor, sonra buraya yedek kiyafet koyduk. Sonra ben 6grenciyle konustum, bazen
s@ylemiyordu. Sonra sonra dedigim gibi Ezgi beni tanidikga, ben onu tanidikgca ve bu konuda
benim yaklasimim &grenciyi rahatlatinca, daha sik tuvalete gidebilirsin, istedigin zaman
gidebilirsin diyordum. Ondan sonra onlari atlattik ama yedek kiyafetimiz hep oldu bir sikinti
olunca aileyi aradim. Dedigim gibi iletisim ¢cok énemli yani aile 6gretmen iletisimi iyi oldugu
zaman ¢ocukla ilgili bir sikinti yaganacagini digtinmiiyorum.” sdzleriyle sinifindaki bir gocugu
nasil destekledigini drneklendirmigtir.

Okul oncesi ogretmenlerinin siniflarinda bulunan gé¢men c¢ocuklarin biligsel
gelisimlerini desteklemeye yonelik uygulamalari

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin gogmen c¢ocuklarin bilissel gelisimlerini desteklemeye
yonelik uygulamalari Kolb’un egitici rol profillerine gére incelenmistir. Ogretmenlerin sinif
icindeki uygulamalari gdézlemlenmis ve gocuklari desteklemeye yonelik uygulamalarin sikhgi
egitici rollere gore siniflandiriimigtir. Egitici rol profillerine goére 6gretmenlerin gocuklarin biligsel
becerilerini desteklemek amaciyla bagvurdugu uygulamalar Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4

Egitici rol profillerine gbére &gretmenlerin ¢ocuklarin bilissel becerilerini desteklemek amaciyla
basvurdugu uygulamalar

Egitici Roller Egitici Alt Roller Aciklama f
Kolaylastirici  Konu ile ilgili Egitim konularini oyun/hissetme ve gercek >
deneyimleme yasam deneyimleri ile aktarmak

Katilimcilarin kendi rouk_larln_kc_mu"n? llgili yasam
deneyimleri deneylml_erllnl, d_u§unceler|n| ve hislerini 1
paylasabildikleri bir ortam olusturmak
Cocuklara devam eden gelisimleri Gizerine
Yansitma -
yansitma firsati vermek
Konu Uzmani  Bilginin toplanmasi  Cocuklarin egitim konularini arastirip 1
ve analiz edilmesi incelemelerine firsat vermek
Bilginin Cocuklarin yeni soyut bilgileri gegmis somut i
iliskilendiriimesi bilgileri ile iligkilendirmesine olanak tanimak
Bilgi kaynaklari Ogretmemp ve ¢ocuklarin bilgi kaynaklarini )
paylasacagi ortam sunmak
Biligsel Degerlendirici Standartiann E9|t|m konusu vggocuklarln geI|§|mIer|r_1e
Beceri . . gore cocuklari egitim planlamasina dahil 2
belirlenmesi
etmek
Geribildirim Yapici dénitlerde bulunmak 31
Oz degerlendirme Cocuklarin kendilerini degerlendirmelerine 1
firsat vermek
Kog¢ Kogluk G_grekll pldugunda cocuklari desteklemek ve 17
yénlendirmek
Ogrenme plani Cocuklar ginlik ve etkinlik planlarina dahil 1
etmek
Gergek yagam Etkinligin sonunda gergek yasam deneyimi
sunulmasi ve gocuklarla beraber -
uygulamalari N :
degerlendirmek
Tablo 4 incelendiginde &gretmenlerin gdgmen ¢ocuklarin  bilissel becerilerini

desteklerken kullandiklari egitici rollerin cesitlilik gosterdigi gorulmektedir. Ogretmenler,
cocuklarin bilissel becerilerini destekleyebilmek icin kolaylastirici, konu uzmani, degerlendirici
ve kog¢ rollerine bagvurmuslardir. Kolaylastirici roliunde konu ile ilgili deneyimleme (2) ve
katihmcilarin kendi deneyimleri (1); konu uzmani rolinde bilginin toplanmasi ve analiz edilmesi
(1), deg@erlendirici rolinde standartlarin belirlenmesi (2), geri bildirim (31) ve 6z dederlendirme
(1); kog rolunde ise kogluk (17) ve 6grenme plani (1) alt rollerine gore uygulamalar yaptiklari
g6zlemlenmigtir.

Ogretmenler, kolaylastirici roliinde konu ile ilgili deneyimleme alt roliini kullanmiglar
ve bu sayede gocuklara gercek yasam deneyimleri sunmuslardir. Ornegin O4 matematik
etkinligi sirasinda “6 parmak 4 ¢ikti, ka¢ kaldi” sorusuyla dikkatini ¢ekmis ve Selim’in
parmaklariyla denemesini saglamistir. Ogretmenler, gocuklarin gegmis deneyimlerini ve
hislerini paylasacaklari ortamlar saglayarak katilimcilarin kendi deneyimleri alt rolinde
uygulamalar yapmislardir. Ornegin O1 trafik haftasi ile ilgili konusurken “Trafikte ne vardir?”
diye sormustur. Ahmet kendi deneyiminden yola ¢ikarak “kuyruk var” demis ve onun deneyimi
lizerine konugsmaya devam etmislerdir.
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Konu uzmani roliinde égretmenler yalnizca bilginin toplanmasi ve analiz edilmesi alt
rolind kullanmislardir. Bu alt rolde gocuga bilgiyi analiz etme firsati vermiglerdir. Ornegin 07,
kitapta salyangozu hizlandirmak icin ekleme yapabilecekleri bir resmi gbstererek “salyangoz
nasil gidebilir’ sorusuna Ahmet “bisiklet” cevabini vermis, “motor mu daha blylik salyangoz
mu” sorusuna “motor” demis, 6gretmen de “aferin” diye karsilik vermisgtir.

Ayrica ogretmenler, degerlendirici rolinde standartlarin belirlenmesi alt rolini
kullanarak hem egitim programina hem de cocuklarin kendi gelisimlerine uygun etkinlikler
planlamis ve c¢ocuklari desteklemistir. Ornegin 02, Sami etkinligini bitirip géstermeye
geldiginde “daha bitmemis, su yuvarlaklari da boyaman gerekiyor” diyerek standartlari
belirlemistir. Ogretmenler, cocuklara yapici dénitler vererek geri bildirim alt rolinde
uygulamalar yapmiglardir. Ornegin Ezgi 5 rakamini ters yazmis, O3 “Ezgi bak bu 5 rakami
karsiya bakacak sekilde olacak dlizelt de dosyana koyalim” diyerek yapici geri bildirimde
bulunmustur. Ogretmenler, cocuklarin kendilerini degerlendirmelerine firsat vererek oz
degerlendirme alt roliinde uygulamalar yapmislardir. Ornegin O2 Esra’ya “sence ¢izdigin
arilar ne yapiyor” diye sormus, Esra da “bal yapiyorlar” demis, (arilar giceklerin lstiindeydi)
“aaa peki sence yapiyorlar mi yoksa topluyorlar mi?” diyerek c¢izdigi resmin (izerine
digtinmesini saglamigtir.

Kog¢ roliinde ise ogretmenler ¢ocuklari destekleyerek ve yodnlendirerek kogluk alt
roliinde uygulamalar yapmiglardir. Ornedin O6 her siradan bir baskan segerken Aylin’in
oturdugu siradan Aylin’i segmis, “kac kigisiniz” diye sormustur, Aylin parmagi ile 3 yaptiginda,
ogretmen “o kag séyler misin?” demis. Aylin s6ylememis, arkadan baska bir gcocuk séylemistir,
ogretmen de “bak arkadagin kopya veriyor” demis daha sonra ona destek olarak Aylin ile
beraber “1 2 3” diye saymiglardir. Ogrenme plan alt roliinii ise dgretmenler etkinlik planlarina
cocuklari dahil ederek kullanmiglardir. Ornegin Aylin O6’ya “6gretmenim bak dinozor ag,
goriiyor musun onu ag, dinozoru” demis, 6gretmen de “ama orada sirayla ilgili bir sey yok”
diyerek konuyla ilgili olmadigini belirtmis ancak daha sonra beraber konu ile ilgili bir video
secmislerdir.

Yapilan gozlemlerden sonra dgretmenlerin gégmen c¢ocuklarin biligsel gelisimlerine
yonelik yaptiklari uygulamalar hakkinda géruslerine bagvurulmustur. Ogretmenlerin
goruslerine iliskin elde edilen bulgular Kolb’un egitici rol profilleri ve deneyimsel egitim rubrigi
kullanilarak tablolastiriimistir.  Ogretmenlerin  gdégmen  cocuklarin  bilissel  becerilerini
desteklemeye yonelik yaptiklari uygulamalara iligkin goérisleri Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5

Ogretmenlerin gégmen gocuklarin bilissel becerilerini desteklemeye yénelik yaptiklar uygulamalara
iliskin gordigleri

Geligim Alani Egitici Roller Egitici Alt Roller Ogretmen Sayisi (f)
Kolaylastirici Konu ilgili ile deneyimleme 3
Biligsel Gelisim Degerlendirici Geribildirim 1
Kog¢ Kocluk 4

Tablo 5 incelendiginde gorigsme sirasinda ogretmenlerin, gégmen gocuklarin biligsel
becerileri icin; kolaylastirici rolinde konu ile ilgili deneyimleme alt rollyle (3 6gretmen);
degerlendirici rolinde geri bildirim alt rollyle (1 6gretmen), kog rollinde ise kogluk alt roltyle (4
o6gretmen) uygulamalar yaptiklarini ifade ettikleri goriimustir.
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Ogretmenler konu ile ilgili deneyimleme alt rolinde gergek yasamdan somut
uygulamalarla ¢ocuklara destek verdiklerini ifade etmislerdir. Ornegin O4 “Somutlastirarak
gostermeye calistim mesela orada 3 yaziyorsa 3 tane kalem koydum énline, arti vesaire o
sekilde gérsellestirdigim zaman daha rahat anladi.”. Ayrica O7 ise “mesela 5 séyliyorum 6
sOyliiyorum hangisi diye soruyorum sandalyeye tek tek rakamlari yapigtirdim, oturmalarini
séyliiyorum 5’in (zerine oturun dedigimde 5°e¢ oturdular.” diyerek bilissel becerilerini
desteklediklerinden bahsetmislerdir.

Ogretmenler geri bildirim alt rolinii cocuklara geri bildirim ve pekistire¢c vererek
uyguladiklarini belirtmislerdir. Ornegin O 10 “Kiigiik dtillerle, ézellikle ben sey seviyorum sézel
odlilleri seviyorum yani, somut 6dlilden ¢ok s6zel o6dliller. Somut 6dil mesela ben yakalarina
yildiz takarim, o sekilde ¢cok maddi boyutu biyiik olmayan seyler.” ifadesi ile ¢ocuklarin
davraniglarini pekistirdiginden bahsetmistir. Ogretmenler kogluk alt roliinde ise gégcmen
cocuklara tekrarlar yaptiklarini ifade etmislerdir. Ornegin O10 “Cocuklardan farkli bir egitim
Hasan’a uygulamadim, ne konustuysam sadece beni dinledi Hasan. Ama ben ona hep tekrar
ediyordum. Mesela bir kedi resmi gésterirsek, bu kedi, miyav. Gérsel gdbsteriyorum yani
hikayelerde. Iste ev, tavsan. Bunu yaptim, tekrarlattim” ifadeleriyle gégmen cocuklarin tekrarlar
ve gorsellerden faydalandiklarini belirtmigtir.

Ayrica oOgretmenler gbé¢men c¢ocuklarin sosyal-duygusal ve bilissel gelisimlerini
desteklemeye yonelik yaptiklari uygulamalar hakkinda goéris bildirirken aile katilimi
sureglerinden de bahsetmiglerdir. Ogretmenlerin ¢cogu (7 dgretmen) ebeveynlerin Tlrkge
bilmedigini ancak cesitli yollarla onlarla iletisim kurmaya calistiklarini ifade etmistir. Bazi
ogretmenler ise (3 6gretmen) ailelerin Tarkce bildigini ve didzenli iletisim kurabildiklerini
belirtmistir. Ogretmenlerden bazilar Tirkge bilen ailelerin katiim saglayabildigini, Turkce
bilmeyenlerin ise gesitli gekincelerle katilamadigini belirtmistir. Ote yandan baz aileler Tirkge
bilmese de ¢dzim bulmak igin gaba sarfetmis, katilim saglamaya g¢alismiglardir. Ogretmenler
de farkli sekillerde aileleri desteklemislerdir. Ornegin O1 “Tiirkce bilen Arapga bilen bir
terclimanla geliyorlardi buraya. Aileler sifir Tlirkgeydi zaten ben terciimani direkt arryordum. O
ona anlatiyordu, sonra bana geri déniiyordu. O sekilde iletisim kuruyorduk” ifadeleriyle ailenin
buldugu ¢6ziim yolundan bahsetmistir. Diger bir 6rnekte de O7 “annesi Tiirkge bilmiyor ama
ablasi ve abisiyle iletisime gec¢tim. Yazisma olarak ben veliye teklifte bulundum. Arapgayi
Tirkceye cevireyim dedim.” diyerek aileyi surece nasil dahil ettiinden bahsetmistir.
Ogretmenler genel olarak ya ailelerin bulduklari ¢dziimlerle ya da égretmenlerin kullandiklari
stratejilerle gé¢gmen ailelerin katilimini sagladiklarini bildirmislerdir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Gogmen cocuklarin  sosyal-duygusal ve biligsel gelisimlerini desteklemek igin
o6gretmenlerin ne tlr uygulamalara basvurduklarini inceleyen bu ¢alisma, égretmenlerin sinif
icindeki uygulamalarina iliskin yapilan galismalara katki saglamaktadir. Calismanin amacina
uygun olarak &6gretmenlerin siniflarinda yapilan goézlemlerden ve onlarla yapilan
gbrismelerden elde edilen en 6énemli bulgu, calismaya katilan édretmenlerin siniflarindaki
gocmen cocuklarin sosyal-duygusal ve biligsel gelisimlerini desteklemek amaciyla cesgitli
stratejiler uyguladiklaridir. Ogretmenlerin sinif ici uygulamalari Kolb’un egitici rol profillerine ve
deneyimsel egitim rubrigine (Evin Gencel ve digerleri, 2021; Kolb ve digerleri, 2014) gore
incelendiginde ogretmenlerin hem sosyal-duygusal hem de biligsel beceriler baglaminda
birgok egitici rol profiline uygun davrandiklar saptanmistir. Ogretmenlerin cocuklarla iletisim
kurarken bireysel farkhliklara ve gocuklarin gelisim 6zelliklerine dikkat etmesi ve ayrica buna
uygun olarak egitim uygulamalarini ¢esitlendirmesi gerekmektedir (Tantekin Erden ve Tonga,
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2020). Dikkat edilmesi gereken bireysel farkhliklardan biri gocugun farkli bir dile sahip olmasi
ya da farkl bir kiltirden geliyor olmasidir (Aydin Giingér ve Pehlivan, 2021). Ogretmenlerin
6grenme ortamlarini dizenlerken ¢ocuklarin dil, renk, irk gibi farkh yonlerini dikkate almasi
onlarin nitelikli bir gokkultarli editim vermesini saglamaktadir (Nieto ve Bode, 2008). Béylece
cocuklarla iyi bir iletisim kuran 6gretmen, cocuklarin hem akademik hem de sosyal-duygusal
yeterlilikleri Uzerinde olumlu bir etki birakir (Evcin ve Zembat, 2021). Cokkulturld egitim
ortaminin olusturulmasi, az temsil edilen gruplardaki g¢ocuklarin egitime katiliminin
saglamasinin yaninda tim cocuklarin esit, kapsayici ve demokratik toplumda etkin katilim
gOstermelerini de gelistirir (Banks, 2009). Cocuklarin 6grenmesinde kultirel deger ve
bilgilerinin, aile yapilarinin ve deneyimlerinin 6grenme streclerine entegre edilmesinin olumlu
etki ettigi bilinmektedir (Gonzalez ve digerleri, 2001). Kapsayici egitim, siniftaki tiim ¢cocuklarin
editim hakkini kapsamli stratejiler ve egitim etkinlikleri araciligiyla elde etmesini
gerektirmektedir (Eren, 2019).

Goégmen c¢ocuklarin sosyal-duygusal ve biligsel gelisimlerini desteklemek amaciyla
yapillan uygulamalar ve ogretmenlerin uygulamalarina iligkin gorusleri incelendiginde
ogretmenlerin siklikla cocuklara geri bildirim verdigi ve kogluk yaptigi belirlenmistir. Bu sonuca
gbre ogretmenler, ¢ocuklara yapici donutler vererek ve gerekli gordiklerinde c¢ocuklari
yonlendirerek go¢men c¢ocuklarin sosyal-duygusal ve bilissel becerilerini gelistirmeye
calismiglardir. Ogretmenlerin gégmen cocuklarin egitiminde en g¢ok geri bildirim ve kogluk
rolind kullanmalarinin nedeni gé¢gmen c¢ocuklarin yasadiklari dil sorununu en aza indirmek
olabilir. Nitekim okul 6ncesi 6Jretmenlerine gore gocmen c¢ocuklar toplumda cogunlukla
konusulan dilde yeterliliginin az olmasindan dolayi siklikla zorluk yasamaktadirlar (Esen ve
Yazici, 2011; Giirgah Ogul ve Telli, 2023; Szente ve digerleri, 2006). Ote yandan dil konusunda
yasanan bu zorlugun c¢ocuga etkileri ¢cokkultirli egitim modeli ile azaltilabilir. Geri bildirim
rolind kullanirken 6gdretmenler gé¢cmen c¢ocuklara bireysel ve yapici dondtler vererek
¢ocuklarin ilgilendigi etkinlige ya da sosyal duruma tekrar odaklanmalarini ve Uzerine
dusunmelerini saglamiglardir. Cokkulttrlt egitimde ¢ocuklarla esit miktarda diyalog kurulmasi,
onlara esit firsatlar verilmesi ve akran 6grenmesinin desteklenmesi gibi faktorler cok énemlidir
(Gorski, 2006). Sinkkonen ve Kyttala’nin (2014) yapmis oldugu calismada o6gretmenler
cokkultarlh egitimi gelistirmek igin igbirlikli 83grenme modellerini benimsediklerini ve dil geligimi
icin rol model olarak akran 6grenmesini desteklediklerini belirtmislerdir. Mevcut calismada
kogluk roliinde 6gretmenler gégmen cocuklarla bireysel olarak ilgilenmis, onlari kendilerini
ifade etmeye tesvik etmis ve akran 6grenmesi konusunda desteklemiglerdir. Benzer sekilde
McDevitt'in (2021) yaptigi calismada 6gretmenler 6zellikle dil edinimi konusunda gocuklarla
birebir iletisime ge¢cmis ve onlar desteklemislerdir. Bahsi gegen ¢alismada, 6gretmenlerin
etkinlik ve oyun zamanlarinda gocuklarla yerel dil alistirmasi yaptiklari bulunmustur.

Calismadan elde edilen diger bulgu ise 6gretmenlerin sosyal-duygusal ve bilissel
becerileri gelistirmek amaciyla konu uzmani egitici roline neredeyse hi¢ basvurmamis
olmalaridir. Konu uzmani rolu igerigi geregi daha soyut disinme, bilgiyi analiz etme ve
sentezleme becerilerinin sunuldugu bir rol ¢esididir. Ayrica konu uzmani rolinde egitimci daha
otoriter, konuyu dersler ve metinler araciligiyla aktaran bir 6zellige sahiptir (Kolb ve digerleri,
2014). Mevcut calismada yas grubunun kuguk olmasi ve okul dncesi egitimin dodasi geregi
ogretmenlerin  gocuk merkezli etkinlikler uygulamalari, konu uzmani roline daha az
bagsvurmalarina sebep olmustur. Benzer sekilde Gurgah Ogul ve Telli'nin (2023) gé¢men
cocuklarin matematik 6grenme surecleri ile ilgili yaptigi calismada da okul o©ncesi
O6gretmenlerinin duzenleyici ve kolaylastirici rolleri kullandiklari gérulmustar. Korkut'un (2023)
yaptigi calismada ortaokul 6gretmenlerinin matematik 6gretimi igin egitici rol profilleri
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incelenmig, 6gretmenlerin en sik basvurduklar rollerden birinin konu uzmani roli oldugu
go6riulmustar. Bahsi gegen ¢alismada yas grubunun biyldk olmasi ve matematik egitimi Gzerine
odaklaniimasi konu uzmani roliini 6n plana ¢ikarmistir.

Bu calismada 6gretmenlerin gorisleri de uygulamalarina yonelik gdzlemlerden elde
edilen bulgulari destekler niteliktedir. Ogretmenlerin gérislerinin uygulamalariyla paralellik
goOstermesi, siniftaki gé¢men cocuklarin uyum saglamasi ve becerilerinin en Ust dizeye
ulasmas! konusunda izledikleri yolun farkinda olduklarini gdstermektedir. Ogretmenlerin
ihtiya¢ halinde hangi stratejilere basvuracagini bilmesi, verdigi egitimin daha etkili sonuglar
dogurmasina yardimci olmaktadir. Mevcut galismanin bulgularina uyumlu olarak Gurgah Ogul
ve Telli'nin (2023) yaptigi gincel bir calismada da okul dncesi 6gretmenleri gégcmen ¢ocuklarin
gelisim duzeyinin farkinda oldugu, 6gretmenlerin sinifinda gé¢men c¢ocuk oldugunu ilk
6grendigi andan itibaren cesitli destekleyici uygulamalara bagvurduklari gérilmuastir. Benzer
sekilde Karsli Calamak ve digerleri (2022) GOC-MAT projesinde 6gretmenlerin, gécmen
¢ocuklarin 6grenme sureglerinde isbirlikli 6grenme, ¢oklu temsillerin kullanimi ve kiiltirel
ogelerin egitime dahil edilmesi konularinda farkindalik sahibi olduklari belirlenmistir. Okul
oncesi 6gretmenleri, yapabilecekleri sinirli olsa da gdogmen cocuklarla ilgili olarak karsilastiklari
sorunlara ¢oézim yollar gelistirmeye calismaktadirlar. Ogretmenler gerektiginde geviri
programlarindan, beden dilinden, destek personelinden faydalanmakta, egitim programlarini
yeniden dizenlemekte ve etkinlik planlarini gé¢gmen ¢ocuklara uyarlamaktadirlar (Alabay ve
Ersay, 2020). Diger yandan, yapilan gérismelerde 6gretmenlerin deginmemis olmalarina
ragmen sinif icinde bazi egitici rollere de basvurduklar tespit edilmistir. Ogretmenler,
¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerini desteklerken kolaylastirici rollerden 6zellikle konu ile
ilgili deneyimleme alt roline siklikla bagvurmuslardir. Kolaylastirici rolde 6gretmenler, daha
6grenen merkezli bir yaklagim benimsemekte, onlarin sorumluluk almasini ve karar verme
becerilerini desteklemektedir (Evin Gencel, 2013).

Ogretmenlerin ¢ocuklarin hem sosyal-duygusal hem de bilissel gelisimlerine yonelik
yaptiklari uygulamalara bakildiginda benimsedikleri egitici rol profillerinin ¢esitli olmasina
ragmen genellikle birbirine paralellik gosterdigi gorilmektedir. Bir baska ifadeyle, okul 6ncesi
ogretmenleri gocuklarin sosyal-duygusal ve bilissel gelisimlerini desteklemek Gzere yaptiklari
etkinliklerde kullandiklari egitici rol profillerinin birbirinden carpici bicimde farkhlasmadigi
bulunmustur. Ogretmenlerin gocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerini desteklemek igin
yaptiklari uygulamalarda kolaylastirici, degerlendirici ve ko¢ rollerinde; biligssel becerilerini
destekleyebilmek icin yaptiklari uygulamalarda kolaylastirici, konu uzmani, degerlendirici ve
kog rollerinde uygulamalar gerceklestirdikleri tespit edilmigtir. Bu durum, 6gretmenlerin, okul
oncesi déonemdeki gocuklarin geldikleri klltlrel altyapi gesitli olsa da gelisimlerini bir bitin
olarak ele aldiklarindan kaynaklaniyor olabilir.

Ayrica mevcut ¢alismada 6gretmenler gocuklarin sosyal-duygusal ve bilissel gelisim
sureglerine gerektiginde ebeveynleri de dahil etmeye dikkat ettiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlere gore dil bilmeyen aileler, dil bilenlere gére daha gekingen olup daha az katilim
gostermektedirler. Ogretmenler daha az katilim gosteren aileleri stirece dahil etmek igin gesitli
stratejiler kullanmiglardir.  Cocuklar okulda oldugu kadar evde de &grenmelerini
destekleyebilecek yetiskinlerle birliktelerdir (Gurgah Ogul ve Aktas Arnas, 2020). Crosnoe ve
Ansari (2015) gégmen c¢ocuklarin ebeveynlerinin hem aile katihm etkinliklerine hem de
6grenme faaliyetlerinin evde desteklenmesine daha az katkida bulunduklarini belirtmis
olmalarina ragmen mevcut ¢calismada Turkge bilen ailelerin katilm sagladigi, bilmeyenlerin ise
desteklendigi takdirde katihm saglayabildikleri belirlenmigtir. Mevorach (2008) yaptigi
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calismada 6gretmenlerin, gégmen ¢ocuklarin ev ortaminda daha az desteklendigini fark edip
okul ortaminda daha destekleyici ¢alismalar dizenlediklerini bulmustur. Mevcut ¢alismada
ogretmenlerin katilimda guiclik ¢ceken ailelerin egitime dahil olmasini saglayacak cesitli yollar
denemesi bu bulguyu destekler niteliktedir.

Bu calisma gé¢gmen ¢ocuklarla yapilan sinif ici uygulamalara i1sik tutmasina ragmen bazi
sinirliliklara sahiptir. ik olarak, galisma yalnizca gégmen gocuklarin sosyal-duygusal ve biligsel
becerilerine odaklanmistir. Gogmen c¢ocuklarin yasadiklari zorluklar goz 6nune alindiginda
daha sonra yapilacak ¢alismalarda, 6gretmenlerin diger gelisim alanlarini desteklemek adina
ne tir uygulamalar yaptiklari irdelenebilir. ikincisi, bu calisma 10 dgretmenin siniftaki
uygulamalarini ele almistir. Daha sonraki galismalarda iyi uygulamalara sahip daha az sayida
dgretmenin gégmen gocuklarla yaptigi uygulamalar derinlemesine incelenebilir. Ugiinciist, bu
calismada goOzlemlerin kamera ile kayit altina alinmasina izin vermeyen oOgretmenlerin
siniflarinda arastirmacilardan biri stirekli kayit yoluyla gézlem yapmistir. Her sinifta gorinta
kaydi alinamadigindan dolayi bu galisma arastirmacinin yazili gdézlem kayitlari ile sinirlidir.
Ddérdincusu, bu calismada gocmen cocuklarin Turkge dil yeterliliklerini degerlendirmek
amaciyla dogrudan bir 6lgim yapilmamis ve ¢ocuklarin biri diginda higbiri dogrudan Tarkge
ogrenmeye yonelik bir egitim almamislardir. Bu ¢alisma, 6gretmenlerin gogunlukla daha dnce
Turkce 6grenmeye yonelik dil egitimi almamis ¢cocuklar igin yaptiklari sinif icindeki uygulamalar
ile sinirlhidir. Son olarak, bu calismanin verileri yalnizca 6gretmenden elde edilmistir. ileride
yapilacak olan galismalar gé¢gmen ¢ocuklarin ailelerinden de bilgi alarak sinif i¢i uygulamalar
konusunda ¢ok yonla bir ¢gikarim yapilabilir.

Sonug olarak, gb¢in olumsuz etkileriyle erken yaslarda karsilasan ¢ocuklar icin okul
onemli bir ortamdir. Bu ¢alisma, 6gretmenlerin gégmen cocuklarin sosyal-duygusal ve biligsel
olarak desteklenmesi icin onlara gesitli firsatlar sundugunu dogrulamaktadir. Ogretmenlerin
sinifta bagvurdugu uygulamalarin niteligi, gé¢cmen c¢ocuklarin sosyal-duygusal ve biligsel
ogrenme aciklarini gidermek agisindan énem arz etmektedir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Nur Hilal TELLI DEMIR: Kavramsallagtirma, verilerin toplanmasi, veri analizi, bulgularin
raporlastiriimasi, makalenin yazimi.
Dr. Ogr. Uyesi irem GURGAH OGUL: Kavramsallastirma, veri analizi, bulgularin
raporlastiriimasi, makalenin yazimi

Destek ve Tesekkiir Beyani

Bu galismaya degerli zamanini ayirarak katkida bulunan okul yoneticileri, 6gretmenler
ve gocuklara tesekkir ederiz. Ayrica bu galismay destekleyen TUBITAK'a tesekkir ederiz.

Catisma Beyani

Bu calismayi gergeklestiren arastirmacilarin herhangi bir kisi ya da kurulus ile ¢ikar
gatismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Children who have to experience migration face many problems. The most prominent of
these problems are language, social adaptation and learning problems (Atasoy Cigek, 2017;
Arslan & Ergul, 2022; Szente, Hoot, & Taylor, 2006). Teachers have important roles in reducing
the difficulties faced by migrant children and facilitating their adaptation to school. Teachers
can improve children's skills by guiding them during the activities they prepare taking into
account their individual differences (Ocal, 2015). Preschool teachers contribute to the
development of children both cognitively and socially. Teachers can reduce the effects of the
disadvantaged situation of immigrant children by making various practices to develop these
skills.

The importance of the research is that although studies on the education of migrant
children generally focus on the difficulties experienced by children and their families, the role
of teachers in supporting the development of these children has not been sufficiently
examined. This study aims to increase what is known in this field by observing teachers'
practices to support the social-emotional and cognitive development of migrant children in their
classrooms.

For this purpose, the following questions were answered:

1. What are the practices of preschool teachers to support the social-emotional development
of immigrant children in their classrooms?

2. What are the practices of preschool teachers to support the cognitive development of
immigrant children in their classrooms?

Method

In the current study, a case study from qualitative research designs was used. The study
group consists of 10 preschool teachers working in preschool institutions affiliated with the
Ministry of National Education in Isparta in the 2022-2023 academic year and 27 immigrant
children aged 4-6 studying in their classes. The data of the study were obtained through
observations and semi-structured interviews. Observations were carried out in 10 different
classrooms for two months at 5 different times for 60 minutes. During the observations, the
first 5 observations were recorded with a camera in the classrooms of two teachers who
allowed camera recording. Since the remaining classrooms did not consent to camera, one of
the researchers recorded the observations with the running recording method. When the
observations were over, semi-structured interviews were conducted with the teachers.
Interview questions were prepared by the researchers. One-to-one interviews were conducted
in a room where the participant teachers would not be distracted. The interviews were recorded
with a camera and then transcribed and made ready for analysis. Kolb's educator role profiles
and experiential training rubric (Evin Gencel et al., 2021) were used to analyse the data.
Descriptive analysis method was used to analyse the data.

Findings

The findings showed that preschool teachers used various practices to support the
social-emotional and cognitive development of immigrant children. Teachers used facilitator,
standard-setter/evaluator and coach roles to support children's social-emotional skills. In
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addition, they also used the roles of facilitator, subject expert, standard-setter/evaluator and
coach to support children's cognitive skills.

The most frequently used educational roles of teachers to support immigrant children's
social-emotional skills were coach and standard-setter/evaluator. Under the coach role, the
coaching sub-role (47 cases), which supports and guides children, and under the standard-
setter/evaluator role, the feedback sub-role (33 cases) were the prominent practices. On the
other hand, teachers used standard-setter/evaluator role most frequently to support children’s
cognitive skills. Under the standard-setter/evaluator role, the feedback sub-role (31 cases) was
used most frequently. After the standard-setter/evaluator role, the most frequently used role
was the coaching (17 cases) role. Teachers also used the role of subject matter expert in
cognitive skills support processes, unlike social skills. Teachers' views were in parallel with the
observations. In addition, although immigrant parents had various difficulties in family
involvement processes, teachers found various solutions to communicate with children's
families. Teachers communicated with families through interpreters and other Turkish-
speaking family members.

Discussion and Conclusion

This study, which examines what kind of practices teachers use to support the social-
emotional and cognitive development of immigrant children, contributes to the studies on
teachers' practices in the classroom. The most important finding of this study was that the
teachers participating in the study apply various strategies to support the social-emotional and
cognitive development of immigrant children in their classrooms. When the classroom
practices of the teachers were analysed according to Kolb's educator role profiles and
experiential training rubric (Kolb et al., 2014; Evin Gencel et al., 2021), it was found that the
teachers acted in accordance with many educator role profiles in the context of both social and
cognitive skills. Preschool teachers' good communication with children has a good effect on
both academic and social-emotional aspects (Evcin & Zembat, 2021). Teachers should
communicate with children by paying attention to their individual differences and organise the
educational environment accordingly (Tantekin Erden & Tonga, 2020).

When the practices to support the social-emotional and cognitive development of
immigrant children were analysed, it was found that teachers frequently gave feedback and
coached children. This finding shows that teachers tried to improve the social and cognitive
skills of immigrant children by giving constructive feedback to children and guiding them when
necessary. The reason why teachers mostly used feedback and coaching roles in the
education of immigrant children may be to minimise the language problem experienced by
immigrant children. When using the feedback role, the teachers gave individual and
constructive feedback and corrections to the immigrant children, enabling them to refocus and
reflect on the activity or social situation they were interested in. In multicultural education,
factors such as equal dialogue with children, giving them equal opportunities and supporting
peer learning are very important (Gorski, 2006).

The opinions of the teachers in this study also support the findings obtained from the
observations of their practices. The fact that the teachers' opinions are in parallel with their
practices shows that they are aware of the way they follow in order for the immigrant children
in the classroom to adapt and reach the highest level of their skills. Teachers who know which
tactics to employ in times of need assist the education they deliver achieve more effective
results. In a recent study conducted by Girgah Ogul and Telli (2023), preschool teachers were

410



AJESI, 2025; 15(2): 384-412 Telli Demir ve Glirgah Ogul

aware of the developmental level of immigrant children. Teachers resorted to various
supportive practices from the moment they first learnt that there were immigrant children in
their class.

Teachers also stated that they pay attention to involve parents in the social and cognitive
development processes of children when necessary. According to the teachers, families who
do not speak Turkish are more timid and less involved than those who speak Turkish. Teachers
used various strategies to involve the less involved families in the process. Children are with
adults who support their learning at home as well as at school (Glrgah Ogul & Aktas Arnas,
2020). Although Crosnoe and Ansari (2015) stated that parents of immigrant children
contribute less both in family involvement activities and in supporting learning activities at
home, in the current study, it was found that families who speak Turkish participate and those
who do not speak Turkish can participate if they are supported.

Another finding obtained from the study is that teachers almost never applied to the
subject expert role in order to develop social-emotional and cognitive skills. The subject expert
role is a type of role in which more abstract thinking, analysing and synthesising skills are
presented. In addition, in the subject expert role, the educator is more authoritative and
conveys the subject matter through lectures and texts (Kolb et al., 2014). In the current study,
the fact that the participants were so young and the teachers implemented child-centered
activities due to the nature of preschool education caused them to apply to the subject expert
role less frequently. Korkut's (2023) study evaluated the educational role profiles of secondary
school teachers for mathematics teaching, and it was discovered that one of the most
commonly used teacher roles was that of subject expert. The fact that the ages of children
were older and the focus on mathematics education brought the role of subject expert to the
forefront.

Although this study sheds light on teachers’ classroom practices with immigrant children,
it has some limitations. First, the study focused only on the social-emotional and cognitive skills
of migrant children. Considering the difficulties experienced by migrant children, future studies
can examine what kind of practices teachers use to support other areas of development.
Second, this study analysed the classroom practices of 10 teachers. In future studies, the
practices of fewer teachers with good practices with migrant children can be analysed in depth.
Third, one of the researchers made observations by running record in the classrooms. This
study is limited to the written observation records. Fourthly, except for one for the children,
none of them received any training to learn Turkish. This study is limited to the classroom
practices that the teachers carried out for children who had not received any Turkish language
training mostly. Lastly, the data of this study were obtained only from the teacher. Future
studies can obtain information from the families of immigrant children and make a multifaceted
inference about classroom practices.

In conclusion, school is an important environment for children who encounter the
negative effects of migration at an early age. This study confirms that teachers offer various
opportunities to migrant children to support their social-emotional and cognitive development.
The quality of the practices used by teachers in the classroom is important in terms of
addressing the social-emotional and cognitive learning deficits of immigrant children.
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