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Ozet: Arastirmanmn amaci, okul 6ncesi Ogretmenlerinin
matematik egitimi ihtiyaglarmm ve etkinlikleri planlama-
uygulama-degerlendirme  durumlarinin  belirlenmesidir.
Arastirmanin modeli nitel aragtirma yontemleri igerisinde yer
alan durum ¢aligmasi olarak belirlenmistir. Aragtirma 2023-
2024 egitim 6gretim yilinda 61 okul Oncesi 6gretmeni ile
gerceklesmistir.  Arastima  sonucunda  okul  Oncesi
Ogretmenleri matematige yonelik hizmet i¢i egitime ihtiyag
duyduklarini belirtmislerdir. Okul &ncesi dgretmenlerinin
matematik etkinliklerini diger disiplinler ile biitiinlestirme,
etkinlik tlirleri ve matematik etkinligini uygulama
konularinda destege ihtiyaglari oldugu belirlenmistir. Ayrica
ogretmenlerin matematik etkinliklerini uygulamaya yonelik
materyal yetersizligi, fiziki kosullarin elverissizligi ve simf
mevcudunun kalabalik olmasi gibi engellerinin oldugu
bulunmustur.  Ote  yandan  Ogretmenler  matematik
etkinliklerine iligkin bilgi, planlama, uygulama ve
degerlendirme diizeylerinin iyi oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenler planlamada ¢ocugun gelisimini, &gretim
materyalleri ve igerigi, 6gretim materyali ve siirecini, gevresel
ve baglamsal durumu; uygulamada c¢ocugun gelisimi,
etkinligin dikkat ve cekici olmasini, dgretim yontemi ve
uygulama siirecini, materyal kullanimi1 ve igerigini, ¢evresel
ve baglamsal durumu; degerlendirmede g¢ocugu, Ogretim
materyali ve igerigi, degerlendirme ve geri bildirimi, dgretim
stireci ve uygulamayi dikkate aldiklarini ifade etmislerdir.
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Abstract: The aim of the study is to determine the
mathematics education needs of preschool teachers and their
planning-implementation-evaluation of activities. The
research was designed as a case study, which is one of the
qualitative research methods. It was conducted with 61
preschool teachers in the 2023-2024 academic year. As a
result of the research, preschool teachers stated that they
needed in-service training in mathematics. They had needs in
integrating mathematics activities with other disciplines,
types of activities, and implementing mathematics activities.
Preschool teachers had obstacles such as insufficient
materials, unfavorable physical conditions, and overcrowded
class sizes. It was revealed that their knowledge, planning,
implementation and evaluation levels of mathematics
activities were good. In the planning stage, preschool teachers
take into account the child's development, instructional
materials and content, the teaching process, and the
environmental and contextual factors. During
implementation, they consider the child's development,
attention and attractiveness of the activity, teaching method
and implementation process, material use and content,
environmental and contextual situation. In the evaluation
stage, they take into consideration the child, instructional
materials and content, assessment and feedback, and the
teaching process and its implementation.
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Giris

Okul 6ncesi donem, biligsel gelisim i¢in ¢ok dnemli bir evreyi temsil eder ve gelecekteki akademik
basari i¢in zemin hazirlar. Bu sekillendirici yillarda matematik egitimi, 6zellikle mantiksal akil yiiriitme,
problem ¢6zme ve analitik diisiinme becerilerinde saglam bir temel olusturmak i¢gin oldukg¢a dnemlidir.
Erken matematik becerileri matematiksel diisiincenin gelisiminde ve matematikte uzun vadeli basarida
kritik bir rol oynar (Clarke et al., 2017). Ozellikle okul dncesi egitimde bilissel gelisimi desteklemek ve
diger gelisim alanlarinin da gelisimine katki saglamak i¢in matematik 6nemli bir noktada durmaktadir.
Erken yillardan itibaren matematik becerileri kazanilmaya baglar (Sarama ve Clements, 2009) ve bu
donemde matematik egitiminin verilmesi dnemlidir (Akman, 2002; Bagc1 ve ivrendi, 2016). Cocuklar
yasadiklar1 diinyay1 anlayabilmeleri i¢in okul 6ncesi donemde matematik bilmeleri 6nemli bir kosul
olarak kargimiza ¢ikmakta ve matematik etkinlikleri ile ¢ocuklar yasamlarini anlamlandirmaya
baglamaktadirlar (Kurtulmus ve Samli, 2023; Nures ve Brgant, 2008). Okul 6ncesinde nitelikli bir
matematik egitiminin verilmesi c¢ocugun ilerleyen donemlerde akademik basarilarinin temelini
olusturmakta ve dzellikle diisiik sosyo-ekonomik seviyede bulunan ¢ocuklarin okul basarilarina biiyiik
katki saglamaktadir (Yazlik ve Ongoren, 2018). Bunlarin yaninda gocuklarm erken dénemden itibaren
planlt bir matematik deneyimi kazanmalari, matematige karst sevgi ve olumlu bir tutumun gelismesine
destek saglar (Bagc1 ve Ivrendi, 2016; Henniger, 1987). Okul &ncesinde verilen matematik egitimi
onemli olmasindan dolay1 egitim kalitesinin arttirilmasinda uygulanan matematik etkinliklerinin 6nemli
bir yeri vardir.

Okul 6ncesi donemde uygulanan matematik etkinlikleri ¢ocuklarin 6nceden 6grendikleri kavramlar
ile yeni 6grendikleri kavramlar arasinda baglanti1 kurmay1 ve matematiksel kavram ve becerileri nerede,
neden ve nasil kullanacaklarimi anlamalarini amaglar (Kurtulmus ve Samli, 2023). Bu etkinlikler ile
¢ocuklara kazandirilacak olan matematiksel beceri ve kavramlar rutin etkinlikler, miizik etkinlikleri,
oyun etkinlikleri, uygulamali masa etkinlikleri, fen ve doga etkinlikleri, dramatik etkinliklerle
kazandirilabilmektedir (Erdogan ve Baran, 2003). Matematik etkinliklerinin basitten karmasiga,
eglenerek 6grenmesini saglayan, ¢ocuklarin aktif katilim sagladig1 ve cevresi ile deneyim yasamasina
imkan saglayan bir yapida olmasi beklenmektedir (Ozbilen, 2023). Milli Egitim Bakanligi [MEB] 2013
Okul Oncesi Egitim Programinda etkinliklerin bireysel, kiigiik ve biiyiik grup olarak planlanmas1 ve
uygulanmasi gerektigi ifade edilmistir. Programda matematik etkinlikleri ¢ocugun biligsel gelisimini,
kavramlar arasi iliski kurmasin1 ve kullanmasini, sorgulama becerisini ve matematige karst olumlu
tutum kazanmasin1 amaglar. Benzer sekilde Tiirkiye Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programinda
matematik etkinliklerinin 6grenme yasantilarina bagli olarak bireysel, kiiglik grup veya biiyiikk grup
seklinde planlanip uygulanmas1 gerektigi belirtilmistir. Bireysel etkinlikler, ¢ocuklarin kendi 6grenme
hizlarina baglh bir sekilde yaparak yasayarak 6grenmeyi destekler. Kii¢lik grup etkinlikleri, cocuklarin
kiiciik gruplar halinde yaptiklari, 6gretmenin farkli yontem ve teknik kullanarak 6grenme ¢iktisi i¢in
yapilan etkinlikler olarak ifade edilmistir. Biiyiik grup etkinlikleri ayn1 6grenme ¢iktilarina ulagilmasini
amaglayan tiim ¢ocuklarin ayni siirede ayn1 yontem, teknik ve materyal kullanarak gerceklestirilen
etkinliklerdir (MEB, 2024). Matematik etkinliklerinin programda belirtilen amaglar1 dogrultusunda
hazirlanabilmesi i¢in 6gretmenler etkinligi planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarini dikkate
alarak hazirlamalidir. Okul Oncesi donemde matematik etkinliklerinin planlanmasinda, etkinlik
siirecinde kullanilacak materyallere (Akinci Coskun, 2019; Akman, 2002), somut materyal kullanimina
(Akman, 2002; Aktas Arnas, 2019; Boz, 2020), cocuklar i¢in ilgi ve dikkat ¢ekici 6grenme ortami
olusturmaya (Bilginer ve Ozel, 2019; Ozaltun Celik, 2019), ¢evresel faktdrlere (Senemoglu, 2020),
cocugun matematik 6grenme siirecindeki gelisimsel ilerlemesine (Clements ve Sarama, 2021), ¢ocugun
kendini ifade etmesi ve yeni yasantilar saglamasina (Erdogan ve Baran, 2003), eglenceli ve oyun
icermesine (Akman, 2002), matematigin farkli disiplinler ile biitiinlestirilmesine (Uyanik ve Kandir,
2010) dikkat edilmelidir. Bunlarin yaninda okul 6ncesinde matematik etkinliklerinin planlanmasinda
karsilagtirma, siralama, eslestirme, bir araya getirme ve ayirmayi iceren etkinlik caligmalar1 yapilmasi
belirtilmistir (National Council of Teacher Mathematics [NCTM], 2000). Matematik etkinliklerinin
uygulanmasinda ¢ocuklarin matematik kavramlarmin &gretilmesinde dil etkinliklerinin kullanilmali
(Ozbilen, 2023), cocuklar aktif olmali ve etkinlik siirecinde ¢ocugun farkli yollar kesfetmelerini
saglayan sorular yoneltilmelidir (Boz, 2020). Degerlendirme siirecinde matematik etkinlikleri hemen
geri bildirim verecek nitelikte olmali (Erdogan ve Baran, 2003), siire¢ degerlendirmeyi igermeli
(Daglioglu, 2020), cocuklarin gelisim 6zellikleri ve bireysel farkliliklara uygun olmali, tiim ¢ocuklari
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kapsamali, dlgme siirecinde farkliliklar olmali, 6nyargisiz olmali, ¢ocuga katki saglamali, sonraki
planlamalar iizerinde etkisi olmali (Buldu, 2021), bunlarin yaninda tiim etkinlikler her ¢ocugun
degerlendirebilmesine imkan saglayacak sekilde gézleme uygun olmalidir.

Okul Oncesi Ogretmeni etkinliklerde c¢ocuklarin aktif katilmimi saglayan, egitim ortamini
diizenleyen, destekleyici ve rehber olmalidir (Organ-Kagcan ve Halmatov, 2017). Okul Oncesi
ogretmenleri ¢ocuklarin yasadiklar1 ¢evre ve kiiltiirel unsurlari, kazandirilmasi gereken matematiksel
diisiinceleri ve 6grenme stratejilerini birlestirerek ¢cocuklar i¢in uygun giinliik aktiviteler planlanmalidir
(Kurtulmus ve Samli, 2023). Ogretmenler okul 6ncesi ¢ocuklarina kazandirilmas: gereken matematiksel
bilgi ve becerileri belirleyerek, smif ortami ve materyalleri dikkate alarak uygun yontem ve teknikler
dogrultusunda ¢ocuklarin kesfetmelerini ve 6zgiirce hareket etmelerine olanak saglayan matematik
etkinlikleri planlamalidir (Yazlik ve Ongéren, 2018). Cocugun sorgulamasina, kesfetmesine ve problem
¢ozmesine dayali olarak hazirlanan matematik etkinliklerine 6gretmenler tarafindan yer verilmesi
g¢ocugun matematigi nasil anlamlandirdigimi  kesfetmeyi saglar. Bu anlamlandirma siirecini
gerceklestiren 6gretmenlerinde matematige yonelik anlamlandirmalar1 zenginlesir ve giiclenir (Haylock
ve Cockburn, 2014). Okul 6ncesindeki matematik etkinliklerinin hazirlanmasi ve uygulanmasinda okul
oncesi 6gretmenleri 6nemli bir yere sahiptir. Matematik etkinliklerine yonelik okul 6ncesi 6gretmenleri
ile yapilan aragtirmalar incelendiginde, 6gretmenler matematik etkinliklerini planlarken zorluklar
yasadiklar1 (Kog, 2017; Pekince ve Avci, 2016; Usun ve Comert, 2003), etkinliklerde kazandirmay1
amacladiklart matematik kavram ve becerilerini sinif i¢i uygulamalarina yeterince yansitamadiklari
(Baki ve Hacisalihoglu-Karadeniz, 2013) belirlenmistir. Ogretmenlerin cocuklarin matematik
kavramlarin1 degerlendirirken zorlandiklar1 (Kog, 2017; Tarim ve Bulut, 2006), ¢ogu matematik
etkinliklerini biiyiik grup etkinligi olarak uyguladiklar1 (Kog, 2017), matematik egitiminde 6gretmen
merkezli yontemler kullandiklari (Baki ve Hacisalihoglu-Karadeniz, 2013) ve matematik etkinliklerinin
biiyiik cogunlugunun ¢ocuk katilimi karsit1 basamaklarda planlandig1 (Pekince ve Avei, 2016) ortaya
cikmistir. Bunlarin yaninda matematik egitimi ile ilgili olarak okul Oncesi 6gretmenleri matematik
egitimi konusunda 6gretim yontemleri agisindan smirl bilgiye sahip olduklarini ve destege ihtiyac
duyduklarini (Kog, 2017), kendilerini okul 6ncesi matematik 6gretimi i¢in yeterli bulmadiklarini (Tarim
ve Bulut, 2006), matematik egitimi konusunda kendilerini daha az hazir hissettiklerini (Organ-Kagan ve
Karayol, 2017) belirtmislerdir. Arastirmalar dikkate alindiginda okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik
egitimi ihtiyaglar1 ve matematik etkinliklerini planlama-uygulama-degerlendirmeye yoOnelik
sinirliliklart oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle aragtirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
matematik egitimi ile ilgili ihtiyaclari belirlemek, 6gretmenlerin matematik etkinliklerini uygulamaya
yonelik engel durumu ve nedenlerini ortaya koymak, matematik egitimiyle ilgili bilgi durumlari,
matematik etkinliklerini planlama-uygulama-degerlendirme durumlar1 ve bu siireclerde dikkate alinan
unsurlar ortaya ¢ikarmaktir.

Yontem

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, veri toplama siireci ve verilerin
analizi hakkinda bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, okul Oncesi 0gretmenlerinin matematik egitimine yonelik ihtiyaglarini, etkinlikleri
planlama-uygulama-degerlendirme durumlarina yonelik goriislerinin gergekei ve biitiinciil bir sekilde
yansitilmasi amaglandigindan nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma derinlemesine
arastirma yapilmasi gerektiginde ihtiya¢ duyulmaktadir (Creswell, 2008). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
matematik egitimine yonelik ihtiyaclarim1  ve etkinliklere yonelik goriisleri derinlemesine
incelendiginden nitel arastirma desenlerinden durum ¢aligmasi kullanilmigtir. Belirli bir konu, durum
veya olayla ilgili olarak derinlemesine yogun bir sekilde bilgi elde edilmesinde durum ¢alismasi desenini
kullanilmaktadir (Miles ve Huberman, 1994). Bu dogrultuda okul dncesi 6gretmenlerinin matematik
egitimine ve okul Oncesi egitimde matematik etkinliklerine yonelik ihtiyaglar ile ilgili durumlari
aciklamak, tanimlamak ve kesfetmek i¢in bu yontemin uygun oldugu goriilmektedir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagh
okullarda gorev yapan 61 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesinde amagli
ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rneklem kullanilmistir. Amagh 6rnekleme yontemi bilgi
acisindan zengin olan durumlarin secilerek derinlemesine arastirma yapmayi saglar (Biiyiikoztiirk ve
digerleri, 2017). Katilimci olarak belirlenecek Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda c¢alisan okul
Oncesi 0gretmenler aragtirmanin amacina hizmet edecegi diisiiniilmektedir. Kolay ulagilabilir 6rneklem
ise aragtirmacitya yakimn olan, erisilebilir, hizli ve kullanmigh (Patton, 2018) olmasindan tercih
edilmektedir. Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenleri aragtirmacilarin ulasabilecegi gruptan
belirlenmis ve ¢aligmaya katilim konusunda goniillii olmalarina dikkat edilmis olup katilimcilarin
demografik 6zellikleri Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri

Degiskenler n
. Kadin 59
Cinsiyet Erkek 5
20-30 yas 6
Yas 31-40 yas 38
41 yas ve lizeri 17
5 yil ve alti
6-10 yil 8
Mesleki kidem 11-15 y1l 28
16-20 y1l 13
21 yil tizeri 6
10 ve alt1 gocuk 8
11-15 gocuk 17
Smif mevcudu 16-20 cocuk 18
21 ve tizeri ¢ocuk 18
Var 8
Smifinda yardimei personel olma durumu Yok 53
v . Var 3
Sinifinda brang 6gretmeni olma durumu Yok 53

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin cinsiyete gore 59°u kadin, 2’si erkek;
yasa gore 6’s1 20-30 yas, 38’1 31-40 yas, 17’si 41 yas ve lizerinde yer almaktadir. Arastirmada yer alan
okul dncesi 6gretmenleri mesleki kidemlerine gore incelendiginde 6’s1 5 yil ve alt1, 8’1 6-10 yil, 28’1 11-
15 yil, 13’4 16-20 yil, 6’s1 21 yil ve iizeri olduklart goriilmiistiir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin
siniflarinda yer alan ¢ocuk sayilarina dikkate alindiginda 8’1 10 ve alt1, 17’si 11-15, 18’1 16-20, 18’1 21
ve lizeri ¢ocuk bulunan siniflarda gorev yapmaktadirlar. Katilimer olarak yer alan okul oncesi
Ogretmenlerinin 8’inin siniflarinda yardimci personelin bulundugu, 53’iiniin bulunmadigi; 3’iiniin
sinifinda brang 6gretmeninin oldugu, 58’inin olmadig1 ortaya ¢ikmuistir.

Veri Toplama Aract ve Siireci

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriis belirleme formu
kullanilarak toplanmistir. Formda yer alan sorular okul dncesi dgretmenlerinin matematik egitimi
ihtiyaglarin1 ve matematik etkinliklerini planlama-uygulama-degerlendirme durumlarini belirlemeye
yoneliktir. Hazirlanan form iki bdliimden olusmakta olup ilk boéliimde 6gretmenlerin cinsiyet, yas,
mesleki kidem gibi kisisel bilgiler ve arastirmanin gerceklestigi zaman diliminde egitim verdikleri
sinifin mevcudu, siifta yardimer personel ve brang 6gretmeni bulunma durumu sorulari yer almaktadir.
Ikinci boliimde ise okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimi ihtiyaglarmi ve matematik
etkinliklerini planlama-uygulama-degerlendirme durumlarini belirlemeye yonelik 11 soru yer
almaktadir. Formun ikinci boliimiinde yer alan sorulara agagida verilmistir.

1. Okul 6ncesi egitimde matematikle ilgili son {i¢ yi1lda hizmet-i¢i egitim aldiniz m1? Egitim aldiniz
ise bu egitimlerin neler oldugunu yaziniz.
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2. Okul 6ncesi matematik egitimi ile ilgili hizmet-i¢i egitimlere ihtiya¢ duyuyor musunuz?
3. Okul 6ncesi matematik egitimi ile ilgili ihtiya¢ duydugunuz konular nelerdir? Bu konularin
neler oldugunu belirtiniz.

4. Smifinizda matematik etkinliklerini uygulama ile ilgili engelleriniz var m1? Var ise nedenlerinin

neler oldugunu yaziniz.

Okul 6ncesinde matematik egitimiyle ilgili bilgi diizeyinizi belirtiniz.

Okul 6ncesinde matematik etkinliklerini planlama konusunda yeterlilik diizeyinizi belirtiniz.

Matematik etkinligi planlarken nelere dikkat edersiniz?

Okul 6ncesinde matematik etkinliklerini uygulama konusunda yeterlilik diizeyinizi belirtiniz.

Matematik etkinligi uygularken nelere dikkat edersiniz?

0. Okul oncesinde matematik etkinliklerini degerlendirme konusunda yeterlilik diizeyinizi
belirtiniz.

11. Matematik etkinligini/etkinliklerini degerlendirmede nelere dikkat edersiniz?

=0 0w

Veri toplama aracinin gelistirilmesi siirecinde oncelikli olarak okul dncesi egitimde matematik
Ogretim siirecinin nasil gerceklestigi, etkinliklerin nasil hazirlandig1 ve uygulandigina yonelik literatiir
incelemesi yapilmis daha sonra okul Oncesi egitim, 6lcme ve degerlendirme, egitim programlar1 ve
matematik alaninda uzman olan arastirmacilar tarafindan form olusturulmustur. Hazirlanan taslak forma
yonelik i¢ gecerliligi saglamak amaciyla okul Oncesi matematik egitimi alaninda uzman olan iki
arastirmacidan gorlis alinmistir. Ayrica hazirlanan form Tirk¢e alaninda uzman bir arastirmaci
tarafindan dil bilgisi ve anlasilirlik agisindan incelenmistir. Gergeklestirilen uzman goriisiinden sonra
yap1 ve dil bakimmdan gecerligi saglanan form uygulamaya hazir hale getirilmistir. Form calisma
grubunda yer alan okul 6ncesi 6gretmenlerine uygulanmadan 6nce ¢aligma grubu haricinde yer alan 5
okul dncesi 6gretmenine uygulanarak pilot calismasi yapilmaistir.

Hazirlanan form dijital ortama aktarilmis, caligmaya katilmaya goniillii olan okul dncesi 6gretmenleri
belirlenmistir. Okul oncesi Ogretmenlerine aragtirma hakkinda bilgilendirme yapilmis daha sonra
hazirlanan form dijital iletisim araglar1 kullanilarak gdnderilmistir. Formun uygun bir zamanda ve rahat
bir ortamda doldurmalar1 konusunda uyarilar yapilmustir. Internet ortaminda hazirlanan dijital form ile
verilerin toplanmas1 goreli gizliligi, desifre olmay1 engellediginden icten cevaplarin verilmesini
kolaylastirmigtir. Ayrica katilimcilar her ortamda formu doldurabildiginden dolay1 randevu olusturma
ve seyahat gibi konularda aragtirmacilara kolaylik saglamigtir. Bunlarin yaninda verilerin dijital
ortamdan toplanmasi1 goriigmelerin metine aktarilmasi siirecinde olusabilecek olan veri kayiplarim
ortadan kaldirmistir. Veri toplama aracinin katilimcilara ulastirilmasinda e-posta, sosyal medya ve anlik
mesajlasma uygulamalari gibi araglar kullanilmigtir. Arastirmanin verileri okul 6ncesi 6gretmenlerinden
29 Ocak ile 17 Subat 2024 tarihleri arasinda toplanmuigtir.

Verilerin Analizi

Okul oncesi 6gretmenlere dijital ortam kullanilarak ulastirilan formlardan elde edilen verilerin
analizinde icerik analizi teknigi kullanilmistir. igerik analizi birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar
ve temalar dogrultusunda bir araya getirerek okuyucularin anlayabilecegi sekilde diizenleme ve
yorumlamaktir (Yildirnm ve Simgek, 2018). Elde edilen veriler kodlanmis, kategori ve temalar
olusturulmustur. Verilerden ortaya ¢ikan sonuglar anlasilir bir sekilde, acik bir dil kullanilarak, belli bir
sistem igerisinde sunulmustur. Arastirmada yer alan okul Oncesi 0gretmenlerinin goriiglerini ortaya
koymak i¢in dogrudan alintilara yer verilmistir. Katilimci olarak bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
kisisel bilgilerinin gizli kalmasi1 i¢in O1, 02, 03...061 kodlar1 6gretmenlere verilmistir.
Ogretmenlerden elde edilen her bir soruya yénelik veriler ncelikli olarak arastirmacilar tarafindan
kodlanmig ve olusturulan kodlamalar sonucunda sorularin igerigine goére kategori ve temalar
olusturulmus, uzmanlara sunularak teyit alinmistr.

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde arasgtirmanin amaci dogrultusunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimi ile ilgili ihtiya¢ durumlarina yonelik elde edilen bulgular
Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimi ile ilgili ihtiya¢ durumlarina gére dagilimi

Ogretmenlerin goriisleri f
Matematikle ilgili son {i¢ yilda hizmet- ~ Aldim
ici egitim alma durumlar Almadim 52
Matematikle ilgili hizmet-igi egitim Var 48
alma ihtiyaclari Yok 13
Matematigi diger disiplin etkinlikleri ile biitiinlestirme (Fen, 38
Tiirkge vb.)
Kullanilacak etkinlik tiirleri (biliyiik grup, kiigiik grup, 36
bireysel etkinlikler, matematik merkezi etkinlikleri vb.)
Matematik egitimi ile ilgili ihtiyag Matematik etkinligi uygulama 29
duyulan konular Matematik konulari (say1, geometri, 6lgme vb.) 27
Matematik etkinligi degerlendirme 27
Matematik etkinligi planlama 25
Matematikte materyal kullanimi 25
Diger 4

Tablo 2’de arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 9’u matematikle ilgili son {i¢ y1lda hizmet
ici egitim aldiklarini, 52’si matematik ile ilgili hizmet-i¢i egitim almadiklarini belirtmislerdir.
Matematik ile ilgili alinan hizmet-i¢i egitime O56 kodlu okul 6ncesi 6gretmeni “Okul Oncesi
Déneminde Cocuklar I¢in Matematik Oyunlart Semineri” igin katilim sagladigin ifade etmis ve bunun
siiresini de “bir giin” olarak belirtmistir. Calismada yer alan 6gretmenlerin 48’1 matematik ile ilgili
hizmet-i¢i egitim almaya yonelik ihtiyaglarinin oldugunu, 13’i bdyle bir ihtiyaglarinin olmadigini ifade
etmislerdir. Okul Oncesi dgretmenleri matematik egitimi ile ilgili matematigi diger disiplin etkinlikleri
ile biitiinlestirme (f=38), kullanilacak etkinlik tiirleri (f=36), Matematik etkinligi uygulama (f=29),
matematik konular1 (f=27), matematik etkinligi degerlendirme (f=27), matematik etkinligi planlama
(f=25) ve matematikte materyal kullanimi (f=25) konularinda egitim almaya ihtiyaclar1 olduguna
yonelik goriis belirtmiglerdir. Bu konularin haricinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine
yonelik hizmet-i¢i egitim ihtiyaglar1 oldugunu diger (f=4) olarak ifade etmislerdir. Matematikle ilgili
038 kodlu okul dncesi dgretmeni “Materyal kullanimu, etkinlik tiirleri (biiyiik grup, kiigiik grup, bireysel
etkinlikler, matematik merkezi etkinlikleri vb.), matematigi diger etkinliklerle biitiinlestirme (Fen,
Tiirk¢e etkinlikleri vb.)” hizmet-i¢i egitim almak istedigini belirtmistir. Bunlarin yaninda O17 kodlu
okul 6ncesi 6gretmeni ise sadece “matematik konular: (sayi, geometri, élgme vb.)” konusunda egitim
almak istedigini belirtmistir.

Okul oncesi 0gretmenlerinin matematik egitimi ile ilgili etkinlikleri uygulamaya yonelik engel
durumlar1 ve bu engellerin nedenlerine Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Okul Oncesi 6gretmenlerinin matematikle ilgili etkinlikleri uygulamaya yonelik engel durumu ve
nedenlerine iligkin dagilimi

Engel durumu Engel durumu nedenleri

Mevcut materyallerin yetersiz olmasi (f=23)
Fiziki kosullarin elverigsiz olmasi (f=16)
Matematikle il“gili F:tkinlikleri Var (29)
uygulamaya yonelik engel
durumu

Smif mevcudunun kalabalik olmasi (f=14)
Yeterli zaman olmamasi (f=4)
Diger nedenler (f=1)

Yok (32) -

Tablo 3 incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin 32°si matematikle ilgili etkinlikleri uygulamaya
yonelik engelin olmadigini, 29°u ise etkinlikleri uygulamaya yonelik engelin bulundugunu belirtmistir.
Okul dncesi 6gretmenleri matematik etkinliklerini uygulamaya yonelik engelin nedenleri olarak mevcut
materyallerin yetersiz olmasi (f=23), fiziki kosullarin elverissiz olmasi (f=16), sinif mevcudunun
kalabalik olmasi (f=14), yeterli zaman olmamas1 (f=4) ve diger nedenleri (f=1) belirtmislerdir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimi ile ilgili bilgi diizeylerine yonelik elde edilen
bulgular Sekil 1’de yer almaktadir.
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® ok diisiik ®mDiisiik ®Orta ®iyi mileri

Sekil 1. Okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimiyle ilgili bilgi diizeyi

Sekil 1 incelendiginde aragtirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin %5171 (31) “iyi”, %41°1 (25)
“orta” ve %81 (5) “ileri”, diizeyde matematik egitimi ile ilgili bilgilerinin bulundugu goriilmektedir.
Okul dncesi 6gretmenleri kendilerinin matematik egitimi ile ilgili bilgilerinin genel olarak iyi diizeyde
gormektedirler.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerini planlama konusundaki yeterlik diizeylerine
yonelik elde edilen bulgular Sekil 2’de yer almaktadir.

® ok diisik mDiigiik ®mOrta miyi mileri

Sekil 2. Okul dncesi dgretmenlerinin matematik etkinliklerini planlama diizeyi

Sekil 2°de arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik etkinliklerini planlama
diizeyleri incelendiginde %44°1 (27) “iyi”, %39’u (24) “orta”, %12’si (7) “ileri” ve %51 (3) “disiik”
diizeyde oldugu goriilmektedir. Okul oncesi Ggretmenlerinin kendilerini matematik etkinliklerini
planlamada genel olarak iyi diizeyde gordiikleri ifade edilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerini planlarken dikkate aldiklari unsurlara yonelik
goriisleri Tablo 4’te yer almaktadir.
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Tablo 4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerini planlamada dikkate aldiklari unsurlara iligkin
goriislerine gore dagilimi

Tema Kategori Kod
Biligsel diizey (28)
Bilissel ve akademik Cocugun 6grenme hizi (2)
faktorler Cocuklarn bireysel farklar1 (2)

Cocuklarn algilari (1)

Cocuklarin hazirbulunuslugu (17)

Cocuga bagli faktorler (69) Cocuklarm ilgileri (7)

Motivasyon ve duyussal Merakin desteklenmesi (4)

faktorl
artoriet Cocuklarm dikkatleri (2)
Cocugun ihtiyaglari (1)
Katilim ve etkilesim Cocugun aktif katilimi (5)

Materyale ulagsma (11)

Materyal kullantm Somut materyal kullanma (10)

Ogretim materyalleri ve igerik ile Kazanim/amaca uygun olma (5)
ilgili faktorler (32) Kolaydan zora olma (3)

Igerik yapist ve uygunluk Kapsamli olma (2)

Disiplinlerarasi olma (1)

Uygulanabilir olma (2)

Planlama ve yapilandirma Etkili bir dil kullanma (2)
Etkinligin uygulanacag siire (1)

Ogretim yontemi ve siireciyle ilgili Etkinligin yapilacagi egitim ortami
faktorler (15) (6)

Uygulama ve ortam Sinif mevecudu (2)
Kiigiik grup caligmasina uygunluk (1)
Biiyiik grup ¢alismasina uygunluk (1)
Egitmen faktorii Ogretmen yeterligi (1)
Fiziksel ve sosyal ortam Okulun bulundugu gevre (1)

Cevresel ve baglamsal faktorler (2)

* Aragtirmada yer alan okul O6ncesi 6gretmenleri birden ¢ok kod icerisinde yer almaktadir.

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan okul Oncesi O0gretmenleri matematik etkinliklerini
planlamada dikkate aldiklar1 unsurlara iliskin goriisleri ¢ocuga bagl faktorler (f=69), Ggretim
materyalleri ve igerik ile ilgili faktorler (f=32), 6gretim yontemi ve siireciyle ilgili faktorler (f=15) ve
cevresel ve baglamsal faktorler (f=2) temalari altinda yer almistir. Cocuga bagh faktorler temasi altinda
biligsel ve akademik faktorler, motivasyon ve duyussal faktorler, katilim ve etkilesim kategorileri yer
almaktadir. Biligsel ve akademik faktorler kategorisi altinda bilissel diizey (f=28), cocugun 6grenme
hiz1 (f=2), ¢ocuklarin bireysel farklar1 (f=2) ve g¢ocuklarin algilar1 (f=1) kodlar1 bulunmaktadir.
Motivasyon ve duyussal faktorler kategorisinde ¢ocuklarin hazirbulunuslugu (f=17), ¢ocuklarin ilgileri
(f=7), merakin desteklenmesi (f=4), ¢ocuklarin dikkatleri (f=2) ve ¢ocugun ihtiyaglar (f=1); katilim ve
etkilesim kategorisinde ¢ocugun aktif katilimi (f=5) kodlar1 yer almaktadir. Bilissel diizey kodu altinda
yer alan 029 kodlu okul 6ncesi 6gretmeni “Cocuklarin yas ve biligsel gelisim diizeylerine uygun mutlaka
ornek ve gorsel materyal ile desteklenen, gercek hayatta kullandiklar: nesneler tizerinden érnekler
gostererek” goriisiinii belirterek matematik etkinligini planladigini ifade etmistir. 059 kodlu okul dncesi
ogretmeni “Cocuklarin hazirbulunusluklarina gére farkly etkinlikler planliyyorum.” goriisii ile cocugun
hazirbulunuslugu, 026 kodlu 6gretmen “Igilerine gére sikilmayacaklar: etkinlikleri tercih ediyorum.”
goriisii ile ¢cocuklarin ilgileri kodlarinda yer almiglardir.

Ogretim materyalleri ve igerik ile ilgili faktdrler temasi altinda materyal kullanimu, igerik yapisi ve
uygunluk kategorileri olusmustur. Materyal kullanimi kategorisinde materyale ulagabilme (f=11) ve
somut materyal kullanma (f=10); igerik yapis1 ve uygunluk kategorisinde kazanim/amaca uygun olma
(f=5), kolaydan zora olma (f=3), kapsamli olma (f=2) ve disiplinlerarasi olma (f=1) kodlar
bulunmaktadir. Arastirmaya katilan O6 kodlu okul 6ncesi 6gretmeni “....materyallerin temin edilip
edilmemesine....” 040 kodlu okul éncesi 6gretmeni “Planlar: kazamm ve géostergeler dogrultusunda
hazirlarim, ....”, 046 kodlu 6gretmen “...... matematik etkinlikleri okul éncesi donem cocuklar: icin
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somut orneklerle uygulama yapilmasi gerektiginden somut deneyim kazanmalarin saglayacak somut
materyal kullanarak......”, O21 kodlu 6gretmen “Kazanim ve géstergeler dogrultusunda etkinlikler
hazirlanmir, ...” goriigleri bu tema altinda yer almiglardir.

Ogretim yontemi ve siireciyle ilgili faktorler temasi incelendiginde planlama ve yapilandirma ile
uygulama ve ortam kategorilerinin olustugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi Ogretmenleri planlama ve
yapilandirma kategorisinde uygulanabilir olma (f=2), etkili bir dil kullanma (f=2) ve etkinligin
uygulanacagi siire (f=1) kodlar1 bulunmaktadir. Uygulama ve ortam kategorisinde etkinligin yapilacagi
egitim ortami (f=6), sinif mevcudu (f=2), kiicik grup calismasina uygunluk (f=1) ve biiyiik grup
calismasina uygunluk (f=1) kodlar1 yer almaktadir. Bu tema altinda yer alan O44 kodlu okul 6ncesi
ogretmeni “Cocuklarin seviyesine uygun olmasina, materyal se¢imine, uygulanabilirligine....” goriisi
ile uygulanabilirlik, O41 kodlu okul éncesi dgretmeni “Cocuk, materyal ve 6grenme ortamina dikkat
ederim.” goriisii ile egitim ortam1 kodunda yer almaktadir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda matematik etkinliklerini planlamada
olusturduklar ¢evresel ve baglamsal faktorler temasinda egitmen faktorii, fiziksel ve sosyal ortam olmak
iizere iki kategori olugmustur. Bu kategoriler ise 6gretmen yeterliligi (f=1) ve okulun bulundugu ¢evre
(f=1) kodlarmmdan meydana gelmistir. O18 kodlu okul 6ncesi 6gretmeni matematik etkinliklerini
planlama siirecinde “....... okulun bulundugu cevresel kosullari.....” goriisiinii belirterek bu tema altinda
yer alan okulun bulundugu ¢evre kodunda yer almistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerini uygulama konusundaki yeterlik diizeylerine
yonelik elde edilen bulgular Sekil 3’de yer almaktadir.

istik
%

Orta
38%

Iyi
- 52%
~_ -

—

m Cok diisik ®Diisiik ®mOrta =mlyi mileri

Sekil 3. Okul dncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerini uygulama diizeyi

Sekil 3 incelendiginde arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerini
uygulama diizeyleri incelendiginde %52’si (32) “iyi”, %38’1 (23) “orta”, %81 (5) “ileri” ve %2’si (1)
“diistik” diizeyde olduklarmi belirtmislerdir. Okul o6ncesi oOgretmenleri kendilerini matematik
etkinliklerini uygulamada genel olarak iyi diizeyde gordiikleri sdylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerini uygulamada dikkate aldiklar1 unsurlara yonelik
goriigleri Tablo 5’°te yer almaktadir.

Qnterxnational ﬁim.a‘r# ofducation.al Research #oatn.al



2025, 9(1): 1-18 Maide ORCAN KACAN vd.

Tablo 5. Okul dncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerini uygulamada dikkate aldiklar1 unsurlara iliskin
goriislerine iliskin dagilimi

Tema Kategori Kod
- . Cocuklarm uygulamaya hazirbulunuslugu (15)

Biligsel ve akademik Cocuklarmn bilissel diizeyleri (11)

uygunluk Cocuklarin seviyesine uygun olma (5)
Cocuga bagl faktorler Tim ¢ocuklarm katilim saglama (8)
47) Katilim ve etkilesim Cocuk ile bireysel ¢aligma (5)

Biiyiik grup etkinligi (1)

Motivasyon ve merak Motivasyonu saglama (1)

uyandirma Meraki destekleme (1)

. Ilgi ¢ekici olma (11)
Dikkat ve cekicilik (26) & sekme Eglenceli olma (7)

Dikkat yonetimi Dikkat cekme (8)

o . Etkinligin belirlenen amaci (4)

Ogrenme siirecinin Asamali olma (3)

yapilandiniimast Basitten karmasiga dogru ilerleme (2)

Giinliik yasam ile iliskili olma (2)
Disiplinlerarasi olma (2)
Hikayelestirme yapma (2)

Oyun kullanma (2)

Etkinlik cesitliligi (1)
Uygulamada 6rnek sunma (1)
Materyal kullanma (8)

Caligma yaprag1 kullanma (2)
Somut olma (6)

Ogretim yéntemi ve

uygulama siirect (19) Ogretim yéntemleri

Uygulama stratejileri

Materyal kullanimi ve ~ Materyal kullanimu
icerik (16)

Anlamlandirma

Ogrenme ortami (2)
Smif meveudu (1)
Zaman ydnetimi Uygulama zamani (1)
* Arastirmada yer alan okul dncesi 6gretmenleri birden ¢ok kod icerisinde yer almaktadir.

Cevresel ve baglamsal ~ Fiziksel ve sosyal ortam
faktorler (4)

Tablo 5°te okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik etkinliklerini uygulamada dikkate aldiklar
unsurlara iligkin goriiglerinden ortaya ¢ikan temalar cocuga bagh faktorler (f=47), dikkat ve ¢ekicilik
(f=26), 6gretim yontemi ve uygulama siireci (f=19), materyal kullanim1 ve igerik (f=16), cevresel ve
baglamsal faktorler (f=4) olarak belirlenmistir. Matematik etkinliklerini uygulama siirecinde ¢ocuga
bagh faktorler temasinda biligsel ve akademik uygunluk, katilim ve etkilesim, motivasyon ve merak
uyandirma olmak {izere ii¢ kategorinin oldugu goriilmektedir. Bilissel ve akademik uygunluk kategorisi
cocuklarin uygulamaya hazirbulunuglugu (f=15), ¢ocuklarin biligsel diizeyleri (f=11) ve gocuklarin
seviyesine uygun olma (f=5) kodlarindan olusmustur. Katilim ve etkilesim kategorisi tiim gocuklarin
katilim saglama (f=8), ¢ocuk ile bireysel calisma (f=5) ve biiylik grup etkinligi (f=1); merak ve
motivasyon uyandirma kategorisinde motivasyonu saglama (f=1) ve meraki destekleme (f=1) kodlar1
yer almaktadir. Bu temada yer alan 023 kodlu 6gretmen etkinlik uygulama siirecine yonelik
“Cocuklarin yas gruplarina, bilissel seviyelerine, ilgi ve isteklerine dikkat ederim.”, 044 kodlu
ogretmen “Cocuklarin seviyesine uygun anlatabilmeye ¢ocugun gelisim alanlarina uygunluguna dikkat
edivorum.” 049 kodlu o&gretmen “Tiim cocuklarin katihmini saglayip, &grenilen kavrami
somutlastirarak daha iyi anlamalarina dikkat ederim.” goriislerini belirtmislerdir.

Dikkat ve gekicilik temasinda ilgi ¢ekme ve dikkat yonetimi olmak tizere iki kategori bulunmaktadir.
Ilgi cekme kategorisinde ilgi cekici olma (f=11) ve eglenceli olma (f=7); dikkat yonetimi kategorisinde
dikkat cekme (f=8) kodlar1 bulunmaktadir. Bu temada bulunan 036 kodlu dgretmen “Somut materyal
temelli olmasina, ilgi ¢ekmesine ve oyunla égretilebilmesine”, 033 kodlu dgretmen “Cocuklarin
eglenmesine”, 059 kodlu 6gretmen “Farkli materyaller kullanmaya ve ¢ocuklarin dikkatini cekmeye
calistyorum.” goriislerini ifade etmislerdir. Ogretim ydntemi ve uygulama siireci temasinda dgrenme
siirecinin yapilandirilmasi, 6gretim yontemleri ve uygulama stratejileri kategorileri ortaya ¢ikmuistir.
Ogrenme siirecinin yapilandirilmasi kategorisi etkinligin belirlenen amaci (f=4), asamali olma (£=3) ve
basitten karmasiga dogru ilerleme (f=2) kodlarindan olusmustur. Ogretim ydntemleri kategorisinde
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giinlik yasamla iligkili olma (f=2), disiplinlerarasi olma (f=2), hikayelestirme yapma (f=2), oyun
kullanma (f=2) ve etkinlik ¢esitliligi (f=1); uygulama stratejileri kategorisinde uygulamada 6rnek sunma
(f=1) kodlarinin oldugu goriilmektedir. Belirtilen bu temada yer alan okul éncesi 6gretmenlerinden O3
tarafindan ifade edilen “Konuya giris amacl yasamdan ornekler sunarvim, konuyu hikdyelestiririm,
simiftaki materyalleri kullanmaya dikkat ederim, ¢ocuklarla birebir ¢alismaya énem veririm.”, 055
tarafindan belirtilen “Cocuklarin eglenebilmeleri. Oyunlastirarak vermeye ¢alistyorum ki stkilmasinlar
ve daha kolay 6grenebilsinler. Sarkilarla, danslarla da pekistirmeye ¢alistyorum ayrica bol bol ¢alisma
sayfast kullaniyorum.” goriisleri 6rnek olarak verilebilir.

Materyal kullanimi ve igerik temasinda materyal kullanimi ve anlamlandirma olmak iizere iki
kategori olugmustur. Materyal kullaniminda materyal kullanma (f=8) ve calisma yapragi kullanma
(f=2); anlamlandirma da somut olma (f=6) kodlarinmn yer aldig1 goriilmektedir. Bu temada yer alan 051
kodlu 6gretmen “Cocuklarin ilgilerini konuya ¢ekecek bir girig yaparim. Genellikle hikayelestirip ya da
gorsel bir materyalle zenginlestirip, projeksiyon vb. araglart kullamip icerigin anlasiimasini saglamaya
calisirim.” ve O11 kodlu 6gretmenin “Somut olmasina ve giinliik yasamla ilintili olmasina.” goriisleri
ornek olarak sunulmustur. Cevresel ve baglamsal faktorler temasi fiziksel ve sosyal ortam ile zaman
yonetimi kategorilerinden meydana gelmistir. Fiziksel ve sosyal ortam kategorisi 6grenme ortami (f=2)
ve sinif mevcudu (f=1); zaman yonetimi uygulama zamani (f=1) kodlarin1 barindirmaktadir. Cevresel
ve baglamsal faktorler temasinda yer alan okul dncesi dgretmenlerinde O60 “Seviye ve yas grubunun
uygun olmasi sinif ortaminin uygun hale getirilmesi” goriisiinii belirtmistir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin matematik etkinliklerini degerlendirme konusundaki yeterlik
diizeylerine yonelik elde edilen bulgular Sekil 4’te yer almaktadir.

B Cok diisik ®Diisiik ®mOrta ®iyi ®ileri

Sekil 4. Okul dncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerini degerlendirme diizeyi

Sekil 4’¢ gore aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik etkinliklerini
degerlendirme diizeyleri incelendiginde %46°s1 (28) “iyi”, %36°s1 (22) “orta”, %1171 (7) “ileri” ve %7 si
(4) “disik” diizeyde yer almaktadirlar. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerini
degerlendirmede kendilerini genel olarak iyi diizeyde gordiikleri sdylenebilir.

Okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerini degerlendirmede dikkate aldiklar1 unsurlara
yonelik goriigleri Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6. Okul dncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerini degerlendirmede dikkate aldiklari unsurlara iligkin
goriislerinin dagilimi

Tema Kategori Kod
Seviyeye uygun olma (4)
Bilissel uygunluk Bilissel diizeye uygun olma (3)
Yeni bilgi 6gretme (1)
Eglenceli olma (5)
Cocuklara bagh . lgi cekme (3)
faktorler (25) Ilgi ve motivasyon

Dikkati saglama (1)

Motivasyon saglama (1)

Aktif katilim saglama (5)

Tiim sinifin katilimina uygun olma (2)
Kazanim/amaglara ulagsmay1 saglama (15)
Iliskilendirmeyi saglama (2)

Giinliik yagam ile iligkisinin olma (2)

Katilim ve sosyal etkilesim

N ) Igerigin yapilandiriimast
Ogretim materyali ve

icerik (24) Egitim programina uygunluk (1)
Materyal kullanimi ve Materyal kullanim1 olma (2)
somutlastirma Somutlastirma yapma (2)
Bi 1 degerlendi 12
. . . Degerlendirme yontemleri 1reyse eeer ein 1rme. yapma (12)
Degerlendirme ve geri Siire¢ odakli degerlendirme yapma (1)

bildirim faktorleri (18) Bireysel gelisimi saglama (3)
Geri doniit verme (2)
Ogretim siireci ve Etkinligi eksiksiz uygulama (3)

uygulama faktorleri (5) Etkinlik planlama ve uygulama Uygulanabilir olma (2)

Geri bildirim ve rehberlik

* Aragtirmada yer alan okul 6ncesi 6gretmenleri birden ¢ok kod icerisinde yer almaktadir.

Tablo 6’da okul 6ncesi dgretmenlerinin matematik etkinliklerini uygulamada dikkate aldiklari
unsurlara iligskin goriislerinden ortaya ¢ikan temalar ¢ocuga bagh faktorler (f=25), 6gretim materyali ve
icerik (f=24), degerlendirme ve geri bildirim faktorleri (f=18), 6gretim siireci ve uygulama faktorleri
(f=5) seklinde belirlenmistir. Cocuga bagli faktorler igerisinde biligsel uygunluk, ilgi ve motivasyon,
katilim ve sosyal etkilesim kategorileri yer almaktadir. Bilissel uygunluk kategorisi seviyeye uygun
olma (f=4), bilissel diizeye uygun olma (f=3) ve yeni bilgi 6gretme (f=1) kodlarindan olusmustur. ilgi
ve motivasyon kategorisi eglenceli olma (f=5), ilgi cekme (f=3), dikkati saglama (f=1) ve motivasyonu
saglama (f=1); katilim ve sosyal etkilesim kategorisi aktif katilim saglama (f=5) ve tiim sinifin
katilimina uygun olma (f=2) kodlarimi i¢cermektedir. Cocuga bagh faktorler temasinda yer alan okul
oncesi 6gretmenlerinden O17 “Tiim cocuklarin seviyesinde olmasina.” gbriisiinii, O8 “Cocuklarin aktif
katilimi saglanmali...... » goriisiinii ve 037 “Cocuklarin etkinlikten zevk almasina ve hedeflerime uygun
olmasina dikkat ederim.” gorisini ifade etmistir.

Ogretim materyali ve igerik temast igerigin yapilandirilmasi ile materyal kullanimi ve somutlastirma
kategorilerinden meydana gelmektedir. Igerigin yapilandirilmasi kategorisi kazanim/amaglara ulasmayi
saglama (f=15), iliskilendirmeyi saglama (f=2), giinliik yasamla iliskisinin olma (f=2) ve egitim
programina uygunluk (f=1); materyal kullanim1 ve somutlastirma kategorisi materyal kullanim1 olma
(f=2) ve somutlastirma yapma (f=2) kodlarindan olugmustur. Bu faktorde yer alan okul Oncesi
ogretmenlerinden 029 “Cocuklarin kazammi ne kadar kazandiklarina bakarim, iizerinde bir seviye
beklemem.”, O8 *“....soyut kavramlar olabildigince somutlastirilmali ... materyallerle siireg
desteklenmeli - resim afis sanat ¢alismalar: vb. ile degerlendirme desteklenmeli”, O55 “Etkinligin
icerigi giinliik yasamla baglantili mi, somut materyallerle desteklendi mi, ...” gorislerini belirtmislerdir.

Degerlendirme ve geri bildirim faktorleri temasinda degerlendirme yontemleri ile geri bildirim ve
rehberlik kategorileri bulunmaktadir. Degerlendirme kategorisinde bireysel degerlendirme yapma
(f=12) ve siire¢ odakli degerlendirme yapma (f=1); geri bildirim ve rehberlik kategorisinde bireysel
gelisimi saglama (f=3) ve geri verme (f=2) kodlar1 yer almaktadir. Bu temada yer alan 039 kodlu
ogretmen “Sonug degil siire¢ odakli degerlendirme yapiyorum. Cocuklarin etkinligi yaparken nerede
zorlandiklarini  bulmaya ¢ahsyorum.....” goriisiini, O44 kodlu ogretmen “....her ¢ocugun

performansina gore degerlendirme yapiyorum ..... 058 kodlu 6gretmen “Cocugun bireysel olarak

“«

Qnterxnational ﬁim.a‘r# ofducation.al Research #oatn.al

12



2025, 9(1): 1-18 Maide ORCAN KACAN vd.

kabiliyetine.....” goriisiinii ifade etmislerdir. Ogretim siireci ve uygulama faktorleri temasinda etkinlik
planlama ve uygulama kategorisi yer almakta olup etkinligi eksiksiz uygulama (f=3) ve uygulanabilir
olma (f=2) kodlar1 bulunmaktadir. Ogretim siireci ve uygulama faktérleri temasinda bulunan 045 kodlu
okul 6ncesi 0gretmeni “....etkinligin uygulanabilir olup olmadigina.” goriigiinii belirtmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Caligmada temel olarak okul oncesi 0gretmenlerinin matematik egitimi ile ilgili ihtiyaglarina ve
matematik etkinliklerini planlama-uygulama-degerlendirme durumlarina odaklanilmistir. Okul 6ncesi
Ogretmenleri matematik egitimi ile ilgili diger disiplin etkinlikleri ile biitiinlestirme, etkinlik tiirii,
etkinligin uygulanmasi, matematik konusu, etkinligi degerlendirme ve planlama, materyal kullaniminda
ihtiyaglar1 bulunduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonug¢lar matematik etkinligi hazirlama siirecinde
Akinct Coskun (2019) ve Gok (2023) tarafindan belirtilen kullanilacak olan materyaller, Uyanik ve
Kandir (2010) tarafindan ifade edilen matematik etkinliklerinin farkli disiplinler ile biitiinlestirilmesi
goriisleri ile benzerlik tagimaktadir. Elde edilen bu sonug¢ dogrultusunda okul dncesi dgretmenlerinin
matematik egitimi siirecinin biitiinciil ve etkili bir sekilde gergeklestirmeleri i¢in destege ihtiyaglarinin
oldugu ifade edilebilir. Ayrica ortaya ¢ikan sonug okul dncesi 6gretmenlerinin matematik igeriginin
yaninda, igerigin etkin bir sekilde planlama, uygulama ve degerlendirme konusunda gelisime agik
olduklarim gostermektedir. Matematik etkinliklerinin diger disiplinler ile biitiinlestirilmesi anlamli ve
kalic1 6grenmenin saglanmasi agisindan 6nemli oldugundan okul 6ncesi 6gretmenlerinin disiplinler
arasi yaklasim dogrultusunda etkinlikleri planlamasi gerektigi ifade edilebilir. Okul 6ncesi 6gretmenleri
tarafindan matematik etkinliklerinde genelde biiylik grup etkinlikleri tercih edilmesine ragmen kiigiik
grup etkinlikleri bireysel gelisimi desteklemek agisindan daha etkili oldugu ifade edilebilir.

Matematik etkinliklerinin uygulanmasina yonelik okul dncesi 6gretmenleri materyal yetersizligini,
fiziki kosullarin elverigsiz olmasini, siniflarin kalabalik olmasini, zamanin yetersiz olmasini engel olarak
ortaya koymuslardir. Matematik etkinliklerinin uygulanmasia engel olarak ortaya g¢ikan kalabalik
siniflarin olmast ve materyal yetersizligi sonucu ile Can ve Akduman (2022) tarafindan yapilan
aragtirmanin sonuglart benzerlik gostermektedir. Elde edilen bu sonu¢ okul dncesi dgretmenlerinin
matematik etkinliklerini planlama ve uygulamada pedagojik yeterlik yaninda yapisal ve g¢evresel
faktorleri de dikkate almalar1 gerektigini ifade etmektedir. Bu baglamda okul dncesi egitimde materyal
temininin arttiritlmasi, sinif mevcudunun azaltilmasi, fiziki alanlarin ¢ocuklarin gelisimlerine gore
diizenlenmesi ve etkinlikleri planlamada Ogretmenlere esnek zaman sunulmasi Onemlidir.
Ogretmenlerin karsilastigi engelleri ortadan kaldirmak igin hizmet ici egitim programlarinda uygulamal
icerikler verilmelidir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin motivasyonlar1 artarak, ¢ocuklarin matematik
6grenme deneyimleri daha nitelikli olacaktir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik bilgileri ile matematik etkinliklerini
planlama-uygulama- degerlendirme yeterliklerinin iyi diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Ortaya
¢ikan bu sonug¢ okul Oncesi 0gretmenlerinin erken ¢ocuklukta matematik egitiminin 6nemini fark
ettiklerini ve bu durumu uygulama siirecine yansittiklarin1 hakkinda bilgi vermektedir. Bu baglamda
cocuklara sunulan matematiksel O0grenme firsatlarinin nitelikli oldugu soéylenebilir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin matematik etkinliklerini planlarken ¢ocugun gelisimini, 6gretim materyalleri ve igerigi,
Ogretim yontemi ve siirecini, ¢evresel ve baglamsal durumu dikkate aldiklari ortaya ¢ikmistir. Bunun
yaninda Can ve Akduman (2022), Gok (2023), Giiven ve Colak (2019), Kog (2017) tarafindan yapilan
caligmalarin sonuglari incelendiginde okul oncesi 6gretmenlerinin etkinligi planlama konusunda sorun
yasadiklarini ifade etmisler ancak planlama yaparken nelere dikkat edilmesi konusunda aragtirmalarin
sinirli oldugu goriilmistiir. Elde edilen bu sonug okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerini
planlamada sadece 6gretim icerigini degil materyal, 6grenme ortami, cocugun 6zelligini ve ¢evresel
kosullar1 dikkate almalari etkinlik planlama siirecinde biitiinciil bir bakis agisina sahip olduklarini ifade
etmektedir.

Okul oncesi 6gretmenleri etkinliklerini uygulamada ¢ocugu, etkinligin dikkat ve ¢ekici olmasini,
Ogretim yontemi ve uygulama siirecini, materyal kullanimi1 ve igerigini, ¢evresel ve baglamsal durumu
dikkate almaktadirlar. Dogan, Albayrak ve Tutkun (2025) tarafindan yapilan arastirmada matematik
etkinligini uygulama siirecinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin materyal eksikligi ve cocugun seviyesine
uygun olmasi konusunda zorluk yasadiklari sonucunu ortaya koymuslardir. Bu sonug¢ arastirmamizda
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elde edilen sonuglar ile benzerlik tagimaktadir. Matematik etkinliklerinin uygulanmasinda 6gretmenler
¢ok yonlii ve biitlinciil bir bakis agisina sahip iken 6gretmenler sadece igerik ve 6gretim yontemine
odaklanmak yerine ¢ocugun hazirbulunuslugundan g¢evresel faktorlere kadar birgok degiskeni dikkate
alarak etkinliklerini uyguladiklar1 sGylenebilir. Okul dncesi 6gretmenleri tarafindan sergilenen bu ¢ok
yonlii yaklasim, etkinliklerin uygulanmasinin ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun olarak
olusturuldugunu ifade etmektedir. Ogretmenlerin etkinlik uygulama siirecinde ozellikle ¢evresel
kosullara odaklanmasi uygulama siirecindeki ger¢ek zorluklarin giin yiiziine ¢ikmasim saglamaktadir.
Ayrica okul 6ncesi O0gretmenleri tarafindan etkinlik uygulama siirecinde dikkat c¢ekicilige 6nem
vermeleri ¢ocugun matematige ilgisinin canli tutulmasit agisindan olumlu bir durum olarak
degerlendirilebilir.

Okul oncesi 6gretmenleri matematik etkinliklerini degerlendirmede ¢ocugu, dgretim materyali ve
icerigi, degerlendirme ve geri bildirimi, 6gretim siireci ve uygulamayi dikkate aldiklar1 ortaya ¢ikmuistir.
Dogan, Albayrak ve Tutkun (2025) gerceklestirdikleri arastirmada matematik etkinliklerinin
Ogretmenler tarafindan izlenmesi icin siirekli degerlendirme ve geri yapilmasi gerektigi sonucuna
ulagmig olup bu sonug arasgtirmamizi desteklemektedir. Ortaya ¢ikan bu sonu¢ dogrultusunda okul
oncesi 6gretmenleri matematik etkinliklerini degerlendirilme siirecinde sonu¢ odakli olmanin yaninda
siirece dayal1 bir yaklasim uygulandigi sdylenebilir. Ogretmenler tarafindan gocuklarin gelisimsel
diizeylerinin dikkate alinmasi, i¢erigin uygunlugunu goz 6niinde bulundurmasi, bireysel degerlendirme
yapmalar1 ve geri bildirim siireglerine yer vermeleri, 6gretmenlerin pedagojik yeterliklerinin yiiksek
oldugunu ve degerlendirme siirecini ¢ocuk merkezli bir yaklasimla yiriittiikklerini ifade etmektedir.
Ancak okul oncesi O6gretmenlerinin siire¢ odakli degerlendirme ve geri bildirim konusunda sinirlt
kaldiklar1 sdylenebilir. Arastirmada elde edilen bu sonuglar dogrultusunda asagidaki Oneriler
sunulmustur.

e Okul oOncesi Ogretmenleri i¢in matematik egitiminde planlama-uygulama-degerlendirme
boyutlarin kapsayan uygulamali hizmet i¢i programlar hazirlanmalidir.

e Okul oOncesinde hazirlanan matematik etkinliklerinin diger disiplinlerle entegrasyonunu
desteklemeye yonelik egitimler ve materyaller olusturulmalidir.

e Kiigilik grup etkinliklerinin planlanmasi ve uygulamasina yonelik okul oncesi 6gretmenlerine
egitim icerikleri verilmelidir.

e Okul oncesi egitim veren okullarda smiflarin fiziki sartlari iyilestirilmeli, sinif mevcutlar
azaltilmali ve materyal ¢esitliligi arttirilmalidir.

e Okul oOncesi 0Ogretmenlerinin matematik etkinliklerini gergeklestirirken siire¢ odakli
degerlendirme ve etkili geri bildirim saglamalar i¢in mesleki gelisim ¢aligmalar1 yapilmalidir.

e Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik etkinliklerini planlama-uygulama-degerlendirme
siireclerinde yenilik¢i yontem ve materyallere ulasmasini saglamak i¢in 6gretmenlere yonelik
egitim platformlari olusturulmalidir.
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Extended Abstract

The early childhood period encompasses the time from birth to the transition to primary school.
During this period, a child’s physical, psychomotor, language, social, cognitive, and emotional
development progresses rapidly. Activities aimed at supporting all areas of development in children
during this period should be prepared and implemented. Particularly in preschool education,
mathematics plays a crucial role in supporting cognitive development and contributing to the
development of other areas. The mathematical activities implemented in the teaching process have a
significant role in acquiring mathematical skills and concepts during early childhood. Teachers should
consider the stages of planning, implementation, and evaluation when preparing mathematical activities.
There appears to be limited research on preschool teachers’ needs in mathematics education and their
practices related to planning, implementing, and evaluating mathematics activities. The aim of this study
is to identify preschool teachers’ needs related to mathematics education, to reveal the barriers and
reasons related to teachers’ implementation of mathematics activities, to investigate teachers' knowledge
regarding mathematics education, and to explore their practices in planning, implementing, and
evaluating mathematics activities, as well as the factors considered during these processes.

Since the goal is to reflect preschool teachers' views on their needs in mathematics education and
their practices in planning, implementing, and evaluating activities in a realistic and holistic manner, a
case study design, which is one of the qualitative research methods, was used. The study group consisted
of 61 preschool teachers working in schools under the Ministry of National Education during the 2023-
2024 academic year. The data were collected using a semi-structured interview form prepared by the
researchers. The questions in the form aimed to identify preschool teachers' needs in mathematics
education and their practices in planning, implementing, and evaluating mathematics activities. The
prepared form was transferred to a digital platform, and preschool teachers who volunteered to
participate in the study were selected. The teachers were informed about the study, and the form was
shared through digital means. The data were collected from preschool teachers between January 29 and
February 17, 2024. Content analysis was used to analyze the data obtained from the forms that were sent
to the preschool teachers through digital platforms.

The study primarily focused on preschool teachers' needs related to mathematics education and their
practices in planning, implementing, and evaluating mathematics activities. It was concluded that
preschool teachers have needs related to integrating mathematics education with other disciplinary
activities, the types of activities, the implementation of activities, mathematics topics, activity
evaluation, planning, and material use. In terms of implementing mathematics activities, preschool
teachers identified material inadequacy, unfavorable physical conditions, overcrowded classrooms, and
insufficient time as barriers. It was concluded that preschool teachers possess a good level of knowledge
regarding mathematics education and are competent in planning, implementing, and evaluating
mathematics activities. It was found that when planning mathematics activities, preschool teachers
consider the child’s development, teaching materials and content, instructional materials and processes,
as well as environmental and contextual factors. In the implementation phase, preschool teachers
consider the child, the attractiveness of the activity, the teaching method and process, material use,
content, and the environmental and contextual situation. In the evaluation of mathematics activities,
preschool teachers focus on the child, instructional materials and content, assessment and feedback,
teaching processes, and implementation. Based on the findings, the following recommendations were
made:

e In-service training programs focusing on the planning, implementation, and evaluation aspects
of mathematics education should be developed for preschool teachers.

e Training and materials should be created to support the integration of mathematics activities
with other disciplines in preschool education.

e Preschool teachers should be provided with educational content to effectively plan and
implement small group activities.

e Flexible time should be allocated for teachers to plan mathematics activities.
The physical conditions of classrooms in preschool education institutions should be improved,
class sizes should be reduced, and material diversity should be increased.
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e Professional development programs should be conducted to help preschool teachers provide
process-oriented evaluation and effective feedback during the implementation of mathematics
activities.

e Training platforms should be created to enable preschool teachers to access innovative methods
and materials in the planning, implementation, and evaluation processes of mathematics
activities.
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