__ MERSIN UNIVERSITESI ~ =83s;,  MERSIN UNIVERSITY
EGITiM FAKULTESI DERGISi JOURNAL OF THE FACULTY OF EDUCATION
ARASTIRMA MAKALES] 3 M RESEARCH ARTICLE
DOI: 10.17860/mersinefd. 1448891 2024; 20(3): 362-388

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Analoji Teknigi Kullaniminin Ogrencilerin Akademik
Basarilarina ve Derse Yonelik Tutumlarina Etkisi: Bir Karma Yéntem Calismasi”

Ceylan AKCAN**
Selman ABLAK***

Oz: Bu arastirmanin amaci sosyal bilgiler 6gretiminde analoji teknigi kullaniminin égrencilerin akademik basarisi ve sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlari Gzerindeki etkisini belirlemek, uygulamaya iliskin gozlemler yapmak ve 0Ogrenci
glnluklerinden elde edilen gorisleri ortaya koymaktir. Bu ¢alismada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada
kullanildigl karma arastirma yontemi benimsenmistir. Arastirmanin nicel kismi yari deneysel desen, nitel kisminda ise
durum galismasi deseni ile yiritilmustir. Calisma grubunu 22 kontrol grubu, 17 deney grubu olmak Gizere 39 6grenci ile
yuratilmastir. Deney grubuna analoji etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubunda ise ders kitabina bagli olarak miifredat
takip edilmistir. Calismanin nicel veri toplama araglari sosyal bilgiler dersi tutum o6lgegi ve 7. sinif sosyal bilgiler dersi
‘Kaltar ve Miras’ 6grenme alanina basari testi kullanilmistir. Nitel veriler yapilandiriimamis 6grenci ginlikleri ve
yapilandirilmamis gozlemci goérislerinden elde edilmistir. Nicel veriler karsilastiriimali istatistiksel analiz yontemleri ile
nitel veriler de igerik analizi ile ¢ozimlenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore analoji tekniginin 6grencilerin sosyal bilgiler
dersi basari puanlari ile sosyal bilgiler dersine yénelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigini gostermektedir. Ayni durum
nitel sonuclarla da 6rtiismektedir.
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The Impact of Using Analogy Technique in Social Studies Instruction on Students'
Academic Achievements and Attitudes Towards the Course: A Mixed-Methods
Study

Abstract: The aim of this research is to determine the impact of using the analogy technique in social studies instruction
on students' academic achievement and attitudes towards the social studies course. The study also intends to make
observations regarding the application of the technique and present the opinions obtained from student journals. A
mixed research method, combining both quantitative and qualitative research methods, has been adopted in this study.
The quantitative part of the research employed a quasi-experimental design, while the qualitative part used a case study
design. The study involved a total of 39 students, with 22 in the control group and 17 in the experimental group. Analogy
activities were applied to the experimental group, while the control group followed the curriculum based on the textbook.
The quantitative data collection tools for the study included a social studies course attitude scale and a 7th-grade social
studies course achievement test for the 'Culture and Heritage' learning area. Qualitative data were obtained from
unstructured student journals and unstructured observer opinions. Quantitative data were analyzed using comparative
statistical analysis methods, while qualitative data were analyzed through content analysis. According to the results of
the research, the analogy technique positively influenced students' social studies course achievement scores and
attitudes towards the social studies course. This conclusion is supported by qualitative findings as well.
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Giris
insanlar, gecmisten giiniimiize kendisini ve cevresinde olan olaylari anlamaya ve kavramaya calismistir. Gézlemleri
sonucunda farkli sorulara cevaplar aramis ve bu cevaplari yagsamina aktarmak igin ¢abalamistir. Yasamda kendini bulmaya
¢alismanin ve kesfetmenin yolu, dogru bilgi kaynaklarina ulasma ve bilgiyi yapilandirip doniistirmekten gegmektedir. Bu
anlamda dustnildiglinde, bilgiyi ana ve dogru kaynaklardan alabilmenin, bilgiyi isleyip paylasabilmenin yollarindan biri
de sliphesiz egitimdir.

Egitimin ilk basamagi temel egitimdir. Temel egitim ile ¢ocuklara bir dizi bilgi ve beceriler kazandiriimaktadir.
Ogrencilere asilanan bilgiler daha sonra égrenecekleri bilgiler agisindan bir basamak gérevi gormekte, onlari 8grenmeye
karsi gldilemektedir. 4+4+4 sistemi ile ilkogretim okullari okul oncesi, ilkokul ve ortaokullar olarak temel egitim
basamaklarina ayrilmislardir (Saribas ve Babadag, 2015: 22). Temel egitimin son basamagi olan ortaokul dizeyinde
ogrencilerin yurttashk bilinci kazanmalari, temel bilgi ve beceriler ile donanmalari, milli manevi degerler ile yetismeleri,
yetenekleri dogrultusunda bir ist 6gretim seviyesine donanimli olarak ge¢cmeleri amaglanmaktadir (Deveci ve Aykag,
2019: 279). Ayrica ortaokul, 6grencilere temel aliskanliklarin, belli basli davranis kaliplarinin kazandiriimaya cahsildigi bir
donemdir (Akdag, 2014: 2).

Ortaokul diizeyinde verilmeye baslanan brans bazli dersler 6grencilerin ileriki 6grenme dénemlerindeki egitimlerine
temel olusturmaktadir. Bu yéniyle ortaokul diizeyinde verilen derslerden birini de sosyal bilgiler dersi olusturmaktadir.
Ancak sosyal bilgiler dersi 6grencilerin sadece ileriki 6grenme donemlerine temel olusturmanin 6tesinde ¢cocuklara diin,
bugiin ve yarin baglaminda bilgi, beceri ve degerleri kazandirmanin yani sira egitim-6gretim hayatlarinin sonrasindaki
yasamlarinda da ihtiyag¢ duyacaklari icerigi sunmaktadir (Ucarkus, 2020: 3-4). Sosyal bilgiler dersi bir yandan &grenciye
sosyallesmenin yollarini 6gretirken, diger yandan 6gretmen ve 0&grencilerin hayal gilicini gelistirerek onlarin
yaraticiliklarini ortaya g¢ikarmalarinda destekleyici olmaktadir (Ata, 2006: 82).

Sosyal bilgiler dersi, diger disiplinlerle kiyaslandiginda, kavram, olgu ve nesneler bakimindan sozel igeriklerden yana
zengin bir alandir. Konularini yagamin iginden almasi, insana ait tutum ve davranis 6zelliklerini ele almasi bakimindan
farkli yontem ve teknikler ile hazirlanan etkinlikler yardimiyla, dezavantajli durumlari, avantajli durumlara
cevirebilmektedir.

Ogretici ydontem ve teknikler kullanilarak hazirlanan etkinlikler ile 6grenme siiregleri kolaylasmaktadir. Etkinlikler
yoluyla 6grenciler (izerinde daha etkili 6grenme gerceklesmekte, onlarin ilgi ve merak duygularini uyandirmada yardimci
olmaktadir. Ayrica etkinliklerin kullanimi, sosyal bilgiler derslerinde anlasiimasi zor olan soyut kavram ve olaylari
somutlastirmada, etkili 6grenmeyi desteklemektedir (Caliskan, 2008, s. 11). Alternatif 6gretim tekniklerinden olusturulan
etkinlik 6rnekleri, 5N1K, yumruktan bese kadar, vizilti grubu, yapiskan kagit grafigi, tereyagi ekmek, ters beyin firtinasi,
sokratik tartisma, analoji (benzesim) vb. olarak ¢cogaltilabilir (Atak, 2019, s. 14-149). Buradan hareketle somut donemden
soyut donemine gecisi yasayan ortaokul ¢ocuklarina faydali olmasi disliniilen 6gretim yontemlerinden biride analoji
teknigidir.

Analoji 6gretim teknigi, 6grencilerin soyut kavram ve konulari somut bir sekilde anlamalarina yardimci olmasi
acisindan, derslerde &grencilerin bilinmeyeni, bilinen olgu ve olaylarla agiklamada etkili yollarindan biridir. Ogretmenler
derse yeni anlatacagi konuya, ilk dnce 6grencinin bildikleri ile baslamalidir. Clinkl 6grenciler icin daha 6nce karsilastigi,
duydugu bilgiler yeni 6greneceklerine nazaran daha anlamli ve kolaydir (Kéksal ve Atalay, 2015: 7-8). Piaget, cocuklarin
yasadiklari cevre ile etkilesim kurmalari sonucunda 6grenebildiklerini, dis diinyada gordiiklerini, yasadiklarini zihinlerinde
canlandirdiklarini ve boylelikle yeni 6grenecekleri kavramlari daha c¢abuk kavrayabileceklerini ifade etmistir
(Kliguikkaragoz, 2007, s. 86).

Analoji ile ilgili alanyazin arastirmasi yapildiginda, daha ¢ok fen bilimleri (fizik, kimya, biyoloji, matematik, geometri)
disiplinlerinde galismalarin (Dilber, 2006; Ketenci, 2019; Kurt ve Sari, 2018; Seker, 2019; Venville ve Treagust, 1997)
yapildigi gorulmustir. Uluslararasi alanyazin incelendiginde analojiile ilgili sosyal bilimler alanlarinda analojinin derslerde
kullanilabilecegine iliskin ¢calismalarin olmasi, bu ¢alismanin yapilmasinda tesvik edici olmustur (Coll, France ve Taylor,
2005; Curtis, 1988; Ray, 2011; Roochink, 1986). Yapilan arastirmalarda analoji kullaniminin 6grencilerdeki ilgi ve merak
duygularini arttirdig1 ve kavramsal degismeyi destekledigi gériilmustur (Dagher, 1995, s. 268; Keller, 1983, s. 398). Ayrica,
derslerde analoji kullanimiyla, 6grencilerin arkadaslari ile sirekli etkilesim kurmalarina, onlarin farkl disiince ve
gorislerin farkinda olarak birbirlerine saygi gostermelerine yardimci olunmaktadir (Dinger, 2005:6). Tiirkiye’de sosyal
bilgiler dersi kapsaminda analoji tekniginin kullanildigi erisilebilen ¢ok az ¢alismaya (Giirkan ve Doganay, 2016; Seyihoglu
vd., 2022) rastlanilmistir. Analoji tekniginin sosyal bilgiler derslerinde kullaniimasinin, derslerde anlamli ve kalic
O0grenmeyi saglayarak o6grencilerin dersteki basarilarini arttiracagi, bilissel ve duyussal olarak gelisimlerinde olumlu etki
yaratacagl dislinilmektedir.Alanyazin incelendiginde erisilebilen kaynaklarda sosyal bilgiler dersi ile ilgili analojik
calismalara ¢ok az yer verildigi gértilmustir. Analojiye sosyal bilgiler derslerinde yer verilmesinin 6grenciler Gzerinde
olumlu etkilerinin olabilecegi duslinilmektedir. Ayni zamanda sosyal bilgiler derslerinde analojik kavramlara ve
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etkinliklere yer verildiginde 6grencilerin akademik basarilari tizerinde olumlu etkisinin olabilecegi, derse olan tutumlarini,
derslerde kalici 6grenmeyi ve yaraticiliklarinin gelisimi agisindan fayda saglayacagi 6ngorilmektedir. Ayrica problem
¢6zme, arastirma, elestirel diisinme, karar verme gibi becerileri lzerine olumlu etkileri olmasi, sinif ortaminda
eglendirerek dislinmelerini saglamasi bakimindan arastirmanin yapilmasi 6nemli gorilmektedir. Arastirma da sosyal
bilgiler 6gretiminde analoji teknigi kullaniminin 6grencilerin akademik basarisi ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari
Gzerindeki etkisini belirlemek, uygulamaya iliskin gozlemler yapmak ve 6grenci glinliklerinden elde edilen gorusleri
ortaya koymak amaclanmistir. Arastirmanin amacina yonelik asagidaki alt problemlere cevaplar aranmistir:

° “Analoji tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin basari testinden aldiklari 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli farkliik bulunmakta midir?”

° “Miifredat programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin basari testinden aldiklari 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamh farkhhk bulunmakta midir?”

° “Analoji tekniginin uygulandigi deney grubu ve mifredat programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
basari testinden aldiklari son test puanlari arasinda anlamh farkhhk bulunmakta midir?”

° “Analoji tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin tutum o6lgeginden aldiklari 6n tutum ve son tutum
puanlari arasinda anlamh farkhhk bulunmakta midir?”

° “Mufredat programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6lgeginden aldiklari 6n tutum ve son
tutum puanlari arasinda anlaml farklihk bulunmakta midir?”
° “Analoji tekniginin uygulandigi deney grubu ve mifredat programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin

tutum olgeginden aldiklari son tutum puanlari arasinda anlamli farkhilik bulunmakta midir?”
° “7. sinif sosyal bilgiler dersinde analoji 6gretim tekniginin kullaniimasi ile ilgili 6grencilerinin ve gozlemcilerin
gorisleri nelerdir?”

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada nicel arastirma yontemleri ve nitel arastirma yéntemleri birlikte kullanildigi karma arastirma yontemi
benimsenmistir. “Karma yontem ¢alismasi”, arastirma probleminin tespiti agisindan nicel ve nitel ydontemlerinin bir arada
kullanilmasi esasina dayanmaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2011). Arastirma karma yontem desenlerinden “gomali
desen” ile ylratulmistir. Bu desende nicel ve nitel veriler sirali olarak kullanilmaktadir. Burada veri tlrlerinden herhangi
birinin digerini desteklemesi gerekmektedir. Nicel yontemle yiritilen deneysel bir calismayi desteklemesi agisindan nitel
veriler arastirmanin 6ncesinde ve sonrasinda toplanabilmektedir. GomulG karma desen arastirmalarinda, nitel ya da nicel
arastirma yontemlerinin biri digerine nazaran daha agirlikta olarak kullaniimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018: 326). Bu
arastirmaya nicel verilerin toplanmasi ve analizi ile baslanmakta, daha sonra bu veriler nitel bakis acisi ile
zenginlestirilmektedir. Bu arastirmada nicel yontemler daha agir basmakta olup arastirmada, nicel yontemle sayisal veriler
arasinda karsilastirmalar yapilabilmesi ve nicel verileri desteklemesi agisindan nitel yontemle de veriler toplanmis
derinlemesine incelemeye imkan verilmesi igin iki aragtirma yontemi bir arada kullaniimigtir. Bu agidan arastirmanin nicel
ve nitel ydontem kismina ait bilgilerin ayrintili olarak agiklanmasi asagida sunulmustur.

Arastirmanin Nicel kisminda; arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimigtir. Yari
deneysel desende, arastirmaci, bagimsiz degiskeni belirleyen unsurlari ve gruplari segkisiz atama ile belirlemekte, digsal
degiskenleri kontrol edebilmekte ve bagimsiz degiskeni manipiile edebilmektedir. Ayni zamanda arastirmaci, uygulama
surecini, kime uygulayacagi, arastirmanin kapsamini kendisi belirlemektedir (Blyukoéztirk vd. 2021, s.202).

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplarinin se¢ciminde yansiz atama kullaniimistir. Bu dogrultuda hangi grubun deney
grubu, hangi grubun kontrol grubu olarak belirlenmesi yansiz atama ile yapilmistir. Arastirmada sosyal bilgiler 7. sinif
‘Kultar ve Miras’ 6grenme alanindaki konularin 6gretiminde, deney grubuna mifredat konularinin yaninda analojik
etkinlikler tasarlanip uygulanmistir. Kontrol grubunda ise ders kitabina bagh olarak mifredat takip edilmistir. Bu agidan
deney ve kontrol gruplari arasindaki farkin 6grenilmesi agisindan “6n test son test kontrol gruplu deneysel desen (yari
deneysel desen)” kullaniimistir. Deney grubu ve kontrol grubuna 6n test ve son test olarak ‘Akademik basari testi’ ve ‘Sosyal
bilgiler dersi tutum olgcegi’ uygulanmistir. Deney grubuna derste analoji 6gretim teknigiyle hazirlanan analoji etkinlikler ve
mifredat programi uygulanirken, kontrol grubuna ders mifredat programi ile yiritilmdastar.

Arastirmanin nitel bliminde; Arastirmada, sosyal bilgiler dersi ‘Kiiltlir ve Miras’ 6grenme alaninda yer alan konularin
ogretiminde analoji teknigi kullaniminin 6grenciler Gizerindeki etkisi derinlemesine incelenerek belirlenmeye calisiimistir.
Ayrica nicel verileri desteklemesi bakimindan nitel boyutta ayrintili olarak ele alinarak yorumlanmistir. Nitel arastirma
yontemi, gorisme, gozlem ve dokiiman analizi gibi veri toplama araglarinin kullanildigi, olgu ve olaylari kendi dogal
ortamlarinda ele alan, buttincil bakis acisini benimseyen bir yaklasimdir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 41). Nitel arastirma
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yontemi benimsenen ¢alisma durum ¢alismasi deseni ile ylrittlmistir. Merriam (2009, s. 40), durum calismalarinda
sinirli olarak belirlenen bir durumun derinlemesine arastirilmasi ve kullanilan bir teknik ile veri toplamanin nerede
sonlanacaginin belirlenmesi gerektigini ifade etmistir.

Durum calismasi deseni, bir ya da birkag durum igin birden fazla veri toplama araglarinin kullanildigi (gézlemler,
gorusmeler, dokiimanlar, raporlar vb.) arastirmalarda kullanilan verilerin derinlemesine incelendigi mevcut durumun
betimlenmesiyle raporlanan ¢alismalarda kullaniimaktadir (Creswell, 2007, s. 132).

Calisma Grubu

Karma yontemin benimsendigi bu arastirmada c¢alisma grubunun secilmesinde amagh 6rneklem ydnteminden
yararlanilmistir. Amacgh 6rneklem, derinlemesine bilgi edinilmek istenen durum, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde
kullanilmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2018, s. 118). Alinan izinlerin akabinde, arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024
egitim 6gretim yilinda ilinin MEB’e bagh bir devlet okulunun 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda
belirlenen okulun 7. sinif subeleri arasindan deney ve kontrol grubu seklinde iki grup olusturulmustur. Gruplar
olusturulurken 6grencilerin ders basarilarinin benzer 6zellik géstermesi kriter olarak alinmistir. Arastirmada deney ve
kontrol gruplarinda yer alan dgrenci isimlerine yer verilmemis, 6grencilere O1 gibi kodlar verilerek elde edilen veriler
raporlanmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubu olusturulurken asagidaki deneysel islem basamaklari izlenmistir:

Deneysel desen arastirmalarini dogasina uygun seklide hareket edilerek ¢calisma grubunu olusturan 6grenciler yansiz
atama yapilarak belirlenmistir. Yansiz atamada kullanilan oélgiitler su sekilde 6zetlenmistir.

o Ogrencilerin 6. sinif sosyal bilgiler birinci ddnem not ortalamalari,
o Ogrencilerin 6. sinif sosyal bilgiler ikinci ddnem not ortalamalari,
o Ogrencilerin 6n basari testi ve dn tutum puanlari,

Yansiz atamanin saglanmasi igin kimeleme analizi yapilmistir. Caglar (2018, s.19) Kimelemeyi, benzer 6zelliklere sahip
aralarinda yakinlik bulunan verilerin kendi aralarinda gruplanmasi seklinde belirtmistir. Kimeleme analizinde “K-Means
teknigi” uygulanmistir. Bu teknikte ikili ve lglii atamalar yapilarak en fazla atamanin oldugu gruplar belirlenmektedir.
Yapilan tiim atamalarda en fazla iiyeye ikili atamada ulasilmistir. ikili atamalar sonucunda calisma grubunu 39 égrencinin
olusturdugu tespit edilmistir. Bu 39 6grencinin 17’si deney grubunu, 22’si de kontrol grubunu olusturmaktadir. Deney ve
kontrol gruplarinda sayisal bir farklilik olmasina ragmen yansizlik kriterlerine uygun davranilarak istatistiksel hesaplamalar
yapilmistir. Arastirmada oncelikle 6lgitlerin normallik dagilimlarina bakilmistir. Deney (n=17), kontrol (n=22) grubundaki
ogrencilerin sayisi n<50 oldugu icin “Shapiro-Wilk testinin” yapilmasi uygun gorilmustir. “Shapiro-Wilk normallik testi”
yapilarak analiz sonuglari Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Yansizlik Olgiitlerine iliskin Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

- arpiklik Basiklik

Olgtler Gruplar >SW P kaEsasm katsayisi

6. sinif 1. donem sosyal Deney ,921* 0,152 -0,972 0,608
bilgiler not ortalamalari Kontrol ,943%* 0,229 -0,321 -0,396
6. sinif 2. dénem sosyal Deney ,933* 0,241 -0,653 1,065
bilgiler not ortalamalari Kontrol ,956* 0,405 -0,083 -0,858

Basari 6n test Deney ,964* ,152 ,483 -,193

Kontrol ,936* ,229 ,278 ,027

On tutum- giidilenme Deney ,941%* ,241 -,627 -,335

Kontrol ,972%* ,405 -,239 ,203

Deney ,945% ,717 -,116 -1,096

On tutum- deger verme Kontrol ,935% ,165 ,576 1,763

On tutum- sorumluluk Deney 918 333 ~840 /469

Kontrol ,944* ,753 -,587 ,180

N Deney ,938%* ,387 -,634 -,222

On tutum- faydalilik Kontrol ,961* 153 514 186

.. Deney ,952* ,139 ,096 -,803

On tutum- duyarliik Kontrol ,943* 242 ,067 579

Bn tutum aritmetik Deney ,952% ,295 -,617 -,032

Kontrol ,977% ,517 -,168 ,458
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Not. Shapiro-Wilk normallik testi icin *p>0,05 - Ho= verilerin normal dagildigini géstermektedir.

Tablo 1 incelendiginde, “Shapiro-Wilk testinin” sonuglarinda p degeri, carpiklik ve basiklik katsayilarina bakildiginda
yapilan normallik testi sonucunda deney ve kontrol gruplarinin 6. sinif 1. donem ve 2. donem sosyal bilgiler dersi not
ortalamalarinin, basari 6n test puani, 6n tutum ve alt boyutlarina gére normallik dagihmli parametrik testler icin uygun
oldugu gozlemlenmektedir. Buna gore parametrik testlerden bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testinin kullaniimasi uygun
bulunmustur. Teste iliskin bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.
Yansizlik Olgiitlerine iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclari

Levene Testi

Olgitler Gruplar

X SS sd F p t p

6. sinif 1. dénem Deney 17 85,30 11,85
sosyal bilgiler not Kontrol 29 8251 762 37 2,97 ,093 ,891 ,379
ortalamalari

6. sinif 2. dénem Deney 17 84,27 8,06 )

| bilgil 7 2 1 1

sosyal bilgiler not Kontrol 22 88,01 8,00 3 25 616 am 158
ortalamalari

Not. t testi icin *p<0,05, **p<0,01-> H1= degiskenler arasindaki fark anlamlilik oldugunu gésterir.

Tablo 2 incelendiginde, arastirmada yansizlik kriteri olarak belirlenen, “6. sinif 1. donem sosyal bilgiler not ortalamalari
[t=,891; p=,379], “6. sinif 1. donem sosyal bilgiler not ortalamalan” [t=-1,441; p=,158] olarak bulunmustur. Bu sonuglara
gore bagimsiz gruplar t testinin sonuglarinin istatistiksel olarak anlaml olmadigi tespit edilmistir. Bu durumda yansizlik
Olgutleri bakimindan deney ve kontrol gruplari olusturulurken yansizlik 6lgitlerinin dikkate alindigi sdylenebilir. Ayrica
deney ve kontrol gruplarinin yansizlik kriterlerine uygun olarak belirlendigini ve gruplarin denkligini belirlemek amaciyla
arastirmacinin gelistirmis oldugu basari testlerinin 6n test puanlari deney ve kontrol gruplari icin normallik dagilimina
uygun olup olmadigini anlamak igin Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Yapilan test sonuglarina gére deney grubunun 6n test
puanlarinin [S-W=,964; p=,717], kontrol grubunun ise [S-W=,936; p=,165] oldugu bulunmustur. Bu durumda gruplarin
normallik varsayimini karsiladig1 gérilmistiir. Daha sonra deney ve kontrol gruplarinin basari testinden almis olduklari 6n
test puanlarinin karsilastiriimasi igin bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testinin kullanilmasi uygun bulunmustur. Tablo 3’ de
gruplarin basari testinden aldiklari 6n test puanlarina gore bagimsiz gruplar t testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 3.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Bagimsiz Gruplar tTesti Sonuclari (Basari On Test Puanlari)
Levene Testi

Gruplar n X ss sd F 0 t p
Deney 17 9,17 3,98 37 3,35 ,075 ,540 ,593
Kontrol 22 8,59 2,78

Not. t testi igin *p<0,05, **p<0,01 dediskenler arasinda anlamli fark oldugunu gdsterir.

Tablo 3’te verilen deney ve kontrol gruplarinin basari 6n testlerinin bagimsiz gruplar t testi sonuglarina bakildiginda
gruptakilerin basari testinden aldiklari puanlarda anlamli bir fark bulunmadigi [t=,540; p=,593] gorlilmustir. Buna gére
deney ve kontrol gruplarinin 6n test basari puanlarina gore yansizlik kriterlerine uygun sekilde olusturuldugu séylenebilir.
Gruplarin yansizlik kriterlerini sagladiginin teyidi bakimindan deney ve kontrol gruplarinin 6n tutum puanlarinin
karsilastiriimasi icin bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi yapilmistir. Bagimsiz gruplar t testi sonuglarina iliskin veriler Tablo 4’
de gosterilmistir.

Tablo 4.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari (Tutum On Test Puanlari)
Levene Testi

Olgiitler Gruplar n X sS sd F p t p
On tutum- Deney 17 3,97 ,70
gidilenme Kontrol 22 4,09 ,40 37 4,67 ,037 -,670 ,507
On tutum- deger Deney 17 3,25 ,63
verme -
Kontrol 22 3,48 ,60 37 ,827 ,369 1131 ,265
Deney 17 4,05 ,76
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On tutum- Kontrol 59 378 62 37 ,399 ,532 1,220 ,230
sorumluluk
On tutum- Deney 17 3,88 77
faydallik Kontrol 22 4,00 ,57 37 1,32 ,256 -,582 ,564
On tutum- Deney 17 3,45 ,87
duyarhhk -
Kontrol 22 3,74 ,78 37 ,507 ,481 1,079 ,288
On tutum Deney 17 3,71 ,63
aritmetik Kontrol 22 3,85 ,40 37 3,97 ,053 -,811 ,422

Not. t testi igin *p<0,05, **p<0,01 dediskenler arasinda anlamli fark oldugunu gésterir.

Tablo 4’ e gore deney ve kontrol gruplarinin 6n tutum puanlarina iliskin, bagimsiz gruplar igin t testi tutum olcegi
puanlarinda gidilenme 6n tutum puanlari [t(37)=-,670; p=,507], deger verme 6n tutum puanlari [t(37)= 1,131; p=,265],
sorumluluk 6n tutum puanlar [t(37)= 1,220; p=,230], faydalilik 6n tutum puanlari [t(37)= -,582; p=,564], duyarllik 6n
tutum puanlari [t(37)= -1,079; p=,288] ve 6n tutum aritmetik puanlarina gore [t(37)= -,811; p=,422] anlamh bir fark
bulunmadig goriilmistiir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n tutum puanlarina goére gruplarin yansiz bir sekilde
olusturuldugu ifade edilebilir.

Veri Toplama Araglari
Arastirmada kullanilan veri toplama araglari su sekilde siralanmistir:

7. sinif sosyal bilgiler dersi “Kiltiir ve Miras” 6grenme alanina yonelik 6grencilerin basarilarinin ortaya gikariimasi
acisindan “Akademik Basari Testi” kullaniimistir. Baslangicta ilgili 6grenme alaninda 6gretim programlarinda yer alan 5
kazanim dikkate alinarak 42 tane ¢oktan se¢meli soru havuzu olusturulmustur. Daha sonra maddelerin dil ve anlatim
acisindan uygunlugunun kontrol edilmesi icin 2 Tirkge 6gretmeninden goris alinmistir. Gerekli diizeltmeler yapildiktan
sonra 2 alan uzmani, 1 6lgme ve degerlendirme uzmani ve 3 sosyal bilgiler 6gretmeninden test sorularinin ilgili 6grenme
alanindaki kazanimlari karsilayip karsilamadiginin teyidi, sorulardaki c¢eldiriciler ve sorularin sinif diizeyine uygunlugu
acisindan gorusleri alinmistir. Sonug olarak arastirmacilarin gelistirdigi bu basari testi, madde gecerlik ve glvenirlik
analizleri (Kr-20=0,799) yapilmis ilgili 6renme alaninda yer alan 5 kazanimi veren 25 sorudan olusmaktadir.

Bu arastirmada 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinin incelenmesi icin “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi” arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir (Akcan ve Ablak, 2024). Olcek 5 faktor altinda toplanmis 35 maddeden
olusmaktadir. Olcekte tiim faktdrler ve test geneli itibariyle gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Cronbach a
glvenirlik katsayilari sirasiyla; Duyarhlik faktord icin 0,91, deger verme faktoéri icin 0,88, glidiilenme faktéri icin 0,88,
faydahlik faktord icin 0,74, sorumluluk faktori 0,73, 6lgek genelinde 0,95 olarak bulunmustur.

Analoji Ogretim teknigiyle olusturulmus etkinliklerin uygulanmasi sonrasinda, égrencilerin uygulamalara yénelik
diisiince, goriis ve elestirilerini 6grenmek amaciyla ‘Yapilandirilmamis Ogrenci Giinliikleri’ ve ‘Yapilandirilmamis Gozlem
Formu’ kullaniimistir.

islem

Uygulamalara baslamadan 6nce arastirma etik kurul izini ve MEB izni alinarak uygulama sirecine baslanmistir.
Uygulamaya 2023-2024 Egitim-Ogretim yilinda baslanmistir. Uygulama vyapilacak okul idareleri ve sosyal bilgiler
Ogretmeni ile gorusltlmis. Basari ve hazir bulunusluk bakimindan birbirine denk iki sinif belirlenmistir. 7/B sinifi kontrol
grubu, 7/A sinifi deney grubu olarak belirlenmistir. Uygulama yapilacak sinifa etkinlik 6ncesi gidilerek arastirma siireci
anlatiimis, olasi sorular cevaplanmistir. Ogrencilere dgrenci bilgilendirme ve génilli katilim formu ve veli onay formu
verilmistir. Arastirmaya gonilli olarak katilabilecekleri, istedikleri zaman uygulamadan ayrilabilecekleri anlatilmistir.
Arastirmada 6 etkinlik haftada 1 giin olacak sekilde 6 hafta boyunca yapilmistir. Uygulamaya baslamadan dnce 6grenci
gondlluk formu ve veli onay formu imzalanip arastirmaciya teslim edildikten sonra kontrol ve deney grubunun 6n testleri
(basari testi ve tutum 6lgegi) yapilmistir. On testler sonucunda gruplarin denk oldugu gériilmiis ve bir sonraki hafta
etkinliklerin uygulanmasina gecilmistir. Hafta hafta yapilan deneysel uygulamalar asagida anlatilmistir.

1. Hafta

Arastirmaci sinifta gézlemci olarak yer almistir. Teneffiste sinifa gelerek video kayit cihazini 6grencilerin dikkatini
cekmeyecek bir yere konumlandirmistir. Bu islem diger etkinlikler igin de tekrarlanmistir. Ogrencilere kamera kaydinin
hangi amacla alindigi, verilerin gizligi tutulacagi ve hicbir yerde hicbir amagla kullanilmayacagindan bahsedilmistir.

“Osmanli Devleti’nin siyasi gli¢ olarak ortaya ¢ikis stirecini ve bu sireci etkileyen faktorleri agiklar.” kazaniminin ele
alindig1 “Karinca Etkinligine” baslanir. Ogretmen anahtar soruyu “Osmanli Devleti nasil giiglenip biiyiidii?” sorarak derse
baglar. Daha sonra “Karinca yuvasi érneginden yararlanilarak, Osmanli Devleti’nin kisa siirede biylylip geliserek buyik
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bir imparatorluk kurmasini farkli bakis acilarindan degerlendirebilmeyi amacladiklarindan bahseder. Ogretmen
dgrencilere “Kiigiik Karinca” hikayesini okur. Ogrencilere bu hikayenin onlara neyi cagristirdigini ve akillarina ilk gelenin
ne oldugu sorulur. Ogrencilerin bircogu “Osmanl Devleti” seklinde yanit verir. Ogrencilerin etkinlige katilmada oldukgca
istekli olduklari, merakli ve heyecanli olduklari derslere aktif bir sekilde katildiklari tespit edilmistir. Ogretmen hikayenin
ve kiguk karincanin nelere karsilik geldiginden bahseder ve 6grencilerden Osmanlinin kurulusu ile ilgili 3’er soru
yazmalarini ister. Ogretmen cocuklara yarisma yapar. Ogrenciler tarafindan yazilan sorular bir torbada karistirilir ve
siraslyla 6gretmen tarafindan cekilen her soru 6grencilere sorulur. Torbadaki tim sorular bitene kadar bu islem
tekrarlanir. Bir sonraki haftaya kadar 6grencilerden “Osmanli’nin Kurulusu” ile ilgili kendi hikayelerini yazmalari istenir. 2.
Hafta yapilacak etkinlik icin 6n bilgiler verilir. Ogrenci giinliikleri dagitilarak etkinlik sonlandirilir.

2. Hafta

Ogretmen, bir 6nceki hafta dgrenci giinliiklerini topladiktan sonra derse baslar. “Osmanl Devleti’nin fetih siyasetini
drnekler iizerinden analiz eder.” kazanimini veren etkinlik &grencilere anlatihr. Ogretmen “Osmanli Devleti'nde timar
arazilerini duydunuz mu?” seklinde anahtar soruyu sorarak derse baslar. Ogrencilerin bazilari hi¢ duymadiklarini bazilari
ise ders kitabinda goérduklerini ama bilmediklerini sdylemislerdir. Timar sistemi ile bilgiler ve etkinlik icerigi 6§rencilere
anlatilir. Hasan Aga’nin ciftligi hikayesi 6grencilere okunur. Ogrenciler hikayeyi dikkatle dinler ve ilgilerini cok cektigini
belirtirler. Hikaye bittikten sonra hikaye iceriginde kahramanlar ve olaylar ile timar arazileri arasinda nasil bir iliski oldugu
sorulur. Ogrencilerden cevaplar alindiktan sonra Timar sistemi ana hatlariyla anlatilmaya baslanir. Etkinlikteki tapu
drnekleri 6grencilere dagitilir. Ginimiiz tapu &rnekleri ile eski Osmanli tapularini karsilastirmalari istenir. Ogrencilerin
tapularla ilgili olan sorulari yanitlanir. Ogretmen, dgrencilerden calisma yapragindakine benzer kendi giiniimiize ait tapu
drnekleri etkinliklerini hazirlamalarini ister. Ogretmen 2. calisma yapragi dagitir ve her gruba kendi arazileri ile ilgili sorulari
yoneltir. (Bilinmeyen kavramlar anlatilir. Tapularda olmasi gereken n bilgiler hakkinda bilgi verilir.) Ogrenci giinlikleri
dagitilr ve son degerlendirme yapildiktan sonra etkinlik sonlandirilir.

3. Hafta

Ogrencilerden bir 6nceki hafta yazmis olduklari hikayeler ve 6grenci giinliikleri toplanarak derse baslanir. Ogretmen,
anahtar soruyu “Osmanli Devleti icin Divani Himayun ne ifade ediyor?” sorarak derse baslar. Ogrenciler soruyu
yanitlamaya calisir. Uygulanacak etkinlik ve icerigi hakkinda 6grencilere bilgiler verilir. Sinifta hazirlik baslar, 6ncelikle 4
sira sinif tahtasinin 6niine konumlandirilir ve gondlli 6grencilerden 1 spor kullp baskani ve yardimcilari segilir. Spor
kultbuyle ilgili bir toplanti yapmalari istenir. Amaclari kulip adina yeni karalar alip, gorev dagilimi yapmaktir. Kultple ilgili
kararlar alinir ve gorusllr. Etkinlik bitiminde Divan-1 Himayun Gyelerinin isimleri alt alta tahtaya yazilir, karsiliginda spor
kuliip Uyelerinin isimleri de alt alta yazilir. Ogretmen, &grencileri tek tek cagirarak tahta lizerinde Divan Uyeleri ile spor
Uyelerini eslestirmelerini ve bunu yaparken uyelerin aralarinda nasil bir iliski kuruldugunu ifade etmeleri beklenir. Bu
sekilde tim Uyeler eslestirilir. Daha sonra etkinlik degerlendirme formlari 6grenciye dagitilir. Formlari doldurmalari
istenir. Ogrenci giinliikleri dagralarak etkinlik sonlandiriimis olur. Ogrencilerin etkinlik sonunda olduk¢a mutlu olduklar
gozlenmistir. Bir sonraki etkinligi sabirsizlikla beklediklerini belirtmislerdir.

4. Hafta

Ogretmen, bir dnceki haftanin dgrenci giinliiklerini ve tapu érneklerini topladiktan sonra derse baslar. “Avrupa’daki
gelismelerle baglantili olarak Osmanl Devleti'ni degisime zorlayan siregleri kavrar.” Kazanimi veren etkinligi 6grencilere
anlatir. Ogretmen, ¢ocuklar, “Sémiirgecilik nedir biliyor musunuz? Sémiirgecilik ilkeleri ve icinde yasayan insanlari nasil
etkiler?” Seklinde anahtar soruyu sorarak etkinlige baslar. Cocuklardan alinan cevaplarla birlikte somurgeciligin tanimi
yapllir ve insanlarin nasil etkilendigi hakkinda konusulur. Ogretmen akilli tahta da guguk kusunun hayatinin anlatildig bir
belgesel acilir. Bu videoyu dikkatle izleyen 6grencilere belgesel sizce burada neler anlatmis olabilir, dikkatiniz geken ne
oldu? seklinde sorular sorulur. Ogrencilerden gelen cevaplara égretmen eklemeler yapar. Guguk kusunun hayatindan yola
cikarak somirgecilik hakkinda bilgi verilir. Daha sonra verilen sémirgecilik ile ilgili fotograflar 6grencilere gosterilir.

¢ Bu fotograflarda dikkatinizi ceken sey nedir?

e Bu fotograflarda hangi insani degerler ihmal edilmis olabilir?

¢ Nigin boyle bir durumla karsilagsmis olabiliriz?

e Bu fotograflardan yola gikarak bir haber yapmak isteseydiniz, nasil bir bashk kullanirdiniz?
e Bu goriintilerin 6nline gegebilmek igin neler yapilabilir? seklinde sorular sorulur.

Sinif fikirlerini beyan eder. Sinifa (i¢ alternatif sunulur. Ogretmen sémiirgeciligin Ulkeler ve insanlar Gzerindeki
etkilerinden bahseder. Ogrencilerden bu seceneklerden birini segmesi beklenir. 1. Sémiirgecilik ile ilgili slogan
gelistirmeleri, 2. Somirgeciligi anlatan bir resim ¢izmeleri, 3. Sémirgecilik ile ilgili bir gazete haberi yapilmasi istenir.
Secilen Ug etkinlik 6rnegi sinif panosunda sergilenir ve etkinlik sonlandirilir.
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5. Hafta

Ogretmen, bir dnceki haftanin égrenci giinliiklerini ve tapu 6rneklerini topladiktan sonra derse baslar. “Osmanli
Devleti'nde i1slahat hareketleri sonucu ortaya g¢ikan kurumlardan hareketle toplumsal ve ekonomik degisim hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.” kazanimi ile ilgili olan islahatlar etkinligi hakkinda 6grencilere bilgi verilir. “Islahatlar Osmanli
Devleti i¢in ne ifade ediyor?” Seklinde anahtar soru sorularak derse baslanir. Ogrenciler sorulari cevapladiktan sonra cep
telefonlarinin gegmisten glinimize kadar gelis slireci ve degisimi ile ilgili fotograf akilli tahta yardimiyla 6grencilere
gosterilir. Ogretmen ilk gikan cep telefonu gizer. Ogrencilere, cocuklar bu telefonla sizce neler yapilabilir diye sorular sorar.
Daha sonra yeni cikan telefonlara érnek bir telefon resmi gizer. Ogrenciler sorulara cevap verdikten sonra 6gretmen,
“Cocuklar, bu cep telefonlari tipki Osmanli Devleti gibidir. Caga ayak uydurabilmek, artan ihtiyaglari ve talepleri
karsilayabilmek icin baslangictan simdiye kadar olan siire icerisinde degisime ve giincellenmeye ihtiyac duymustur. iste
Osmanli Devleti’nde tipki bu telefonlar gibi Bati’'nin yeniliklerini yakalayabilmek ve Osmanli biinyesinde yasayan insanlarin
daha rahat kosullarda yasayabilmeleri icin i1slahatlar (yenilikler) yapmistir. Yeni telefonlar ortaya c¢iktikca telefonlara
glncellemeler gelmektedir. Oyunlarda ve uygulamalarda bu durumla sik sik karsilasmaktayiz. Islahatlarda tipki
glncellemeler gibidir. Artan ihtiyaclara gore sirekli kendini yeniler.” der. Bu 6rnek 6grencilerin dikkatini oldukca
cekmistir. Ogretmen Osmanli’da yapilan islahatlarla ilgili &rnekler verir. Konuyu anlatmaya baslar. Tahtaya Osmanlida
yapilan islahatlarin yénetim, ordu, egitim, ekonomi ve kiiltiir alanindaki yenilikleri tablo siniflandirilarak yazilir. Ogretmen,
ogrencilere “Sizce yapilan Islahatlarin Osmanh Devleti’ne etkileri nasil oldu ve bu islahatlarin devami geldi mi?” seklinde
soru sorulur ve tartisma yapmalari istenir ve 6grenci gtinltkleri dagitilarak etkinlik sonlandirilir.

6. Hafta

Ogretmen, bir 6nceki haftanin 6grenci giinliiklerini topladiktan sonra derse baslar. “Osmanli kiiltiir, sanat ve estetik
anlayisina 6rnekler verir.” kazanimi veren etkinlik 6grencilere anlatilir. “Kultir ve Medeniyet ne demektir, fikirlerinizi
sdyler misiniz? Seklinde anahtar soru sorulur ve etkinlik basglatilir. Ogrenciler fikirlerini paylagtiktan sonra “Renk Climbiisii”
adli metin géniillii 6grenciye okutulur. Metin okunduktan sonra dgrencilerden gézlerini kapatmalari istenir. Ogretmen
“Cocuklar, bir bahge hayal edin, bu bahgede birbirinden ¢ok farkl 6zelliklere sahip konusan agaglarin oldugunu disiinin.
Kimisinin ¢ok glizel meyveleri, kimisinin ¢ok gilizel agaglar kimisinin de ¢ok giizel yapraklari varmis ve bu agaglar
birbirleriyle uyum icinde biyirlermis.” Seklinde minik bir hikaye okumustur. Hikaye bitiminde, 6grenciler gozlerini agmis
ve sizce burada ne anlatiimak istenmis olabilir? seklinde soru sorulur. Ogrencilerin cevaplarindan sonra égretmen,
“Cocuklar Osmanli Devleti de tipki bu bahge gibiymis. Bu bahgedeki cesit ¢esit agaclar gibi Osmanh Devleti de farkli
kiltirleri icinde barindirirdi. Osmanli Devleti’nde yasayan insanlar farkh kiltirlerde uyum igerisinde yasarlardi.” Osmanl
devletinde yasayan insanlardan ve Osmanli’daki kiltiiriin nasil oldugundan bahsedilir. Daha sonra degerlendirme sorulari
ve 6grenci glnlikleri dagitilarak etkinlik sonlandirilir. Daha sonra son uygulamanin yapildigi hafta igerisinde kontrol ve
deney gruplarina son testler uygulanmistir.

Verilerin Analizi
Arastirmada karma yontem benimsendigi icin nitel ve nicel veri analizleri birlikte degerlendirilecektir.
Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada gelistirilen “Akademik Basari Testi” ve “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi” deney ve kontrol gruplarina 6n
test ve son test olarak uygulanmistir. Daha sonra nicel veriler lizerinde verilerin normallik varsayimini karsilayip
karsilamadigini test etmek icin “Shapiro-Wilk normallik testi” yapilmistir. Bu katilimcilarin sayisi 50 ‘den az oldugu
durumlarda tercih edilmektedir. Bu test sonuglarinin p degerinin p>,05 olmasi halinde verilerin normallik varsayimini
karsiladigi kabul edilmektedir (Dudley, 2012: 2). Verilerin normal dagilip dagilmamasi durumuna gore parametrik ya da
nonparametrik testler tercih edilmektedir. Eger Shapiro Wilk testine gore verilerin normal dagilim gdstermesi ve ayni
grupta farkl iki 6l¢im yapilmasi durumunda bagimli gruplar t testi yapilmaktadir (Blyukoztiirk, 2016: 67). Normallik
varsayimini saglayan birbirinden bagimsiz farkl iki grup arasinda karsilastirma yapmak igin bagimsiz gruplar t testi
yapiimaktadir (Buyukozturk, 2016: 39). Bu dogrultudan hareketle arastirmada normallik testi yapilmis ve parametrik
testlerin yapilmasi uygun gorilmustir. 7.sinif sosyal bilgiler dersi “Kiltiir ve Miras 6grenme alani kapsaminda gelistirilen
basari testi puanlari ve sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini karsilastirmak
icin parametrik testlerden bagimli gruplar t testi ve bagimsiz gruplar t testi kullaniimistir.

Nitel Veri Analizi

Arastirma sosyal bilgiler dersinde analoji teknigi ile olusturulan etkinliklerin 6grenciler izerindeki ders basarilari, derse
olan tutum ve davranislarini ne diizeyde oldugunu tespit etmek amaciyla nicel verilerin yaninda nitel verilerde
toplanmistir. Arastirmanin nitel verileri “Yapilandirilmamis Gézlem Notlar” ve “Yapilandiriimamis Ogrenci Giinliikleri”
olusturmaktadir. Bu veriler bilgisayar destekli nitel veri analiz yonteminden yararlanilmistir. Nitel veri analizi icin QSR
NVIVO 10 programi kullanilarak ortaya ¢ikan durum modellenmistir. Uygulama sirecinde elde edilen nitel verilere icerik
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analiz yapilmistir. Bu yonlyle icerik analizi betimsel analize gore daha detayli bir analiz slireci gerektirir. Betimsel analizde
gdzden kagan kavramlar ve bilesenler icerik analizinde tespit edilmektedir. icerik analizinde temalara ulasmak icin kendi
icinde anlamli bir batin olusturan ifadeler isimlendirilmektedir. Diger bir deyisle kodlama yapilmaktadir. Elde edilen bu
kodlar daha derinlemesine incelenerek belli kategoriler altinda toplanmalidir. Burada amag verilere iliskin temalar ve bu
temalara iliskin bilesenler olusturmaktir (Yildirim ve Simsek, 2018: 242).

Arastirmada yapilandiriimamis 6grenci ginliiklerinden 6grencilerin her etkinlik sonrasi yazmis olduklari ifadeler
ayrintili bir bicimde analiz edilerek kod listesi ¢ikartilmistir. Bu kodlar yardimiyla 3 ana temaya ulasiimistir.
Yapilandiriimamis 6grenci glinliiklerinden elde edilen veriler, yapilandiriilmamis gézlem notlarina iliskin elde edilen veriler
ile birlikte sunulmustur. Temalara ve kodlara arastirmanin bulgular kisminda yer verilmistir. Goriislere érnekler verilirken
dgrenciler “0”, dgrenci giinlikleri “Gn”, gdzlemciler “Gz”, etkinliklere de “E” seklinde kisaltmalar kullaniimistir. Bu nitel
veriler temel veri kaynagl olan nicel verileri desteklemek amaciyla kullanilmistir. Nitel veri analiz stireci uzmanlara
gonderilerek aragtirmanin i¢ gegerliligi saglanmaya ¢alisilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Karma yontemle yuritilen galismalarda nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilmigtir. Aragtirmanin veri
toplama, veri analiz ve bulgular bolimiinde gecerlik ve glivenirlige dikkat edilerek yirGtilmustir. Aragtirmanin nicel
verilerini arastirmaci tarafindan gelistirilen 7.sinif sosyal bilgiler dersi “kultir ve miras” 6grenme alani akademik basari
testi ve sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi olusturmaktadir. Arastirmanin nicel verileri igin gegerlik ve giivenirlik analizleri
veri toplama basligi altinda agiklanmistir. Nitel veriler icin ise gecerlik ifadesi i¢ gecerlik ve dis gecerlik olmak Gzere iki
boélimde detaylandiriimistir. Nitel arastirmanin glivenirlik ile ilgili bolimleri de i¢ ve dis glivenirlik seklinde iki sekilde ifade
edilmeye calisilmistir. Nitel veriler icin gecerlik ve glivenirlik olgUtleri su sekildedir:

ic Gegerlik (inandiricilik): Bir ¢alismanin i¢c gecerligini saglamak icin en cok bilinen stratejilerden biri ticgenleme
teknigidir. Ucgenleme tekniginde, farkli veri toplama araglari bir araya getirilmektedir (Merriam, 2009: 215; Creswell,
2007: 191). Bu arastirmada i¢ gecerligin saglanmasi agisindan farkli veri toplama araglarindan (basari testi, sosyal bilgiler
dersi tutum 06lcegi, yapilandiriimamis 6grenci giinligu ve yapilandiriimamis gozlem notlari) faydalaniimistir. Arastirmaci
ayni zamanda uygulamalar sirasinda uzun siire ortamda bulunarak derinlemesine veri toplamak icin gézlem yapmistir.
Arastirma yapilirken gozlem verilerini aninda not edilmesi glic olmakta ve gbézlenen davranislarini gézden kagirma olasihigi
yuksek gorilmektedir. Bu acidan yapilan gozlem arastirmalarinda ortamin dogalligini etkilemedigi stirece ses kayit ve video
kayit cihazlarindan destek alinabilmektedir (Karasar, 2020: 205). Arastirma kapsaminda gelistirilen etkinliklerin
uygulanmasi sirasinda 6grencilerin dikkatini dagitmayacak bir sekilde video kayit cihazi sinifta konumlandiriimis ve
uygulamalarin video kayitlari alinarak olasi veri kaybinin 6niine gecilmeye calisiimistir.

Dis gegerlik (Aktarilabilirlik): Nitel arastirmalarda sonuglarin, baska durumlara uyarlanabilmesi olasiligini arttirabilmek
icin zengin ve derinlemesine tanimlama s6z konusu olmaktadir. Ortam ve katihmcilarin tanimlanmasinin yaninda katilimci
goriismeleri, arastirma notlari ve dokiimanlardan alinan notlarin alintilar halinde bulgu olarak detaylica ifade edilmesi
gerekmektedir (Merriam, 2009: 224). Bu arastirmada aragtirmaci, arastirmanin tim asamalarini aragtirmacinin rolin
ayrintili bir sekilde betimlemistir.

i¢ giivenirlik (Tutarlilik): Lincoln ve Guba (1985) nitel aragtirmalarda giivenirligi, tutarlilik olarak kavramsallastiran ilk
arastirmacilardir. Arastirmada kullanilan veri toplama yontemlerinden elde edilen veriler raporlastiriimistir. Gozleme
dayali guivenirlik analizlerinde, arastirmaci ile baska bir arastirmacinin siirece dahil edilmesi, ayni zaman diliminde bir olayi
veya olguyu 6lgmesi beklenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018: 273). Arastirmada video kayitlari arastirmanin giivenirligini
saglamasi agisindan farkli iki gdzlemciye daha génderilmistir. iki gdzlemci her bir etkinlik icin ayri ayri gdzlem notlari alarak,
arastirmacinin gézlem notlari ile karsilastirilmak {zere iki alan uzmanin gériislerine sunulmustur. Ug¢ gdzlem verisinin
tutarli oldugu teyit edildikten sonra arastirmaya arastirmaci disindaki iki gézlemcinin verileri arastirmaya dahil edilmistir.

Dis giivenirlik (Teyit edilebilirlik): Arastirmada nitel ve nicel verilerin birbirini desteklemesi icin iki verilerin
karsilastiriimasi saglanmistir. Arastirmada kullanilan veriler ortaya ¢ikan kodlar bilgisayara kaydedilmistir. Arastirmanin tim
asamalarinda verilerin nasil toplanildigi, nasil kaydedildigi, verilerden elde edilen kodlarin nasil kategorilendirildigi, tim
siireg olasi eksikliklerin ve yanlishklarin olmamasi icin uzman goérisi alinarak teyit edilmistir. Ayrica arastirmanin tim
asamalarinda danismanla sik sik goristlerek arasirmanin zamaninda ve sistemli bir sekilde yaritilmesi icin gerekli
onlemler alinmistr.

Bulgular
Nicel Bulgular

Nicel bélime yonelik bulgular basari testine ve sosyal bilgiler tutum 6lgegine yonelik seklinde ifade edilmistir.
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Basari testine yonelik bulgular

Sosyal Bilgiler Kiiltlir ve Miras 6grenme alaninda gelistirilen basari testi deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test
olarak uygulanmistir. Deney grubunun analoji teknigi ile hazirlanan etkinliklerin uygulanirken, kontrol grubuna mifredat
dersi diginda higbir uygulama yapilmamistir. Her iki grubun 6n test ve son test sonuglarina gore analoji teknigi ile 6gretimin
etkililiginin sorgulanmasi igin alt problemler degerlendirilmistir.

Akademik basariya yénelik 1. alt bulgu

Deney grubu On test ve son test arasinda farklilik olup olmadigini tespit amaciyla 6ncelikle deney grubunun 6n test ve
son testten almis olduklari puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Yapilan “Shapiro-Wilk normallik
test” sonucuna gore (S-W=,970; p=,817) normallik varsayimini sagladigi gértilmistir. Normallik sonuglarina gore deney
grubunun 6n test ve son test puanlarinin karsilastiriimasi igin parametrik testlerden bagimli gruplar t testi yapilmasi uygun
gorllmustir. Deney grubunun 6n test son test puan karsilastirilmasi Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5.
Deney Grubu On Test ve Son Test Karsilastirmasi
Test Grubu Test N X Ss sd t P
On Test 17 9,17 3,98 -11,375 s
Deney Grubu Son Test 17 1852 3,16 16 /000

Not. t testi icin *p<0,05, **p<0,01 degiskenler arasinda anlamli fark oldugunu gosterir.

Tablo 5’de bagimli gruplar t testi sonuglarina gore; deney grubu 6n test ile deney grubu son test puanlari arasinda
anlamli farkhhk bulunmaktadir [t (16) =-11,375; p=,000]. Deney grubuna analoji 6gretim teknikleri ile uygulama egitimi
verilmeden &nceki test sonuglari ile egitim verildikten sonra egitimin &grencilere katki sagladigi sdylenebilir. On test
sonuglarinda sinif ortalamasinin (X =9,17), son test sonuglarinda ise ortalamanin (X=18,52) yaklasik iki katina ¢iktigi
gorilmektedir.

Akademik basariya yénelik 2. alt bulgu

Kontrol grubu 6n test ve son test arasinda anlamh farkhlik olup olmadigini test etmek amaciyla kontrol grubunun 6n
testten aldiklari puanlarla son testten aldiklari puanlarin normal dagilip dagilmadigini 6grenmek i¢in normallik analizi
yapilmistir. Yapilan Shapiro-Wilk normallik test sonucuna gore (S-W=,947; p=,272) normallik varsayimini sagladigi
gorilmektedir. Normallik test sonuglari degerlendirildiginde kontrol grubunun oOn test ve son test puanlarinin
karsilastiriimasi igin bagimli gruplar t testinin yapilmasi uygun gorilmdistir. Kontrol grubunun 6n test son test puan
karsilastiriimasi Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.
Kontrol Grubu On Test ve Son Test Karsilastirmasi
Test Grubu Test N X Ss sd t P
On Test 22 8,59 2,78 - s
Kontrol Grubu 21 8,089 ,00
Son Test 22 15,59 4,72

Not. t testi icin *p<0,05, **p<0,01 degiskenler arasinda anlamli fark oldugunu gésterir.

Tablo 6’ da verilen bagimli gruplar t testi sonuglarina bakildiginda kontrol grubu 6n test ile kontrol grubu son test
puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir [t (21) =-8,089; p=,000].

Akademik basariya yénelik 3. alt bulgu

Deney ve kontrol grubu son testlerinde anlamli farklihigin olup olmadigini test etmek amaciyla éncelikli olarak deney
ve kontrol gruplarinin son testten aldiklari puanlarin normal dagilip dagiimadigini 6grenmek gerekmektedir. Yapilan
Shapiro-Wilk normallik analizi sonucuna gore deney grubunun son test puani (S-W=,924; p=,175) ve kontrol grubunun son
test puanina (5-W=,920; p=,075) gore normallik varsayimlarini karsiladiklari gériilmektedir. Daha sonra gruplarin son test
puanlarinin karsilastirilmasi icin parametrik testler icerisinde yer alan bagimsiz gruplar icin t testinin yapilmasi uygun
gorllmustir. Deney ve kontrol grubunun son test puan karsilastirilmasi Tablo 7' de gosterilmistir.

Tablo 7.
Deney ve Kontrol Grubu Son Test Karsilastirmasi

N Levene Testi
Olgutler Gruplar n X o «d P > t p
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Basari Son Testi Deney 17 18,52 3,16 3
Kontrol 22 15,59 4,72 / 2,60 ,111 2,206 ,034*

Not. t testi icin *p<0,05, **p<0,01 degiskenler arasinda anlamli fark oldugunu gésterir

Tablo 7’'de gore deney ve kontrol gruplarinin basari son test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu gorilmustar
[t (33) =2,206; p=,034]. Yapilan bagimsiz gruplar t testinin sonucuna gére deney grubunun son test puan ortalamalarinin
(X=18,52), kontrol grubunun son test puanlarinin ortalamalarindan (X=15,59) daha fazla oldugu goérilmektedir. Bu
durumda analoji 6gretim teknigi uygulamasinin 6grencilerin basarilarini arttirdigi séylenebilir.

Tutum élgegine yénelik bulgular

Tutum o6lgegine iliskin bulgular alt bulgular seklinde basliklar halinde yer verilmistir.

Tutum 6lgegine yonelik 1. alt bulgu

Tutum 6lgegine yonelik deney grubunun 6n tutum ve son tutum puanlarinin karsilastirilmasi igin 6ncelikle deney grubu
Ogrencilerinin 6n tutum ve son tutum puanlarinin normal dagilip dagilmadigina bakmak gerekmektedir. Deney grubunun
On tutum ve son tutum puanlari igin alt boyutlara yonelik Shapiro-Wilk normallik testinde giidiilenme alt boyutu [S-W=
,928; p=,198], deger verme alt boyutu [S-W=,905; p=,083], sorumluluk alt boyutu [S-W=,969; p=,804], faydalilik alt
boyutu [S-W=,962; p=,661], duyarlilik alt boyutu [S-W=,962; p=,661] ve tutum aritmetik fark degeri [S-W=,939; p=,307]
hesaplanmistir. Analiz sonuglarina bakildiginda deney grubunun 6n test ve son testten almis olduklari puanlar normal
dagihm gostermektedir. Normallik varsayimi saglandiktan sonra bagimli gruplar t testi yapilmasi uygun gorilmastar.
Deney grubunun 6n tutum son tutum puan karsilastiriimasi Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8. )
Deney Grubu On Tutum ve Son Tutum Karsilastirmasi
Alt Boyutlar Test Grubu Test" n X Ss Sd t P
Gidilenme Deney Grubu 2:;_?;; 1; z:g; :;gg 16 2’5(_)5 ,023*
Deger Verme Deney Grubu S;nTTes:t 1; i'i: '2;3 16 6,0(;4 ,00%*
Sorumluluk Deney Grubu S;nT'?;:t 1; 2:2(5) :ng 16 2’49-7 ,024*
Faydalilik Deney Grubu ?:nT'::t 1; Z:ig :;Zi 16 2'51_4 ,023*
Duyarlilk Deney Grubu ?c?nT'::t 1; i:g? :i;i 16 2,43:8 ,027%*
Arit:(::irl? Deney Grubu S;nT'?::t 1; 431;; ﬁgii 16 3,93_2 001

Not. t testi icin *p<0,05, **p<0,01 degiskenler arasinda anlamli fark oldugunu gdésterir.

Tablo 8’e gbre deney grubunun 6n tutum ve son tutum puanlariigin tutum 6lgegi alt boyutlarinin bagimh gruplar t testi
sonuglarina gore; giidilenme alt boyutu [t(16= -2,505; p=,023], deger verme alt boyutu [t6=-6,004; p=,00], sorumluluk
alt boyutu [tue)= -2,497; p=,024], faydallik alt boyutu [t(16)= -2,514; p=,023], duyarllik alt boyutu [tpe=-2,438; p=,027] ve
tutum aritmetik [t(6)= -2,438; p=,027] puanlari hesaplanmistir. Deney grubunun son tutum puanlarinin, deney grubu 6n
tutum puanlarina gore anlamh farkliligi bulunmaktadir. Bu sonuglara gore analoji 6gretim tekniginin sosyal bilgiler dersine
yonelik 6grencilerin tutumlari izerinde olumlu etkisinin oldugu séylenebilir.

Tutum élgegine yénelik 2. alt bulgu

Kontrol grubunun 6n ve son tutum puanlarinin karsilastirilmasinin yapilmasi igin dncelikle kontrol grubunun almis
oldugu 6n tutum ve son tutum puanlarinin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigina bakmak gerekmektedir.
Kontrol grubunun 6n tutum ve son tutum puanlari icin alt boyutlara yonelik “Shapiro-Wilk normallik testinde” gidilenme
alt boyutu [S-W=,970; p=,706], deger verme alt boyutu [S-W=,932; p=,137], sorumluluk alt boyutu [S-W=,913; p=,054],
faydahlik alt boyutu [S-W=,958; p=,452], duyarlilik alt boyutu [S-W=,952; p=,351] ve tutum aritmetik degeri [S-W=,950;
p=,315] hesaplanmistir. Analiz sonuglarina gore kontrol grubunun 6n test ve son testten almis olduklari puanlar normal
dagilim goéstermektedir. Bu dogrultuda normallik varsayimi saglandiktan sonra bagimh gruplar t testi yapilmasi uygun
gorilmustir. Kontrol grubunun 6n tutum son tutum puan karsilastirilmasi Tablo 9’da gosterilmistir.
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Tablo 9. )

Kontrol Grubu On Tutum ve Son Tutum Karsilastirmasi

Alt Boyutlar Test Grubu '[est n X Ss Sd t P
R A N
Verr[?n(jeg(-:‘r Grulgzntr()l ;:nT'Il'Jl::u% ii i:iésl :225 21 2,576 018
T -
R B
Duyarlilik Grullf)(:ntrOI S:nT'Il'JL::un:n ig 3:1712 :;ié 21 1,426 169
AritIr:J(;c:irl? Grulé)zntrOI S:nT'Il'JL::uTn ;; g:ii :32181 21 2,439 024

Not.t testi icin *p<0,05, **p<0,01 degiskenler arasinda anlamli fark oldugunu gdésterir.

Tablo 9’a gore kontrol grubunun 6n tutum ve son tutum puanlarinin tutum alt boyutlarinin bagimli gruplar t testi
sonuglarina gore; gudiilenme alt boyutu [t (1) = 1,018; p=,320], deger verme alt boyutu [t 21) = 2,576; p=,018], sorumluluk
alt boyutu [ty1) = 1,223; p=,235], faydalilik alt boyutu [t (21) = 2,348; p=,029], duyarllik alt boyutu [t 21) =1,426; p=,169] ve
tutum aritmetik [t (1) = 2,439; p=,024] puanlari hesaplanmistir. Bu sonuglara gore kontrol grubunun 6n tutum ve son
tutumdan aldiklari ‘deger verme’ ile ‘faydalilik’ alt boyutlarinda ve ‘tutum aritmetik’ puanlarinin arasinda anlamh farkhhk
oldugu tespit edilmistir. Diger alt boyutlardan ‘glidiilenme’, ‘sorumluluk’ ve ‘duyarlilik’ boyutlarinda anlamh farkhhk
bulunmamaktadir.

Tutum élgegine yénelik 3. alt bulgu

Tutum olgegine yonelik deney ve kontrol grubunun son tutum puanlarinin karsilastirilmasi icin 6ncelikle deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum ve son tutum puanlarinin normal dagilip dagilmadigini tespit etmek gerekmektedir.
Deney ve kontrol grubunun 6n tutum ve son tutum puanlari igin alt boyutlara yénelik Shapiro-Wilk normallik testinde
gldilenme alt boyutu icin deney grubunun [S-W=,968; p=,781] ve kontrol grubunun son tutum puani [S-W=,930; p=
,121], deger verme alt boyutu icin deney grubunun son tutum puani [S-W=,914; p=,117] ve kontrol grubunun son tutum
puani [S-W=,990; p=,998], sorumluluk alt boyutu i¢cin deney grubunun son tutum puani [S-W=,894; p=,054] ve kontrol
grubunun son tutum puani [S-W=,934; p=,148], faydalilik alt boyutu i¢cin deney grubunun son tutum puani [S-W=,921;
p=,156], kontrol grubunun son tutum puani [S-W=,957; p=,438], duyarlilik alt boyutu i¢cin deney grubunun son tutum
puani [S-W=,930; p=,219] ve kontrol grubunun son tutum puani [S-W=,939; p=,193] ile tutum aritmetik son tutum puani
deney grubunun [S-W=,916; p=,128] ve kontrol grubunun son tutum puani [S-W=,977; p=,858] hesaplanmistir. Her iki
grubunda 6n tutum ve son tutumdan almis olduklari puanlar normallik dagilimini karsilamaktadir. Normallik varsayimi
saglandiktan sonra deney ve kontrol gruplarinin 6n ve son tutumlardan almis olduklari puanlara parametrik testler
arasindan bagimsiz gruplar t testi yapilmasi uygun gorilmustir. Analize iliskin bulgular Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10.
Deney ve Kontrol Grubu Son Tutumlarinin Karsilastirilmasi

Levene Testi

Olgutler Gruplar X o «d F 0 ¢ 0
Son Tutum Deney 17 4,33 ,355 37
Gudilenme Kontrol 22 3,98 ,442 ,296 ,590 2,704 ,010*
Son Tutum Deney 17 4,16 ,627
o k%
Deger Verme Kontrol 2 3,14 665 37 ,002 ,965 4,835 ,000
Son Tutum Deney 17 4,50 ,473
S luluk 37 1,416 242 4,767 000**
orumiuu Kontrol 2 357 691 ' ’ ’ ’
Son Tutum Deney 17 4,38 ,361
%k %k
Faydahlik Kontrol 2 3,80 516 37 4,099 ,050 3,936 ,000
Deney 17 4,05 ,555 37 3,955 ,054 2,555 ,015*
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Son Tutum
Duyarhhk Kontrol 22 3,44 ,859
Son Tutum Deney 17 4,28 ,340
aritmetik Kontrol 22 3,64 ,464 37 2:279 140 4,719

Not. t testi icin *p<0,05, **p<0,01 dediskenler arasinda anlamli fark oldugunu gésterir.

Tablo 10’a gore deney ve kontrol gruplarinin son tutum puanlarinin tutum alt boyutlarinin bagimsiz gruplar t testi
sonuglarina gore gidulenme igin [t 37) = 2,704; p=,010], deger verme [t 37) = 4,835; p=,00], sorumluluk [t 37 = 4,767; p=,00],
faydalilik [t 37y = 3,936; p=,00], duyarlilik [t 37y =2,555; p=,015] ve tutum aritmetik [t 37 = 4,719; p=,000] puanlari
hesaplanmistir. Bu sonuglar tutum olgeginin tiim alt boyutlarinda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark
oldugunu gostermektedir. Gruplar arasinda deney grubunun kontrol grubu lehine anlamli farklilik olmasi, analoji 6gretim
tekniginin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari izerinde olumlu etkisinin, mifredata dayali uygulamaya
kiyasla daha fazla oldugu séylenebilir.

Nitel Bulgular
Sosyal bilgiler dersinde analoji teknigi uygulamasinda yapilanlara iliskin 6grenci goriisleri
Ogrenci ginliiklerinde 6grencilerin gorislerinden elde edilen ilk tema ana tema ve altinda toplanan alt temalar ile
frekanslari asagidaki Sekil 1’deki semada gosterilmistir.
Sekil 1.
Sosyal Bilgiler Dersi Analoji Teknigi Uygulamasinin Katkilarina iliskin Ogrenci Gériislerine iliskin Model
@]
Sosyal Bilgiler Dersinde

Analoji Teknigi
Uygulamasinda Yapilanlara

~ Galgma yapragi

E18, E2:13, E3:14, Migkin Corenct. 0o sier) £19
E4:14, £5:14, E6:17 7 QO T ® >
Konu anlatimi / / G1 (E1)
G1 (E1,E2,E3,E4,E5,E6) A/ G2 (E1)
G2 (E1,E2,E3,E4,E5,E6) ' - A
m /
E17, £2:12, £3:9, £3:12
£4:7, £5:8, E6:9
G1(3)
G1 (E1,E2,E3,E4,E5,E6) G2 (E3)
G2 (E1,E2,E3,E4,E5,E6)

E1:13, £2:6, E3:8, 18 o -
E4:7,E5:7 5 0 ¢
G1 (E1,E2,E3,E4,E5,) Gorsel kullanma g; :Z;
G2 (E1,E2,E3,E4,E5)
E1:15, E2:13,E6:10 £2:11, E3:8,E6:9
G1 (E1,E2,E6) G1 (E2,E3,E6)
G2 (E1,E2,E6) £2-11 E4-10 E5-11 G2 (E2,E3,E6)

G1 (E2,E4,E5)
G2 (E2,E4,E5)

Sekil 1’de gosterilen modelde, “Sosyal bilgiler dersinde analoji teknigi uygulamasinda yapilanlara iliskin 6grenci
gorisleri” ana temasina iliskin en ¢ok ylklenen 9 alt tema bulunmaktadir. Bu temalar en ¢ok yiiklenenden en az yiiklenene
dogru siralanmistir. Bunlar; ‘Konu anlatimi’ (f: 80), ‘Analoji’ (f: 54), ‘Soru cevap’ (f: 41), ‘Hikaye dinleme’ (f: 38), ‘Gorsel
kullanma’ (f: 32), ‘Calisma yapragi kullanma’ (f: 28), ‘Video izleme’ (f: 14), ‘Drama’ (f: 12), ‘Yarisma’ (f:9) seklindedir. Bu
kodlara iliskin 6grenci gilinliklerinde yer alan 6grenci goruslerini desteklemesi agisindan alt temalarla iliskili gézlemci
gorislerine yer verilmistir.

Analoji teknigi uygulamasinda 1. ana tema altinda en ¢ok yiiklenen alt tema “Konu anlatimi” dir. Bu alt temaya iliskin
bir 6grenci Gn-017-E1 “Bugiin Osmanli Devleti’nin kurulusu ve nasil biiyiiyiip gelismesi ile ilgili konuyu isledik”. Gdzlemci
Gz1-E1 “Ogretmen etkinlikle ilgili hikdye okuduktan sonra Osmanlinin kurulusu ve Osman Bey hakkinda konu anlatt1.”
sozleriyle derslerde ilgili ders konularinin islendigi belirtilmistir. Konu anlatimi alt temasi ile ilgili 6grenci glinlikleri ve
gozlemci notlarindan anlasilacagi Gizere 6gretmen etkinliklerle ilgili olan ders konusu hakkinda 6grencileri bilgilendirmistir.
Etkinlikler yapilirken ara ara konu hakkinda agiklamalarda bulundugu anlasiimaktadir.

Analoji teknigi uygulamasinda 1. ana tema altinda en ¢ok yiiklenen ikinci alt tema “Analoji yapma” dir. Bu alt temaya
iliskin dgrenci giinliklerinde bir 8grenci Gn-04-E2 “Analoji ile ilgili etkinlik yaptik. Okunan hikdye timar konusuna c¢ok
benziyordu.” Gozlemci notlarinda da Gz2-E4 “Kisa videonun sonunda 6gretmen, égrencilerine izledikleri hakkinda sorular
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sorarak onlari sémiirgecilik hakkinda diisiinmeye sevk ediyor. Burada 6gretmen guguk kusunun hilesi ile sémiirgecilik
arasinda analoji yapmalarini sagladl.” seklinde ifade edilmistir. Analoji Yapma koduna iliskin 6grenci gorisleri ve
gozlemcilerin gorlslerine gore derste yapilan etkinliklerde analoji yapildigini, 6grencilerin ders konusu ve etkinlikler
arasinda analojik iliski kurabildikleri séylenebilir.

Analoji teknigi uygulamasinda 1. ana tema altinda en ¢ok yiklenen {gilinci alt tema “Soru cevap” dir. Bu alt tema ile
ilgili 6grenci giinliiklerinde bir 6grenci, Gn-012-E6 “Derste 6§retmenimiz kiiltiir ve medeniyet ile ilgili sorular sordu, bizde
cevaplamaya calistik.” olarak ifade etmistir. Gdzlemci notlarinda ise Gz1-E2 “Ogretmen derse sorular sorarak baslad.
Ogrencileri derse dahil etmek ilgilerini cekmek icin yeterli oldudu séylenebilir. Ciinkii sinif genel olarak hatta ¢ogunlukla
derse katillm sagladi. Sorularin hemen ardindan timar sistemini agiklar nitelikteki bilgilendirmesini yapan égretmen derse
6grencilerini hazirlamis oldu.” seklinde ifadeye yer verilmistir. Soru cevap yapma alt temasi ile 6gretmenin derste
ogrencilere soru sorarak onlarin konu hakkindaki 6n bilgilerini 6grenmeye ¢alistigl yorumu yapilabilir. Ayrica 6grencilerin
soru cevap yaparak derse aktif olarak katihm sagladiklari soylenebilir.

Analoji teknigi uygulamasinda 1. ana tema altinda en cok yiklenen doérdiinci alt tema “Hikdye dinleme” dir. Bu alt
temaya iliskin 6grenci giinliiklerinde Gn-O1-E1 “Osmanli Devleti’nin kurulusu ile ilgili etkinlik yapildi. Konuyla ilgili hikdye
okundu. Hikdye ¢ok giizeldi.” Gozlemci notunda ise Gz1-E1 “...Ancak kisa bir siire sonra égrencilerin tamami hikdye okuyan
6gretmenlerini dinlemeye basladilar. Hikdye kiiclik bir karincanin énce kendi yuvasini kurmasi, zamanla bu ailenin
genislemesi ve bir devlet haline gelmesini anlatiyordu.” olarak ifade edilmistir. Hikdye dinleme kodu ile ilgili 6grenci
glnlukleri ve gdzlemci notlarindan da anlasilacagi lizere bazi etkinliklerde arastirmaci tarafindan olusturulan hikdye 6rnegi
kullanilmistir. Gorus orneklerine bakildiginda derste okunan hikdyenin 6grenciler tarafindan ilgiyle dinlenildigi yorumu
yapilabilir.

Analoji teknigi uygulamasinda yiikleme yapilan bir diger alt tema “Gorsel kullanma” ile ilgili 6grenci gunliiklerinde Gn-
01-E2 “Osmanli devletine ait eski tapularin resimlerini gérdii. Ayni zamanda giiniimiizdeki tapu érneklerini de gérdiik.
ikisini karsilastirdik.” olarak ifade edilmistir. Gézlemci notlarinda, Gz2-E5 “Daha sonra égrencilere eski telefonlarin
resimleri gosterilerek, bu telefonlar ile yapilabileceklerin sinirli oldugundan bahsetti.” seklinde belirtilmistir. Gorsel
kullanma alt temasina iliskin 6grenci ve gozlemcilerin gorislerine gore 6grencilere gosterilen goérsellerle 6grencilerin
derste ilgilerinin konuya ¢ekilmeye galisiimistir.

Analoji teknigi uygulamasinda yiikleme yapilan bir diger alt tema “Calisma yapragl kullanma” ile ilgili 6grenci
giinliiklerinde Gn-O13-E2 “Ders sirasinda etkinlik bitiminde bize calisma yapraklari dagitildi. Bizler de oradaki sorulari
¢6zdiik.” olarak ifade edilirken gdzlemci notlarinda da Gz1-E2 “Ogretmen etkinlik sonunda 6grencilere ¢alisma yapraklari
dagitti. Cocuklara siire verdi. Oradaki sorulari ¢gézmeleri istendi.” seklinde yer verilmistir. Calisma yapragi kullanma ile ilgili
ogrenci ve gozlemci gorislerine gore etkinlik sonunda, 6grencilerin etkinlik ve ders konusuna iliskin bilgilerini pekistirmesi
ve etkili bir 6grenme icin ¢alisma kagitlarinin dagitildigi séylenebilir.

Analoji teknigi uygulamasinda yikleme yapilan baska bir alt tema “Video izleme” ile ilgili 6grenci glinliklerinde Gn-
015- E4 “Sémiirgecilik konusunu é§rendik. Bununla ilgili resim gérdiik ve guguk kusunun hayatini anlatan video izledik.
Derste izledigimiz video ¢ok glizeldi.” seklinde yer verilmistir. Gozlemci goriislerine gére; Gz2-E4 “Daha sonra 6gretmen
akilli tahtaya bir video yansitir, bu video guguk kusunun hile ile baska guguk kusunun yuvasini ele gegcirmesini anlatiyor.”
Olarak belirtiimistir. Video izleme alt temasinda 6grenci goriislerine ve gézlemci gériislerine yer verilmistir. Ogrencilerin
derste izledikleri videoyu begendikleri ve dikkatlerini cektigi yorumu yapilabilir.

Analoji teknigi uygulamasinda yikleme yapilan baska bir alt tema “Drama” ile ilgili 6grenci ginliiklerinde yer alan
dgrenci gorislerinde Gn-06-E3 “Divan-1 Hiimayundaki toplantilar gibi bizde spor kuliibii toplantisi yaptik. Bizlerde
etkinlikte spor kuliibiiyle ilgili kararlar aldik.” Gozlemci notlarinda Gz2-E3 “Drama etkinligi igin siralar toplanti masasi
sekline getirilerek dgrencilerin her birine bir gérev verilir. Burada baskan, baskan vekili, baskan yardimcisi, egitimden
ekonomiden sorumlu olan temsili 6grenciler yer almaktadir. Gérev verilen 6grencilerin bu kisileri canlandirmasi istenir.”
seklinde ifade edilmistir. Drama kodu ile ilgili 6grenci glinliklerinde yer alan gorisler ve gozlemci goriislerine gore etkinlik
kapsaminda ders konusu ile ilgili drama yapilir. Boylelikle hem 6grencilerin derse katilimlari saglanarak hem de kendilerini
ifade etme firsati sunulmustur.

Analoji teknigi uygulamasinda yikleme yapilan diger bir alt tema “Yarisma” ile ilgili 6grenci ginliiklerinde yer alan
dgrenci gorislerinde Gn-010-E1 “Bugiin derste etkinlik yaptik. Etkinlikte &§retmenimiz bize yarisma yaptirdi.
Arkadaslarimla yaristik. Dogru soruyu bilen bir én siraya gegiyordu. En éndeki siraya kadar gelen yarismayi kazand..”
Gozlemci notlarinda Gz1-E1 “Ogretmen cocuklara bir yarisma oynayacaklarini séyler. O§retmen tarafindan 6grencilerin
yardimiyla sinif tahtasinin éniine farkl bir sira diizeni olusturuldu. Sirasiyla diizenlenmis siralara égrenciler oturtuldu. Once
en arka siraya oturtuldular. Sorular soruldu, sorular bilindikge en 6n siralara dogru yerlestirildiler. En 6n siraya kadar
gidebilen 6grenci yarismayi kazanmis oldu.” olarak yer verilmistir. Yarisma ile ilgili 6grenci ve gbzlemci goruslerinde,
etkinlik kapsaminda yarisma yapilmasina iliskin ve yarisma icerigi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
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Genel olarak degerlendirildiginde “Sosyal bilgiler dersinde analoji teknigi uygulamasinda yapilanlara iliskin 6grenci
gorisleri” ana temasi altinda 9 alt tema (konu anlatimi, analoji, soru cevap, hikaye dinleme, gorsel kullanma, calisma
yapragi kullanma, video izleme, drama, yarisma) kiimelenmistir. Bu alt temalar etkinlik sirasinda kullanilan 6gretim yontem
ve teknikleridir. Bu temalarin kullanilmasiyla amaglanan 6grencilerin derse olan ilgilerini cekmek, onlarin etkinlige aktif
olarak katilmalarini saglamaktir. Ayrica arastirmanin amaci dogrultusunda analoji teknigi kullanilarak olusturulan
etkinliklerin etkililigini anlamalarini kolaylastirmak oldugu séylenebilir.

Sosyal bilgiler dersi analoji teknigi uygulamasinin katkilarina iliskin égrenci gériigleri

Ogrenci giinliiklerinden ve arastirmaci gdzlemlerindeki kodlardan elde edilen ikinci ana tema ve tema altinda yiiklenen
alt temalar ve frekanslari Sekil 2’de gosterilmistir.

Sekil 2.
Sosyal Bilgiler Dersi Analoji Teknigi Uygulamasinin Katkilarina iliskin Ogrenci Gériislerine iliskin Model

Sosyal Bilg:l?er Dersinde
Analoji Teknigi
Uygulamasinin Katkilarina
lliskin Ogrenci Gordgleri

E1:12, E2:11, E3:7,

E1:7, E4:6, ES:S, E6:8
E4:14, E5:12, E6:11

/ Kalici & renmeyl G1 (E1,E4,E6)
/ saglama
/ G2 (E1,E4,E6)
/62
/

Derse kavsl ilgiyi

Etkili ogenmeyl
saglama

G1 (E1,E2,E3,E4,E5,E6)
G2 (E1,E2,E4,E5,E6)

Q
Edlenerek

0Ogrenmeyi saglama ammna
E1:13, £2:8, E3:9, /———R /-——\
E4:10, E5:11, £6:12 ( azammlara Kolay & ren'nevu N £2:9, E3:6, E5:7, E6:7
N\
G1 (E1,E2,E3,E4,E5,E6) ulagmay! 5“9""‘“ saglama N G1(E2,E3,E5,E6)
G2 (E1,E2,E3,E4,E5,E6) G2 (E2,E3,E5,E6)
/ Analo;wl 0grenme \
E1:15, E3:16,E5:16, | / & E1:8, E2:5, E3:5,
E6:15 / ES:6, E6:10
G1 (E1,E3,E5,E6) G1 (E1,E2,E3,ES,E6)
G2 (E1,E3,ES5,E6) E1:8, £2:8, E3:9, G2 (E1,E3,E5,E6)
£4:10, E5:11, E6:12
G1 (E1,E2,E3,E4,E5,E6)
G2 (E1,E2,E3,E4,E5,E6)

Sekil 2’de gosterilen modelde “Sosyal bilgiler dersi analoji teknigi uygulamasinin katkilarina iliskin 6grenci goruslerine
iliskin model” ana temasina iliskin en ¢ok yiiklenen 7 alt tema bulunmaktadir. Bu temalar en ¢ok yiklenenden en az
yuklenene dogru siralanmistir. Bu alt temalar en fazla yiiklenenlerden en aza dogru siralanmistir. Bunlar; ‘Etkili 6grenmeyi
saglama’ (f: 67), ‘Eglenerek égrenmeyi saglama’ (f: 63), ‘Kazanimlara ulasmayi saglama’ (f: 62), ‘Analojiyi 6grenme’ (f:
53), ‘Kolay 6grenmeyi saglama’ (f: 34), ‘Derse karsi ilgiyi arttirma’ (f: 29), ‘Kalici 6grenmeyi saglama’ (f: 26) seklindedir.
Alt temalara iliskin 6grenci gunliklerinde yer alan gorisler ve gdzlemci géruslerine yer verilmistir.

Analoji teknigi uygulamasinda 2. ana tema altinda en ¢ok ylklenen birinci alt tema “Etkili 6g§renmeyi saglama” ile ilgili
dgrenci ginliklerinde Gn-05-E2 “Derste 6§retmenimin anlattigi konuyu anladim. Etkinlik ile Timar arazilerini daha iyi
6grendigim.” seklinde ifade edilmistir. Gozlemci notlarinda da Gz1-E5 “Tartisma yapildiginda 6grencilerin konuyu oldukga
iyi anladiklari belli oluyordu. Hemen hemen hepsinin konuyla ilgili fikri vardi.” olarak belirtilmistir. Etkili 6grenmeyi
saglama alt temasina iliskin 6rnekler degerlendirildiginde 6grencilerin ve gézlemci gorislerinde etkinler yardimiyla dersi
daha iyi anladiklari daha etkili 6grendikleri séylenebilir.

Analoji teknigi uygulamasinda 2. ana tema altinda en ¢ok yuklenen ikinci alt tema ‘Eglenerek 6grenmeyi saglama’ ile
ilgili 6grenci glinliklerinde yer alan 6grenci gorislerinde Gn-07-E6 “Osmanlida kiiltiir ve medeniyet konusunu ¢ok iyi
6grendigimi disiiniiyorum. Clinkii derste yine etkinlik yaptik ve ¢cok eglendim. Hem derste eglendim hem de égrendigimi
diistiniiyorum.” olarak ifade edilmistir. Gézlemci goruslerinde ise Gz2-E1 “...ve egitsel oyun yéntemlerinden yararlanildigi
ve béylelikle tekdiizelikten uzak eglenceli bir ders oldugu gériilmektedir.” sekllnde yer verilmistir. Eglenerek 6grenmeyi
saglama alt temasina iliskin 6grenci ve gézlemci gorusleri degerlendirildiginde ders etkinlik ile yapildiginda 6grencilerin
eglenceli bir ders ortami gecirdikleri ve keyif alarak konulari 6grendikleri séylenebilir.
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Analoji teknigi uygulamasinda 2. ana tema altinda en ¢ok yiiklenen Uglinci alt tema ‘Kazanimlara ulagsmayi saglama’
ile ilgili 6grenci giinliiklerinde Gn-011-E5 “Osmanlida eski zamanlardan baslayan simdiye kadar olan degisimler, yenilikleri
dgrendim.” olarak ifade edilmistir. Gdzlemci goriislerinde Gz1-E3 “Ogretmen etkinlige baslarken soru cevap yéntemini
kullanarak 6grencilerin dersin kazanimlari konusunda diisiinmelerini sagladi.” olarak belirtilmistir. Kazanimlara ulasmayi
saglama alt temasina iliskin 6grenci ve gozlemci gorisleri degerlendirildiginde 6gretmenin amaci 6grencilerin ders
kazanimlarini anlamalarini ve onlara soru cevap gibi teknikler uygulayarak diisiinmelerini saglamaktir. Ayrica 6grencilerin
ders kapsaminda verilmesi gereken kazanimlara iliskin gériiste bulunmuslardir.

Analoji teknigi uygulamasinda 2. ana tema altinda en ¢ok yiiklenen doérdiinci alt tema ‘Analojiyi 6grenme’ ile ilgili
dgrenci giinliklerinde yer alan 6grenci gériislerinde Gn-03-E3 “Ciinkii etkinlikteki 6rnedi benzettim. Onlarin arasindaki
iliski kiiltiir ve medeniyet konusu ilgimi ¢ekti.” olarak ifade edilmistir. Gézlemci notlarinda Gz1-E1 “Ogretmen daha sonra,
“Osmanli Devleti’ne benzeyen neydi? Sorusunu sordu. Ogrencilerde kiiciik karinca ve kiiciik karinca cumhuriyeti cevaplarini
verdiler. O§retmen tekrar “Osman Bey’e benzeyen neydi? Sorusunu sordu. Cevap olarak kiiciik karinca dediler.” Analojiyi
Ogrenme alt temasina iliskin 6grenci ve gézlemci gorislerine iliskin 6rnekler degerlendirildiginde analoji teknigi ile yapilan
etkinliklerin 6grenciler tzerinde etkili oldugu, 6grencilerin dikkatini ¢ektigi ve 6grenmeleri lGzerinde olumlu katkilar
sagladig soylenebilir.

Analoji teknigi uygulamasinda 2. ana tema altinda en ¢ok yiiklenen bir diger alt tema ‘Kolay 6grenmeyi saglama’ ile
ilgili 6grenci ginliklerinde ifade edilenler su sekildedir; Gn-02-E5 “Analoji ile etkinliklerde daha kolay 6grendigimi
diistiniiyorum”. Gézlemci notlarinda da su ifadeler bulunmaktadir.” Gézlemci notlarinda ise Gz2-E1 “Hikdye etkinligini
kolay anladiklari verdikleri tepkiden belliydi. Bu durumun é6grencilerin 6grenmesine katki saglayacadi kanaatindeyim.”
Kolay 6grenmeyi saglama alt temasina iliskin 6grencilerin ve gbézlemcilerin gorisleri degerlendirildiginde analoji etkinligi
ile 6grenmeleri Uzerinde olumlu etkisinin oldugu séylenebilir. Bu durumun hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan
avantaj saglayacagi duslinilmektedir.

Analoji teknigi uygulamasinda 2. ana tema altinda en ¢ok yiiklenen bir diger alt tema ‘Derse karsi ilgiyi artirma’ ile
ilgili 6grenci glinltiklerinde; Gn-016-E5 “Derste etkinlik yapildiginda hem ilgim artiyor hem de konuya ve 6§retmene daha
cok dikkatimi verebiliyorum.” seklinde ifade edilmistir. Gézlemci goriislerinde, Gz1-E2 “Odrenciler tapulari inceleyip
karsilastirdilar. Fikir edinmis oldular. Ogrenciler Osmanlidan kalma tapularla ilgili sorular sordu. Tapu 6rneklerinin
dikkatlerini ¢ektigi belli oluyordu.” olarak ifade edilmistir. Derse karsi ilgiyi arttirma alt temasina verilen 6grenci ve
gozlemci gorisleri degerlendirildiginde 6grencilerin etkinlikle ders yapilmasina olumlu tepkiler verdikleri hem 6gretmene
hem de konuya dikkatlerini verebildikleri sdylenebilir.

Analoji teknigi uygulamasinda 2. ana tema altinda en ¢ok yiiklenen baska bir alt tema ‘Kalici 6grenmeyi saglama’ ile
ilgili 6grenci glinliklerinde yer alan 6grenci gériislerinde su sekilde yer verilmistir; Gn-017-E5 “Ogrendiklerimin kalici
oldu§unu diisiiniiyorum. Ciinkii etkinlikleri hic unutmam gibi geliyor.” Gdzlemci gorislerinde Gz1-E4 “Ogretmen dersi
anlatip, etkinligin bitmesine yakin tekrar bir konu ézeti yapar ve Ggrencilerin olan sorularini cevaplar. Béylelikle
6grencilerin 6grenmeleri lizerinde kaliciligi artirma c¢abasi icinde oldugu séylenir.” seklinde yer verilmistir. Kalici
O6grenmeyi saglama alt temasina iliskin 6grenci gérusleri ve gézlemci gérisiine gore analoji teknigi ile yapilan etkinliklerin
ogrenciler tzerinde 6grenmelerini olumlu olarak destekledigi ve kalici 6grenmenin saglanmasina yardimci oldugunu
disindirmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde “Sosyal bilgiler dersi analoji teknigi uygulamasinin katkilarina iliskin 6grenci
gorislerine iliskin model” ana temasi altinda 7 alt tema (etkili 6grenmeyi saglama, eglenerek égrenmeyi saglama,
kazanimlara ulasmayi saglama, analojiyi 6Grenme, kolay égrenmeyi saglama, derse karsi ilgiyi arttirma, kalici 6grenmeyi
saglama) kimelenmistir. Ogrenci gérisleri ve gozlemci gériisleri degerlendirildiginde derslerde etkili 6grenmeyi
saglamanin en fazla yiiklenen alt tema oldugu goériilmektedir. Elde edilen bulgulardan hareketle bakildiginda analoji
tekniginin 6grenmeye olan katkilarinin olumlu yonde oldugu séylenebilir.

Sosyal bilgiler dersinde analoji teknigi uygulamasinda olusan duyussal duruma iliskin égrenci gériisleri
Ogrenci giinliiklerinden ve gdzlemci gériislerden elde edilen Gigiincii ana tema ve tema altinda yiiklenen alt temalar ve

frekanslar Sekil 3'de gosterilmistir.

Sekil 3.
Sosyal Bilgiler Dersinde Analoji Teknigi Uygulamasinda Olusan Duyussal Duruma lliskin Ogrenci Gértiislerine iliskin Model
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Sekil 3'de gdsterilen modelde “Sosyal Bilgiler Dersinde Analoji Teknigi Uygulamasinda Olusan Duyussal Duruma iligkin

Q
Sosyal Bilgiler Dersinde
Analoji Teknigi
Uygulamasinda Olusan
E1:17,E2:17, E3:14, Duy_ygsal Qun_mla IIi;_kin
E4:15, E5:13, E6:16 Q Ogrenci Gortisleri Q -
5 il i :
G1 (E1,E2,E3,E4,E5,E6) Begenme Sikilma
G2 (E1,E2,E3,E4,E5,E6)
E1:8,E2:8, E3:8,
E4:12, E5:11, E6:9 Fi

G1 (E1,E2,E3,E4,E5,E6) Merak etme

G2 (E1,E2,E3,E4,E5,E6)

Empati kurma
E1:9, £2:9, E3:12, E1:6
G1(E1,E2,E3) \ G1(E1)
G2 (E1,E2,E3) G2 (E1)
\

E1:9, E2:5,E3:6 E4:6,E6:4

G1 (E1,E3) G1 (E4,E6)

G2 (E1,E2,E3) G2 (E4,E6)

Ogrenci Goriisleri” ana temasina iliskin en ¢ok yiiklenen 8 alt tema bulunmaktadir. Bu temalar en ¢ok yiiklenenden en az
yuklenene dogru siralanmistir. Bu alt temalar en fazla yiklenenlerden en aza dogru siralanmistir. Bunlar; ‘Begenme’ (f: 92),
‘Mutlu olma’ (f:56), ‘EGlenme’ (f: 30), ‘Heyecanlanma’ (f:20), ‘Empati kurma’ (f: 10), ‘Merak etme’ (f: 6), ‘liging bulma’ (f:
6), ‘Sikilma’ (f:1) seklindedir. Alt temalara iliskin 6grenci gunliiklerinde yer alan gorusler ve gozlemci goruslerine yer
verilmistir.

Analoji teknigi uygulamasinda 3. ana tema altinda en ¢ok yiklenen birinci alt tema “Begenme” ile ilgili 6grenci
glinliiklerinde yer alan &grenci gorisleri; Gn-015-E2 “Ders ¢ok giizeldi, cok bedendim. Timar sistemini etkinlik yaparak
isledik.” olarak ifade edilmistir. G6zlemci notlarinda ise Gz1-E3 “Ogrencilerin dersi be§endikleri yiiz ifadelerinden ve derse
katihm sadlama da istekli olmalarindan belli oluyordu.” seklinde yer verilmistir. Begenme alt temasi ile ilgili 6grenci
glnluklerinde yer alan goérusler ve gozlemci gorusleri degerlendirildiginde 6grencilerin derse katihm sagladiklari, derste
etkinligi begendiklerine dair ifadelerin olmasi, duygu ve dislincelerinin gayet olumlu oldugunu dislindiirmektedir.

Analoji teknigi uygulamasinda 3. ana tema altinda en ¢ok yiklenen ikinci alt tema “Mutlu olma” ile ilgili 6grenci
giinliiklerinde yer alan 6grenci gérisleri su ifadelere yer verilmistir; Gn-O6-E5 “Bugiin derste etkinlik sirasinda
o6gretmenimiz konuyla ilgili sordugu sorulara dogru cevaplar verdigim ve fikirlerimi paylastigim icin mutluyum.” Goézlemci
gorislerinde de su ifadeler bulunmaktadir; Gz2- E4 “Ogretmen derse basladi§inda cocuklar bugiin yine derste etkinlik
yapacadiz dedi. Ogrencilerin mutlulugu yiizlerinden okundu.” Mutlu olma alt temasi ile ilgili 6grenci giinliiklerinde yer alan
gorisler ve gozlemci goriislerine gore 6grencilerin derste etkinlik yaptiklari ve derse katilim sagladiklari igin keyif aldiklari,
bu durumlarin 6grencilerin 6grenmeleri Gzerinde olumlu etkilerinin oldugu sdylenebilir.

Analoji teknigi uygulamasinda 3. ana tema altinda en ¢ok yulklenen Uglincl alt tema “Eglenme” ile ilgili 6grenci
giinliiklerinde yer alan &grenci goérislerine gore; O16-E3 “Etkinlikle ders bence daha iyi ¢iinkii sikiimadan ders isleniyor.
Ders edlenceli oldugu icin nasil ders bitti anlamiyorsun.” seklinde ifade edilmistir. Gozlemci gorislerinde; Gz1-E1 “Derste
dgretmen etkinlige katilmak isteyen var mi diye sordu. Ogrenciler etkinlige katilmak icin istekle parmak kaldirdilar. Etkinlige
katilanlarin eglendikleri belli oluyordu.” Eglenme alt temasi ile ilgili 6grenci glinliiklerinde yer alan gorisler ve gézlemci
gorisleri degerlendiginde 6grencilerin duygu ve diistincelerini agikca ifade ettikleri, etkinlikleri begendikleriicin derse aktif
katihm sagladiklari anlagilmaktadir. Ayrica derslerde eglenmelerinin motivasyonlarini arttirdigi séylenebilir.

Analoji teknigi uygulamasinda 3. ana tema altinda en ¢ok yiiklenen dérdiincii alt tema “Heyecanlanma” ile ilgili 6grenci
giinliiklerinde yer alan 6grenci goriislerinde; O4-E2 “Hikdye érnedini ben okudum, o sirada heyecanlandim.” seklinde yer
verilmistir. Gz2-E1 “Odretmen etkinlige basladiginda, cocuklar bugiin farkh bir ders yapacadiz. Ders ile beraber etkinlikte
yapacagiz dedi. Etkinlik iceriginden bahsettiginde 6&grencilerden bazilari heyecanlandi.” olarak ifade edilmistir.

378



Akcan & Ablak — Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(3), 2024, 362-388

Heyecanlanma alt temasi ile ilgili 6grenci gilinliklerinde yer alan gorusler ve gozlemci gorisleri degerlendiginde
ogrencilerin etkinlik yapma ile ilgili olumlu diistinceleri oldugu, etkinlige katilmada istekli olduklari ve bu durumu da derste
heyecanlanarak ifade ettikleri séylenebilir.

Analoji teknigi uygulamasinda 3. ana tema altinda en gok yiiklenen bir diger alt tema “Empati kurma” ile ilgili 6grenci
giinliiklerinde yer alan &grenci gériislerinde su seklide ifade edilmistir; 016-E4 “Sémiirgecilik yasayan insanlari diisiindim
de gercekten hak etmediklerini diisiiniiyorum, Uziildiim onlara.” Gozlemci notlarinda da Gz2-E6 “Osmanli’'da yapilan
‘Kiiltiir ve Miras’ ile ilgili etkinlikte 6grenciler farkh dil ve kiiltiirlerin bir arada yasamasiyla ilgili 6gretmene epey sorular
sordular. O dénemlerde nasil yasadiklarini 6grenmek istediler. Bizlerinde ¢evresinde farkli dili konusan insanlar var, onlarla
iyi geginmeliyiz, iyi anlasmaliyiz dediler.” Empati kurma alt temasi ile ilgili 6grenci ginliklerinde yer alan gorusler ve
gozlemci gorisleri degerlendiginde 6grencilerin ders konusu kapsaminda eski zamanlarda yasayan insanlarin yasamlari
dikkatlerini ¢ektigi ve kendilerini o insanlarin yerine koyarak empati kurduklari anlagilmaktadir.

Analoji teknigi uygulamasinda 3. ana tema altinda en ¢ok ylklenen baska bir alt tema “Merak etme” ile ilgili 6grenci
giinliiklerinde yer alan &grenci goérislerinde O8-E1 “Bir sonraki etkinligi simdiden merak ediyorum.” seklinde ifade
edilmistir. Gozlemciler ise Gz2-E1 “Derste bazi é6grenciler 6gretmen daha séziinii bitirmeden meraklanarak, acele etti ve
6gretmene sorular sordular.” Merak etme alt temasi ile ilgili 6grenci ginliklerinde yer alan gorisler ve gdzlemci gorisleri
degerlendiginde 6grencilerin ilk etkinlik oldugu icin etkinligin icerigini bir an 6nce 6grenmek icin sorular sorduklari,
meraklandiklari anlasiimaktadir. Bu durumda onlarin etkinliklere ilgi duyduklarini gostermektedir.

Analoji teknigi uygulamasinda 3. ana tema altinda en ¢ok yiiklenen bir diger alt tema “ilging bulma” ile ilgili 6grenci
glinliiklerinde su ifadelere yer verilmistir; 017-E1 “Ders cok farkliydi, onun i¢in ilging geldi bana...” ilging bulma alt temasi
ile ilgili 6grenci glinliklerinde yer alan gorisler degerlendiginde 6grencilerin ilk defa boyle bir sekilde ders yaptiklari igin
etkinlik icerigini farkl ve ilging bulduklari séylenebilir.

Analoji teknigi uygulamasinda 3. ana tema altinda en ¢ok yiiklenen bir diger alt tema “Sikilma” ile ilgili 6grenci
ginliiklerinde bir 6grenci diisiincelerine su sekilde yer vermistir; 011-E5 “Derste hicbir duygum dedismedi. Sikildim.”
Sikilma alt temasinda 6grenci gorisu degerlendirildiginde bir 6grencinin etkinlik iceriginden sikildig, derse katilim
saglamadigi anlagiimaktadir. Bu durumun sebebi 6grencinin etkinligin yapildigi glin kendini iyi hissetmemesi ya da etkinlik
icerigini begenmemesi seklinde yorumlanabilir.

Genel olarak “Sosyal bilgiler dersinde analoji teknigi uygulamasinda olusan duyussal duruma iliskin 6grenci gorusleri”
ana temasl degerlendiginde 8 alt temanin (‘Begenme’, ‘Mutlu olma’, ‘Eglenme’, ‘Heyecanlanma’, ‘Empati kurma’, ‘Merak
etme’, ‘liging bulma’, ‘Sikilma’) seklinde kiimelendigi gériilmektedir. Bu alt temalara ydnelik 6grencilerin ve gdzlemcilerin
gorislerine yer verilmistir. Ogrencilerin biyiik cogunlugu etkinlikleri begendiklerini, dersi eglenceli bulduklarini, mutlu
olduklarini, derste heyecanlandiklarini, derste merak duygularinin uyanmasi ile ilgili duygu ve disincelerini dile
getirmislerdir. Ayrica ilk etkinlikte ilk defa etkinliklerle ders yaptiklari icin dersi ilging bulduklari anlasilmaktadir. Bir
ogrencinin derste sikildig1 bulgusuyla karsilasiimistir. Bu dogrultuda 6grencilerin duygu ve diisiincelerini yansitan ana tema
altinda 6grencilerin olumlu duygularinin ¢ogunlukta oldugu séylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Arastirmanin sonuglari nicel ve nitel sonuglar olarak iki bashk altinda degerlendirilmistir.
Nicel bulgulara iligkin sonuglar

Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretimde analoji teknigi kullaniminin 6grencilerde akademik basariya ve derse yonelik
tutuma etkisi belirlenmeye calisilmistir. Sosyal bilgiler dersi kapsaminda 7.sinif “Kiltiir ve Miras” 6grenme alaninda 6
haftalik uygulama siirecinde gergeklestirilmistir. Arastirma karma yéntemle yirittlmis olup karma yontem dogasina
uygun olarak hem nicel veriler hem de nitel veriler ayri ayri analiz yapilarak sonuglar elde edilmistir. Arastirmanin alt
problemlerine iliskin basari testine yonelik elde edilen sonuglara gore;

Analoji teknigi uygulanan deney grubu 6grencilerinin son test puanlarinin 6n test puanlarina gore iki katina giktigi ve
istatistiksel agidan aralarinda anlamli farkhihgin oldugu sonucuna ulasilmistir. Miifredat programinin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin 6n test ve son testleri karsilastirildiginda aralarinda anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna ulasiimistir.
Analoji tekniginin uygulandigi deney grubu ile yalnizca mifredat programinin uygulandigi kontrol grubunun son testleri
karsilastirildiginda aralarinda anlamli farkhligin oldugu sonucuna ulasiimistir.

Arastirmanin sonucunda sosyal bilgiler dersinde analoji teknigi uygulamasi ile mifredat programinin uygulamasinin
ogrencilerin basarisini arttirmada olumlu oldugu tespit edilmistir. Ancak arastirmada elde edilen sonuglardan hareketle
bakildiginda analoji teknigi uygulamasinin mifredat uygulamasina gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Alanyazin
incelendiginde analoji teknigi kullanilarak yiritilen 6grencilerin basarilari Gzerinde olumlu sonuglara ulasan calismalar
bulunmaktadir. Bu c¢alismalar 6grencilerin ders basarilarini arttirmasi yoniyle arastirmanin sonuglariyla paralellik

379



Akcan & Ablak — Mersin Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi, 20(3), 2024, 362-388

gostermektedir (Akar, 2007; Akyiiz, 2007; Azizoglu, Aslan ve Pekcan, 2015; Bilgin ve Geban, 2001; Ciray, 2010; Demirci-
Guler & Yagbasan, 2008; Dilber, 2006; Dinger, 2019; Duru, 2002; Erol-Sahin, 2014). Bu durumda analoji 6gretim teknigi
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarinin artirmada 6nemli etkisinin oldugunu ortaya koymaktadir.

Analoji teknigi uygulanan deney grubu 6grencilerinin son tutum puanlarinin 6n tutum puanlarina goére tutum alt
boyutlari (gidilenme, deger verme, sorumluluk, faydalilik, duyarllik) ve ‘tutum aritmetik’ puanlari karsilastirildiginda
aralarinda anlamh bir farklihgin oldugu sonucuna ulasiimistir.

Miufredat programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum ve son tutum puanlari, tutum alt boyutlarina
gore karsilastirildiginda ‘deger verme’, ‘faydalilik’, “‘tutum aritmetik’ puanlarinin arasinda anlamli farkhlik oldugu sonucuna
ulasilmistir. Diger alt boyutlardan ‘glidilenme’, ‘sorumluluk’ ve ‘duyarhlik’ alt boyutlarinda anlamh farkhiligin olmadig
sonucuna ulasiimistir.

Analoji tekniginin uygulandigi deney grubu ile mufredat programinin uygulandigi kontrol grubunun son tutum
puanlari, tutum alt puanlari (glidiilenme, deger verme, sorumluluk, faydalilik, duyarllik) ve ‘tutum aritmetik’ puanlari
karsilastirildiginda tutum tim alt boyutlarinda ve tutum aritmetik puanlarinda deney grubunun kontrol grubu lehine
anlamli bir farkhhgin oldugu sonucuna ulagiimistir.

Arastirma kapsaminda analoji teknigi uygulamasinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinin tizerindeki
etkisi incelendiginde hem uygulama yapilan deney grubunun hem de miifredat programinin uygulandigi kontrol grubunun
son tutum puanlarinin olumlu oldugu tespit edilmistir. Fakat analoji teknigi uygulanan 6grenciler ile uygulama yapilmayan
ogrenciler arasinda karsilastirma yapildiginda son tutum puanlarinin deney grubunun kontrol grubuna gore aralarinda
anlamh derecede fark oldugu tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde analoji teknigini kullanan ¢alismalar arastirmayla
benzer sonuglara ulagsmislardir (Cetinkaya, 2019; Kahraman-Gdkharman, 2013; Kobal, 2011; Sarigol, 2022; Sert-Cibik ve
Yalgin, 2013). Her ne kadar analoji kullaniminin sosyal bilgiler dersine olumlu oldugu galismalar olsa da deney ve kontrol
gruplarinda anlaml farkin ¢tkmadigi calismalarla da karsilagilmistir (Demirci-Gliler & Yagbasan, 2008; Dogramaci, 2019;
Karadogu, 2007). Bu durumun bireysel farkhliklar ve 6grencilerin hazir bulunusluklarindan kaynakh oldugu
disinidlmektedir.

Nitel bulgulara iliskin sonuglar

Arastirmanin nitel boyutunda 6grenci giinliklerinden elde edilen 6grenci gorisleri ve gozlemci gorislerinden elde
edilen veriler analiz edilmistir. Analiz neticesinde en fazla yiiklenen kodlar ii¢c ana tema altinda toplanmistir. ilk ana tema
sosyal bilgiler dersinde analoji teknigi uygulamasinda yapilanlara iliskin 6grenci gorisleridir. Bu ana tema altinda
kiimelenen 9 alt tema (‘Konu anlatimi’ ‘Analoji, ‘Soru cevap’, ‘Hikdye dinleme’, ‘Gorsel kullanma’, ‘Calisma yapragi
kullanma’, ‘Video izleme’, ‘Drama’ ve ‘Yarisma’) bulunmaktadir. Ortaya ¢ikan alt kodlar 6gretim materyali ve 6gretim
tekniklerindendir. Uygulama sirasinda 6gretmen hem etkinlik yapmakta hem de ders kazanimlarini 6grenciye ilgili konuyu
anlatarak saglayacaktir. Diger bir alt tema analojidir. Arastirma amacini yansitan derste analoji etkinliklerine tepkisiz
kalmayarak derslerde analoji kullandiklarindan bahsetmislerdir. Ayrica 6grencilere etkinlik bitiminde 6devler verilerek
evde kendi analojilerini yapmalari istenmistir. Ogrencilerden édevlere iliskin dénitler gelmistir. Kesercioglu vd. (2004)’e
gore vyapilandirmaci yaklagimda 6grencilerin kendi analojilerini olusturmalari istenmektedir. Burada amag kendi
benzetmeleriile iliski kurarak kavram 6gretimini desteklemektir. Alanyazin incelendiginde arastirmanin bulgularindan elde
edilen diger alt temalarin derslerde kullaniimasina iliskin olumlu sonuglarla karsilasilmistir. Bunlar; (Sasmaz-Oren, vd.,
2010); ‘Gorsel kullanma’ (Akkaya, 2013; Aslan ve Turan, 2016), ‘Calisma yapragi kullanma’ (Demircioglu ve Kaymakgi, 2010;
Basibiiyiik ve Cikili, 2002; Celikkaya, 2013); ‘Drama’ (Yilmaz ve Ceylan, 2020; Malbelegi, 2011). ‘Yarisma’ (Ozdemir, 2018).
Bu acidan derslerde kullanilan Ogretim Tekniklerinin dgrencilerin gerek sinif icinde motivasyonlari gerekse ders basarilar!
Gzerinde olumlu sonuglarinin oldugu disinilmektedir.

Nitel boyutta, 6grenci ginliklerinden ve goézlemci gorislerinden elde edilen analizler sonucunda ikinci ana tema
‘Sosyal Bilgiler Dersi Analoji Teknigi Uygulamasinin Katkilarina iliskin Ogrenci Gérisleri’ olarak belirlenmistir. Bu ana tema
altinda en fazla yiiklenimi olan 8 alt tema yer almaktadir. Bunlar; (‘Etkili 6grenmeyi saglama’, ‘Eglenerek 6grenmeyi
saglama’, ‘Kazanimlara ulasmayi saglama’, ‘Analojiyi 6grenme’, ‘Kolay 6grenmeyi saglama’, ‘Derse karsi ilgiyi arthrma’
‘Kalici 6grenmeyi saglama’) seklindedir. Arastirmaya benzer sonuglara ulasan Giirkan ve Doganay (2016), sosyal bilgiler
dersinde analoji kullaniminin 6grenciler lizerindeki kavram gelisim siirecindeki etkisini arastirmistir. Arastirma yari
yapilandiriimis gériisme ve arastirmaci glinltkleri ile toplanmistir. Arastirmada 6grenciler ders konusu ile ilgili kazanimlara
ulasmada, muhakeme yapabilmede, ilgili konudaki 6n bilgilerinde, ilgi diizeylerinde, glidlilenmisliklerinde ve yapilan
analoji uygulamasini farkli bulmalarini ve sevme gibi duyussal boyutta kadar olumlu géris bildirmislerdir. Arici (2018), fen
bilimleri dersinde analoji kullaniminin 6grencilerin kavramsal anlam olugturma etkisi incelemistir. Bu ¢alismada 6grenciler
derste ilgilerinin arttigl, dersin kalici oldugunu, anlamli ve etkili 6§renmenin gergeklestigi ayrici dersin eglenceli gectigini
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ve ders ortaminda kendilerini mutlu hissettikleri yéniinde géris bildirmislerdir. Yapilan bu galismalar aragtirmanin
sonuglarini desteklemektedir.

Arastirmada sosyal bilgiler dersinde analoji teknigi uygulamasinda olusan duyussal duruma iliskin 6grenci goriislerine
gore 8 alt tema olusmustur. Bunlar; (‘Begenme’, ‘Mutlu olma’, ‘Eglenme’, ‘Heyecanlanma’, ‘Empati kurma’, ‘Merak etme’,
‘liging bulma’, ‘Sikilma’) seklindedir. Arastirmanin nitel sonuglariyla paralel gériiste olan Kobal (2011), yaptig calismada
analoji uygulamalari hakkinda 6grencilerden goris almis ve 6grencilerin hem bilissel hem de duyussal olarak katkilar
oldugu sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin duyussal boyuta yonelik dersi giizel bulduklarini, eglendiklerini ifade eden
olumlu gorislerde bulunmuslardir. Calismanin bilissel katkilarinda, 6grenci gorislerinde analoji uygulamasi ile bilgilerinin
arttigini, kahcr 6grenmenin gercgeklestigini belirtmislerdir. Ayrica ¢alismada 6grencilerin dersi begenmelerinin sebepleri
arastirilmis analoji tekniginin derse karsi ilgi ve merak duygularini arttirdigini, 6grenmeyi kolaylastirdigini ve anlamli/kalic
dgrenmeyi saglamasi agisindan olumlu sonuclara ulasiimistir. Arastirmayla benzer sonuclara ulasan Sasmaz-Oren, vd.
(2010) yaptiklart “calismada analoji ve arastirma temelli égrenme uygulamalari hakkinda égrenci gériislerini”
incelemislerdir. Ogrenci gériislerinden elde etikleri verilerin analizi sonucunda analoji kullaniminin bilissel ve duyussal
olarak olumlu katkilar sagladigi sonucuna ulasmislardir. Ogrenciler analoji uygulamasi ile égrendikleri bilgiyi arttirdiklarini,
bilgilerinin kaliciligini sagladigi yoniinde goris bildirmisler. Ayrica uygulama sirasinda dersten keyif aldiklarini, derse olan
ilgilerinin arttigi ve dersi eglenceli bulduklarini belirtmislerdir. Akyildiz (2022), sosyal bilgiler dersinde analoji 6gretim
tekniklerinden TWA kullanilarak yiriattigi ¢calismada yari yapilandirilmis mulakat formuyla veri toplanmistir. Bu verilerin
analizinde ‘duyussal alana yonelik alt boyutta’ mutluluk, 6zgliven, hayal giici, ‘bilissel boyutta’ daha iyi 6grenme, farkli
duslinme, kalici bilgi, gelisim, kavramlari ayirt etme gibi kazanimlar elde ettikleri goriilm{stir. Ayrica 6grencilerden analoji
teknigine iliskin gorisler alinmig, bu gorislerden 6grencilerin derste eglendikleri, dersler arasinda iliskiler kurduklari ve
derse yonelik olumlu tutumlar gelistirdikleri gérulmustir. Yapilan ¢aligmalar bu arastirmalarinin sonuglariyla paralellik
gostermektedir.

Arastirmanin nicel ve nitel boyutlari kendi i¢cinde degerlendiginde sonuglarin tutarliik sagladig birbirini destekledigi
gorilmektedir. Analoji tekniginin 6grencilerin sosyal bilgiler dersi basari puanlari ile sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlari Gizerinde olumlu olarak etkiledigini gostermektedir. Ayni durum nitel sonuglarla da ortiismektedir. Arastirmada
analoji kullanimin 6grencilerin basarilari ve derse yonelik tutumlarini artirmada ve nitel boyutta da ortaya ¢ikan temalarda
ogrencilere olan katkilar tutarli gériilmektedir. Nitel boyutta ele alinan 6grenci gorislerinde duyussal boyutu yansitan
begenme, mutlu olma, eglenme, heyecanlanma, empati kurma gibi duygu ve distincelerin agirlikh oldugu goérilmektedir.
Bu duygusal degisimlerin 6grencilerin nicel boyuttaki ders basarilarini ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutum sonuglarini
olumlu yonden etkileyebilecegi seklinde yorumlanabilir.

Analoji teknigi bilinmeyeni, bilinen tanidik bilgilere benzeterek ifade edilme seklidir. Bu teknik ile 6grenciler
ogrenecekleri konun daha somut hale getirilmesini saglayacaktir. Wilbers ve Duit, (2006: 39) analojilerin her zaman soyut
ve anlasilmayan durumlarin anlasilirhgiyla ilgilenmektedir. Soyut konulari ve bilesenleri agiklayabilen analojilerin sinif
ortamlarinda kullanilabilecek egitim araclari oldugunu belirtmistir. Paris ve Glynn, (2004: 243), analoji 6gretim tekniginin
bilgi, tutum ve basariyl olumlu yénde gelistirdigini ifade etmislerdir. Bu agidan distnildigiinde analojiler 6grenciler
Gzerinde etkili oldugu, 6gretim sireclerine dahil edildiklerinde faydali olabilecekleri sdylenebilir. Arastirmaya yonelik
oneriler su sekilde verilmistir:

. Bu arastirma sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin basarilari ve tutuma etkisi arastirilmistir. Baska
¢alismalarda dersteki kaliciliga ve (st diizey diisinme becerilerine etkisine de bakilabilir.

o Arastirma sosyal bilgiler dersinde 7.sinif “Kiiltlir ve Miras” 6grenme alani ile sinirlidir. Farkli 6grenme
alanlarinda analojiye yonelik etkinlikler gelistirilebilir ve analoji kullanimina yer verilebilir.

o Arastirmada ortaokul 7. sinif 6grencileriyle ¢alisilmistir. Farkli sinif diizeyi, yas, cinsiyet, sosyoekonomik
durum, anne baba egitim duzeyi ve farkli 6rneklem dlzeyleri ile de (6gretmen adayi, 6gretmen) analojik calismalar
yuratilebilir

. Bu arastirmada analoji teknigi her bir 6grenciye ayri uygulanmistir. Grup calismalarinin 6grenme
Gzerinde olumlu etkileri oldugu bilinir. Bu agidan analojiye dayali etkinlik uygulamalarinin grupla yapilmasi
onerilebilir.

. Bu calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen analoji etkinlikleri uygulanmistir. Baska calismalar da
ogrencilerin gelistirdikleri analojiler irdelenebilir.

. Bu arastirmada uygulama siiresi 6 hafta olarak belirlenmistir. Uygulama siiresi yeniden planlanip daha

uzun bir stirede uygulamalar yapilabilir. Boylelikle arastirmaya iligskin farkli sonuglara ulagsilabilir.

Etik Kurul Onay Bilgileri
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Bu calisma, Sivas Cumhuriyet Universitesi RektérlGgi Egitim Bilimleri Arastirma Onerisi Etik Degerlendirme Kurulu’nun
26.05.2023 tarihli E-50704946-100-298722 sayil karari ile arastirma ve yayin etigine uygun gerceklestirilmistir.

Cikar Catigmasi

Yazarlar tarafindan gikar catismasi bulunmamaktadir.
Finansal Destek

Bu calisma icin herhangi bir finansal destek alinmamistir.

Yazar Katkilari

Bu arastirma ilk yazarin doktora tez ¢alismasindan (retilmistir. Calismanin veri toplama ve raporlama sireci ilk yazar
tarafindan yapilmis olup, tezin planlama ve yazim sureci yazar ve danisman is birliginde ytrGtilmugtir.
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Extended Abstract

Introduction

The use of instructional methods and techniques through prepared activities facilitates the learning process. Activities
contribute to more effective learning by arousing students' interest and curiosity. Moreover, their use helps to concretize
abstract concepts and events, which are often challenging to understand in social studies classes, thus supporting effective
learning (Caliskan, 2008: 11). Examples of activities created from alternative teaching techniques include 5W1H,
brainstorming, buzz groups, sticky-note graphs, buttered bread, reverse brainstorming, Socratic discussions, analogies
(similarity), and more (Atak, 2019: 14-149). Therefore, one of the teaching methods considered to be beneficial for middle
school children undergoing the transition from concrete to abstract thinking is the analogy technique.

The analogy teaching technique is effective in helping students understand abstract concepts and topics in a concrete
way. Teachers should start a new topic in class by first connecting it with what students already know. This is because
information students have encountered or heard before is more meaningful and easier for them to comprehend
compared to what they are about to learn (Kéksal and Atalay, 2015: 7-8). According to Piaget, children learn by interacting
with their environment, visualizing what they see and experience in the outside world in their minds, and thus, can grasp
new concepts more quickly (Kiiclikkaragoz, 2007: 86).

Upon reviewing the literature, it is observed that there is limited emphasis on analogical studies related to social
studies classes. It is believed that incorporating analogies in social studies classes could have positive effects on students.
Additionally, it is anticipated that incorporating analogical concepts and activities in social studies classes could positively
impact students' academic achievements, attitudes towards the class, and contribute to lasting learning and the
development of creativity. Moreover, considering the potential positive effects on skills such as problem-solving, research,
critical thinking, and decision-making, conducting research in this area is deemed important.

The purpose of this study is to determine the impact of using the analogy technique in social studies instruction on
students' academic success and attitudes toward the social studies class, make observations related to the application,
and present the views obtained from student journals. The following sub-problems were addressed to achieve the
research objectives:

e s there a significant difference between the pre-test and post-test scores of the experimental group students who
were exposed to the analogy technique?

e s there a significant difference between the pre-test and post-test scores of the control group students who followed
the curriculum?

e Is there a significant difference between the post-test scores of the experimental group exposed to the analogy
technique and the control group following the curriculum?

e s there a significant difference between the pre-attitude and post-attitude scores of the experimental group students
exposed to the analogy technique?

e |s there a significant difference between the pre-attitude and post-attitude scores of the control group students
following the curriculum?

e s there a significant difference between the post-attitude scores of the experimental group exposed to the analogy
technique and the control group following the curriculum?

e  What are the opinions of students and observers regarding the use of the analogy teaching technique in the 7th-grade
social studies class?

Method

This study adopts a mixed research method, incorporating both quantitative and qualitative research methods. The
research follows an embedded design, where quantitative and qualitative data are sequentially used. One type of data
needs to support the other in embedded designs. In this study, quantitative methods are given more weight. Both research
methods are used together to allow for comparisons between numerical data using quantitative methods and in-depth
examination using qualitative methods.

In this research employing a mixed method, a purposive sampling method is used to determine the study group.
Purposive sampling is used when in-depth information is desired about a situation, case, or event (Yildirrm and Simsek,
2018: 118). Following the necessary permissions, the study group consists of 7th-grade students from a state school in
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the Sehitkamil district of Gaziantep during the 2023-2024 academic year. Within the scope of the research, two groups,
an experimental group, and a control group, were formed from 7th-grade classes. When forming the groups, it was
considered that students had similar academic achievements.

The experimental design research was conducted by randomly assigning students to groups. The criteria used in
random assignment were as follows:

e Students' 6th-grade social studies first-semester grade averages,

e Students' 6th-grade social studies second-semester grade averages,
e Students' pre-achievement test and pre-attitude scores.

e Cluster analysis was conducted to ensure unbiased assignment.

The data collection tools used in the research are as follows:

e "Academic Achievement Test" to reveal students' achievements in the 'Culture and Heritage' learning area of the
7th-grade social studies class.

e "Social Studies Class Attitude Scale," developed by the researcher, to examine students' attitudes toward social
studies.

e "Unstructured Student Journals" and "Unstructured Observation Form" were used to understand students'
thoughts, opinions, and criticisms regarding the applied activities with the analogy teaching technique.

The "Academic Achievement Test" and "Social Studies Class Attitude Scale" developed for the research were applied
as pre-tests and post-tests to both experimental and control groups. In this context, a normality test was conducted, and
the use of parametric tests was deemed appropriate. Dependent group t-tests and independent group t-tests, parametric
statistical analysis methods, were used to compare the post-test scores between the experimental and control groups and
examine whether there was a significant difference. The qualitative data obtained from unstructured student journals and
observation notes were analyzed using the content analysis method with the QSR NVIVO 10 program.

Result and Discussion

In this research, the impact of using the analogy technique in social studies instruction on students' academic success
and attitudes toward the social studies class was attempted to be determined. The study was conducted within the scope
of the 7th-grade "Culture and Heritage" learning area during a 6-week application period. The research was carried out
using a mixed method, and results were obtained by separately analyzing both quantitative and qualitative data in line
with the nature of the mixed method. According to the results obtained for the success test related to the sub-problems
of the research:

It was found that the final test scores of the experimental group students who were exposed to the analogy technique
doubled compared to their pre-test scores, and there was a significant difference between them statistically. When
comparing the pre-test and post-test scores of the control group students who followed the curriculum, a significant
difference was found. When comparing the post-test scores of the experimental group exposed to the analogy technique
and the control group following the curriculum, a significant difference was observed.

Regarding the attitude scores of the experimental group students exposed to the analogy technique: There was a
significant difference in the attitude sub-dimensions (motivation, valuing, responsibility, usefulness, sensitivity) and the
'attitude arithmetic' scores compared to their pre-attitude scores.

In the qualitative dimension of the research, data obtained from student journals and observer opinions were
analyzed. The analysis resulted in the clustering of the most loaded codes under three main themes. The first main theme
is student opinions regarding the application of the analogy technique in social studies class. Under this main theme,
there are 9 sub-themes ('Lecture', 'Analogy', 'Question-answer', 'Story listening', 'Visual usage', 'Worksheet usage',
'Watching videos', 'Drama’, and 'Competition'). The emerging sub-codes are instructional materials and teaching
techniques. During the application, the teacher both conducts activities and conveys lesson objectives to students by
explaining the relevant topic. Another sub-theme is analogy. Students mentioned that they actively used analogies in class
activities and were not indifferent to analogy activities in line with the research purpose. Additionally, students were
assigned homework to create their own analogies at home, and feedback was received from them. According to
Kesercioglu et al. (2004), in the constructivist approach, students are asked to create their own analogies. The aim here is
to support concept teaching by establishing a relationship with their own comparisons. When examining the literature,
positive results related to the use of other sub-themes obtained from the research findings in class were encountered.
These include: 'Visual usage' (Akkaya, 2013; Aslan and Turan, 2016), 'Worksheet usage' (Demircioglu and Kaymakgl, 2010;
Basibiiyiik and Cikili, 2002; Celikkaya, 2013); 'Drama’ (Yilmaz and Ceylan, 2020; Malbelegi, 2011); 'Competition' (Ozdemir,
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2018). In this regard, it is considered that the positive results of using instructional techniques in class have positive effects
on both students' motivation in the classroom and their academic success.
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