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Abstract

Utilizing reading strategies is vital for students to read more fluently and meaningfully. The research aimed to measure the impact of reading
strategies on reading comprehension and higher-order thinking skills in secondry school students, as well as to determine their perspectives on
strategy implementation. Over 10 weeks, 7th grade students were exposed to five different reading strategies. Employing a holistic multiple case
design, the study evaluated students' note-taking sheets based on strategy criteria and interpreted their opinions in conjunction with research
findings. Analysis revealed that among the five strategies, SQ3R had the most significant impact on students' success in answ ering sub-text
questions related to higher-order thinking skills (89.2%), while the story face strategy had the least impact (32.1%). Across all strategies, students
were able to identify keywords and create short sentences. When provided with strategy training, students successfully tackled sub-text
questions involving higher-order thinking skills, whereas in the absence of such training, they struggled to discern the text's flow, problems, and
salient elements. These findings underscore the necessity of integrating reading strategy training into textbooks and implementing each strategy
with texts featuring suitable content, as suggested by the data gleaned from study.
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Okuma Stratejilerinin Ust Diizey Diisiinme Becerileri ile
Okudugunu Anlama Uzerine Etkisi!

Ozet

Oprencilerin okuma stratejilerini kullanmalari metni daha akici ve daha anlamli okumalari igin 6nemlidir. Aragtirmada okuma stratejilerinin
ortaokul dgrencilerinde okudugunu anlama ve iist diizey diisiinme becerileri iizerindeki etkisini 6l¢mek ve dgrencilerin okuma stratejilerinin
uygulanmasina yonelik goriislerini tespit etmek amaglanmistir. Bu dogrultuda, arastirmada 7. sinif 6grencilerine 10 hafta boyunca 5 farkli okuma
stratejisi ise kogsulmustur. Arastirmada durum ¢aligmast tiirlerinden ¢oklu durum, biitiinciil ¢oklu durum deseni kullanilmisgtir. Ogrencilerin not
alma kagitlar stratejilerin dlgiitlerine gore degerlendirilmistir. Ogrenci goriigleri ise arastirma sonuglariyla birlikte yoru mlanmistir. Calisma
sonucunda Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerine yonelik metin alt1 sorular1 cevaplama basarilarina bakildiginda 5 stratejiden en ¢ok
(%89,2) SQ3R stratejisinin, en az ise (%32,1) hikdyenin yiizii stratejisinin bagariya etki ettigi goriilmiistiir. Stratejilerin tamaminda 6grencilerin
anahtar kelime belirleme, kisa climleler olusturma asamalarim uygulayabildikleri, strateji egitimi verildiginde dgrencilerin iist diizey diisiinme
becerilerini igeren metin alt1 sorular1 ¢6zmede basarili olduklari; egitim verilmediginde 6grencilerin metindeki akisi, problemleri, 6n plana gikan
unsurlari tespit edememe egiliminde olduklari sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglardan hareketle okuma stratejileri egitimlerinin ders kitaplarinda
yer almasi gerektigi, her bir stratejinin uygun icerige sahip metinler ile uygulanmasi bulgulardan elde edilen veriler dogrultusunda dnerilmistir.
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Giris

Okuma, ¢cogu zaman gelisigiizel yapilan bir eylem gibi goriinse de icinde pek ¢ok {ist diizey
diisiinme becerisini aktif kullanmay1 gerekli kilan bir siirectir. Okuma yiiksek diizeyde biligsel
farkindalik gerektiren bir eylemdir. Bu siirecte okuyucu, 6nceki bilgilerine, metindeki problemlere
odaklanmaktadir (Karatay, 2018, s. 36). Okumanin bilissel yonii sadece akademik kaynaklarda degil
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2019) da belirtilmigtir. Okumanin sadece harfleri tanimaktan
ote bir dil beceri oldugu ilk kez 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2006) belirtilmistir.
Programda okudugunu anlamayi1 saglayan {iist bilissel becerilere de yer verilmistir. Her sinuf diizeyinde

dort temel dil becerisi icin de stratejilere yer verilmistir.

Okuma stratejileri, okuma 6ncesi, siras1 ve sonrasinda kullanilan okuyucuya yon veren, eylemi
kolaylastiric1 stratejilerdir. Okudugunu anlama becerisini gelistirecek olan okuma stratejileri, sadece
okuma oncesi ve sirasinda degil ayni zamanda okuma sonrasinda yer alan metin alt1 sorular1 ¢cozmede
de kolaylastiric1 etkiye sahiptir. Yilmaz (2008, s. 136-138), calismasinda okuma Oncesi, okuma sirasi ve
okuma sonrasi igin bazi stratejiler dnermistir: Okuma Oncesinde beklenti ve sema olusturma, okuma
sirasinda altini ¢izme ve metin kenarlarina not alma, okuma sonrasinda ise tekrar okuma stratejileri

okudugunu anlamay1 kolaylastirmaktadir.

Okuma stratejileri sadece bilgi/hatirlama diizeyindeki sorularin ¢dziimiinde degil iist diizey
diisiinme becerilerini kullanilarak ¢oziilmesi gereken sorularda da etkili rol oynarlar. Ciinkii stratejiler
ise kosulurken {ist diizey diisiinme becerilerini kullanmay1 da gerekli kilar. “Okudugunu anlama
becerisini gelistirmede yapilandirmaci yaklasimin da bir geregi olarak 6grencilerin analiz, ¢ikarim,
sentez, karsilastirma, degerlendirme, hipotez gibi tist diizey diisiinme becerilerine de yer verilmelidir.”
(Giines, 2017, s. 15; Benzer, 2019, s. 98; Benzer & Bozkurt, 2020, s. 3; Yildiz, Divrik, Ozgelik & Aktas,
2022, s. 576). Benzer (2019), bu becerilerin Tiirk 6gretim programlarinda yer almadigini ancak PISA gibi
uluslararasi sinavlarda beklenen beceriler oldugunu belirtmistir. Bu becerilerin kazandirilmasinda
O0gretim programinda yer alma durumu kadar bu becerilerin uygulanabilecegi ders materyallerinin
bulunmasi da énemlidir. Bu materyallerin beceriye uygunlugunun incelenerek uygulama stireci etkili

hale getirilmelidir.

Okuma bir problem ¢dzme siirecidir, bu siire¢te okuyucular materyalden ya da mevcut
becerilerinden kaynaklanan sorunlar1 tespit etmek ve bu sorunlar1 ¢6zmek icin stratejileri
uygulamaktadir (Olshavsky, 1977, s. 670). Okuma stratejileri de okuma o6ncesi, siras1 ve sonrasinda
metni anlamlandirma siirecini etkin kilmak amaciyla kullanilan stratejilerdir (Benzer & Bozkurt, 2020,
s. 3). “Bunun yaninda okuma stratejileri; okuma amacma hizmet eden okuma oncesi, siras1 ve
sonrasinda d6grencinin etkilesim i¢inde olabilecegi problem ¢6zme ve tahminde bulunma gibi becerileri
de etkin olarak kullanabilmek ve metinden yeni anlamlar yapilandirabilmek i¢in ise kosulur.” (Epcagan,
2009, s. 213). Okuyucu amacina hizmet eden stratejileri kullanma egilimindedir (Olshavsky, 1977, s.
671). Okudugunu anlama stratejileri farkli bilissel siireclere hizmet edecek sekilde kullanilmalidir
ciinkii stratejiler okudugunu anlama bilegenleri olan okuma 6ncesi, siras1 ve sonras: arasinda uyumu
ve asamalilig saglar. Ayrica 6grencilerin bilgi ve becerileriyle iliskilendirilir. Her okuma stratejisinden

elde edilen bagar1 ayni diizeyde olmayabilir (Beydogan, 2010, s. 17).

Ogrencilerin akademik basarilar1 i¢in okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi 6nemlidir.
Ogrencilerin akademik gelisimleri igin gogunlukla kendilerine gosterilen metinlerdeki bilgileri
incelemeleri ve 6grenmeleri gerekmektedir. “Bunun i¢in metinden ¢ikarim yapmak, ana fikri belirmek
ve tim bunlar1 daha sonra kullanmak iizere saklamalari gerekmektedir.” (Stevens, 1988, s. 7).
Alanyazina bakildiginda 6grencilerin bir metnin ana fikrini bulmada zorluk yasadiklar1 ve metinleri
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anlama ve hatirlama becerilerinin azaldig1 goriilmektedir (Stevens, 1988; Pilten, 2007; Kusdemir &
Katranci, 2015; Kanik Uysal & Giiltekin Pala, 2022). Ogrencilerin ana fikrin kapsamin belirleyememesi,
metnin basindan sonuna kadar anlam agi yakalayamamas: ve siirdiirememesinden
kaynaklanmaktadir. Bunun igin de 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gecirecek ve metindeki anlam ile
zihin arasinda koprii kuracak farkli stratejilere ihtiya¢ vardir. Zhang (1993) ¢alismasinda uygun

stratejilerin kullaniminin okudugunu anlamay1 gelistirdigini ortaya koymustur.

Alanyazinda okuma basarisinin gerceklesmesi icin sunulan pek ¢ok okuma stratejisi
bulunmaktadir. Epgacan’a (2009) gore bireyin etkili bir okudugunu anlama siireci gegirmesi i¢in okuma
Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi stratejilerin ise kosulmasi gerekmektedir. Yazar calismasinda

okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasinin tiimiinde su stratejileri 6nermistir:

— Stratejik not alma

- GSOYBY

- SQ4R

— Coklu gecis stratejisi

— Karsilikli 6gretim

- KWL

— s birlikli stratejik okuma

— Kavram haritalar1 ve grafik orgiitlemeler
— ITS okudugunu anlama stratejisi

— TIOD okudugunu anlama stratejisi

Yukaridaki stratejilerin bazilar1 Tiirk alan yazimninda teknik veya yontem olarak yer alsa da
uluslararasi alanda Tiirkgedeki biitiin yontem ve teknikler strateji ad1 altinda yer almaktadir. Okuma
stratejileri Karatay’a (2007, s. 39) gore Ogrencilerin okuma eylemi siiresince bilingli olarak
gerceklestirdigi islemleri icermektedir. Yazara gore okuma stratejileri, kisinin okudugunu nasil
kavrayacagr ve okudugunu anlama gerceklesmediginde ne yapmas: gerektigi konusunda yol
gostermektedir. Bu dogrultuda calismasinda okuma siirecinin okuma oncesi i¢in amag belirleme;
okuma sirasinda not alma, metindeki gorsellerden yararlanma, okurken sozlitk gibi kaynaklara
basvurma vb.,; okuma sonrasi Ozetleme, okuma amacinin uygunlugu, ana diisiincenin

degerlendirilmesi vb. seklinde pek ¢ok stratejiyi sunmustur.

Okudugunu anlamay: gelistirmede kullanmlan stratejilerin etkililigi: Bir meta analiz calismas: adli yiiksek
lisans tezinde Dogan (2017) anlam kurma stratejileri bashg: altinda TIOD, kavram haritalari, hikaye
haritas, zihin haritasi, karsilikli 6gretim, ASOAT, is birlikli 6grenme, KWL, not alma, Waldman modelj,
demonstrasyon, ITS, bilimsel tartisma, Ozetleme, okuma c¢emberi, ikili denetim, yaratici drama, aktif

O0grenme, soru-cevap, siiregsel model, ana fikri bulma stratejilerini onermistir.

Mekuria, Bushisho & Wubshet'in (2024) yaptigi arastirmaya gore, Ogrencilerin okuma
stratejilerini kullanmalarini tesvik etmek ve farkindaliklarini artirmak, okuma , anlama ve iist diizey
diistinme becerilerini gelistirmede 6nemli rol oynar. Arastirmada, 6grencilerin okuma stratejilerine
yonelik kullaniminin ve farkindaliginin az olmasi sebebiyle strateji kullanimi sonrasinda okudugunu
anlama ve iist diizey diisiinme becerilerinin anlama iizerindeki etkisinin Olgiilmesi hedefinden
hareketle ortaokul Ogrencilerine okuma stratejilerinden hikayenin yiizii, derinlestirilmis okuma,
problem ¢6zme, SQ3R ve elestirel okuma stratejisi egitimleri verilmistir. Bu egitimler sonrasinda
ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerine yonelik sorulari cevaplama diizeyleri kargilastirmal

incelenmistir ve belirtilen okuma stratejileri tizerine goriisleri alinmistir.
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Alanyazinda Tiirkge derslerinin 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
bakimindan o©nemli oldugu disiiniilmektedir (Sur, 2022). Bu gelisim, okuma becerisinin
seslendirmeden ibaret olmadig1 ve tasidig1 6zelliklerin ne olduguna dair sorularin cevaplanmasin da
beraberinde getirmistir. Bu gerekliliklerden hareketle okudugunu anlama becerisinde st diizey
diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik bir¢ok c¢alisma yapilmistir. Erdagi Toksun (2020)
calismasinda ortaokul Ogrencilerinin okuma stratejileri bilissel farkindalik becerilerini kullanma
diizeylerini incelemistir. Sarikaya (2021) 8. smuf Tiirkce ders kitabiru iist diizey diisiinme becerileri
baglaminda inceledigi calismasinda ders kitabindaki iist diizey diisiinme becerilerine yonelik
etkinlikleri incelerken Kuzu (2013) 6. sinuf Tiirkce ders kitabindaki etkinleri incelemistir. Kanik Uysal
(2022) Tiirkge yazili sinavlarimi iist diizey diisiinme becerileri baglaminda incelemistir. Sarikaya, Yayan
& Yamag (2023) 5 ve 6. siuf Tiirkce ders kitaplarindaki etkinlikleri incelerken Altun & Uyar (2023)
yedinci smif 6grencilerinin okuma stratejileri iist bilissel farkindaliklarinin ve problem kurma beceri
diizeylerinin farkli degiskenler agisindan incelemesini yapmustir. Bunlara ek olarak Artug & $Sahin
(2023) 7. sinif 6grencilerinin okuma stratejilerine iliskin bilissel farkindaliklari ile matematikte problem
¢ozmeye yonelik yansitic diisiinme becerileri arasindaki yordamsal iligkileri belirmeyi amagladig1 bir

calisma ortaya koymustur.

Ust diizey diisiinme becerilerinin okuma stratejileri kullamlarak ne dlciide gelistirilebileceginin
ortaya kondugu bu calismada strateji egitimi sonras1 0grencilerin metin alt1 sorular ile karsilastiklarinda
strateji kullanimindan 6nceki duruma gore farkli tepkiler vermesi beklenmektedir. Beydogan’a gore
(2010) gerceklestirilen okuma-anlama siirecinde birey uygun 6grenme stratejilerini istedigi Olciide
uygulamaya koyabildiginde metinde Ongoriilen anlama ulasmas:t daha da kolaylasmaktadir. “Bu
ylizden Ogrencilerin kendi baslarina da etkili bir okuma ve anlama siireci gerceklestirebilmeleri igin
okuma stratejilerini 6grenmeleri, metin ve yazar arasindaki iligkiyi fark edebilmeleri, okuduklar:
metinlerle kendi yasamlari ya da tanik olduklar1 olaylarla ve farkli metinlerle baglanti kurabilmeleri
onem tagimaktadir.” (Karakog Oztiirk & Yildirim, 2022). Boylece strateji egitimi 6grencilerde anlama
dair ipuglarini yakalayarak sonuca ulasmada yardimci olacak ve bilgiyi kolay sekilde islemelerini
saglayacaktir. Islenen bu bilgi ile 6grenciler, siire¢ boyunca aktif anlama saglayacak, okumaya dair

amag gelistirecek, bilinmeyenlere odaklanacak ve metni anlama siirecini tamamlayacaktir.

Okudugu anlama becerisi bir ara disiplin becerisi olsa da Tiirkge dersinin temel kazanimlarindan
biridir. Bu dogrultuda ders kitaplarmin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini ve iist diizey
diistinme becerilerini ne kadar gelistirdigi konusunda bir¢ok ¢alisma yapilmistir. Sarikaya (2021: 71) 8.
Smif Tiirkge ders kitabm iist diizey diisiinme becerileri baglaminda inceledigi ¢alismasinda ders
kitabindaki iist diizey diisiinme becerilerine yonelik etkinlikleri yetersiz bulmustur. Ders kitabinda bilgi
basamagindaki etkinlikler daha yogunluktadir. Sarar Kuzu, (2013: 74), 6. sinif Tiirkge ders kitabindaki
etkinleri incelediginde hatirlama diizeyine yonelik etkinliklerin yogunlukta oldugunu tespit etmistir.
Kanik Uysal (2022: 146), Tiirkge yazili sinavlarim iist diizey diisiinme becerilerine yonelik inceledigi
calismasinda yaratma, ¢oziimleme, degerlendirme basamaklarna yonelik hi¢ soru bulamamus; PISA
okuma yeterlikleri agisindan incelediginde ise 5 ve 6. diizey hi¢bir soruya yer verilmedigini tespit

etmigtir.

Belirtilen calismalarda ifade edildigi dogrultuda ders kitaplar: {ist diizey diisiinme becerilerine
yonelik sorular1 igermede yetersiz kalmistir. Ayrica {ist diizey diisiinme becerilerini igeren sorularin

¢Oziimii igin de 6grencileri {ist diizey diisiinme becerilerine yoneltecek stratejiler verilmelidir.

Okuma stratejileriyle 6grenciler, okudugunu anlama becerilerine engel olan sorunlar1 ortadan

kaldirirlar. Stratejiler 6grencileri daha fazla diisiinmeye sevk etme, ¢ikarim, yorumlama, bilgiyi
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uygulama, hipotez becerilerini kullanmay1 da zorunlu kilmaktadir (Olshavsky, 1977, s. 671). Bu
aragtirmada da ortaokul 6grencilerinin okuma stratejilerini kullanabilme diizeylerini belirlemek ve
belirtilen okuma stratejileri iizerine gortislerini almak amaglanmistir. Arastirmanin problem ciimlesi su
sekildedir:

Okuma stratejilerinin ortaokul ogrencilerinde okudugunu anlama ve tist diizey diistinme
becerileri {izerindeki etkisi ve 6grencilerin okuma stratejilerinin uygulanmasimna yonelik goriisleri

nasildir?

Yontem
Model

“Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismast modeli kullanilmistir. Durum
calismalar1 Gall, Borg & Gall’a (1996; akt. Biiyiikoztiirk vd. 2021, s. 24) gore bir olay i¢in meydana getiren
ayrintilari tanimlamak, olasi agiklamalarda bulunmak ve degerlendirmek i¢in kullanilir.” Paker (2015,
s. 119) durum calismalarini bir olay1 karmasik istatistiksel analizler yerine derinlemesine inceleyen
betimsel ve 6zellikle egitim bilimleri alaninda kullanilan bir model olarak betimler. Arastirmanin amact
dogrultusunda, durum c¢alismasi tiirlerinden ¢oklu durum, biitiinciil ¢oklu durum deseni
kullanilmigtir. Robinson (2012, s. 5) biitiinciil ¢oklu durum desenlerinde farkli durumlarin analiz
edilerek daha sonra karsilastirildigini belirtmektedir. Bu dogrultuda arastirmada ogrencilere 5 farkl
okuma stratejisi egitimi verilmis, 6grencilerin okuma stratejilerine dair goriisleri ile bagimsiz gozlemci

goriisleri karsilastirilarak agiklanmaistir.

Uygulama siireci oncesinde belirlenen metinlere {ist diizey diisiinme becerilerini iceren metin
altt sorular1 olusturulmus, uzman goriisleri dogrultusunda belirlenen okuma stratejileri ile
birlestirilmistir. “Uygulamadaki okuma etkinliklerine arastirmaci yanliigi karismamasi amaciyla
aragtirmanin planlama, yiiriitiilme, veri toplama vb. kisimlarinda uzman goriisii almak arastirma
tutarligr bakimindan elzemdir.” (Biiyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2021, s.
280). Hazirlanan etkinlikler 3 uzman goriisiine sunulmus, etkinliklerin gegerlilik ve giivenirligi bu

sekilde saglanmistir. Arastirma siireci Sekil 1'de verilmistir:
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Her uygulama sonrasi

ogretmen ve bagimsiz Problemi tespit etme
gozlemci giinliiklerini
toplama
Her uygulama sonrasi Okuma metinlerini
Ogrenci goriigsmesi belirleme ve uzman
yapma gorusiine sunma

Metin alt1 sorularini hazirlama

Uygulamalar1 yapma uzman gorlisiine sunma

Okuma stratejilerini

belirleme, metinlerle

birlestirme ve uzman
gorlsline sunma

Sekil 1. Arastirma Siireci
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, saglikli veri alinabilmesi amaciyla 6grenci seviyesi bakimindan
denge kriteri gozetilerek Istanbul’daki bir ortaokulun 7. smifindaki 28 ogrenciden 157 ile
olusturulmustur. Okul ve sinif se¢ciminde ulasilabilirlik ve kolay siirdiiriilebilirlik saglanmas: amaciyla
aragtirmacinin gorevli oldugu ve dersine girdigi sinf tercih edilmistir. Bunun sonucunda arastirma
tamamuyla diisiik veya yiiksek seviyeli 6grencilerin bulundugu bir sinif ile degil, farkli yonelimleri ve
becerileri bulunan 6grencilerin bulundugu, degiskenlerin sonuglar iizerinde etki olusturabilecegi bir
hedef kitle secilmis ve uygulamalarin basarilar1 ve 6grenci tepkileri bu ortam tizerinden oSl¢iilmiistiir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programina (MEB, 2019) gére okuma stratejileri 5, 6, 7 ve 8. smuflarda
bulunmaktadir. 10 hafta siiren aragtirmaya siire¢ boyunca devamsizlik nedeniyle farkli haftalarda aktif
katilim saglamayan 13 6grenci, veri analizinde aragtirma dig1 tutulmus, veriler her uygulamaya katilan
15 6grenci lizerinden degerlendirilmistir. Her bir hafta 1 ders 6n test, 1 ders okuma stratejisi uygulamasi

seklinde siirec ilerlemistir.
Veri Toplama Araclar1

Arastirmada veri toplama araglarini dgrencilerin {istiinde uygulama yaptig1 okuma stratejileri
calisma kagitlari, metin fotokopileri, yar1 yapilandirilmis goriisme formlari, arastirmaci 6gretmen
giinliigii ve bagimsiz gozlemci formlar1 olusturmaktadir. Arastirmanin yiiriitiildiigii 10 hafta boyunca
ogrencilere 5 farkli okuma stratejisinin egitimi verilmistir. Her hafta tiim uygulamalar i¢in 6grenci
goriigleri ve bagimsiz gozlemci notlar1 ayr1 ayr1 toplanmistir. Ogrenci goriisleri ve bagimsiz gozlemci

notlar1 6grenci calismalarini desteklemesi amaglanarak arastirmada kullanilmistir.
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Goriisme formu; 6grencilerin metinleri okurken nelere dikkate ettikleri, anlamay1 saglamada
bir yol izleyip izlemedikleri ve okumaya yonelik verdikleri tavsiyelere gore 4 soru tiizerinden
toplanmustir.

Tablo 1. Arastirmamn alt problem ciimleleri ve veri toplama araglar:

Aragtirma Problem Ctimleleri Veri Toplama Araglar1

Ogrencilerin not kagitlar:
1. Okuma stratejilerinin ortaokul grencilerinde okudugunu anlamaya etkisi

. Bagimsiz gbzlemci notlari
nedir? & g

Aragtirmaci giinligii

2. Ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama tizerine goriisleri nelerdir? Gortigme formu

Uygulamada kullanilan okuma metinleri ve her metin igin tercih edilen okuma stratejileri
uygulama Oncesi uzman goriislerine gore tercih edilmistir. Uygulama 6ncesi alanyazin taranmis okuma

becerilerini gelistirmede kullanilan okuma stratejileri belirlenmistir. Belirlenen okuma stratejileri su
sekildedir:

1. Derinlestirilmis Okuma (Close Reading)
2. KWL

3. Hikaye Haritas:

4. Balik Kilg1g1

5. Dr/Ta-Yonlendirilmig Okuma
6. Piramit

7. Is Birlikli Okuma

8. Elestirel Okuma

9. ISOAT

10. SQ3R

11. Problem C6zme

12. Kisi Cizelgesi
13. Karsilastirma Cizelgesi

Tespit edilen okuma stratejileri uzman goriisleri dogrultusunda dorde indirilmistir. Uzman
goriislerine gore asamalar1 birbirine benzeyen stratejilerin olmamasi, stratejilerin uygulanma siiresi,
0grenci yas grubu ve uygulanabilirligi goz oniinde bulundurularak derinlestirilmis okuma, problem
¢ozme stratejisi, SQ3R stratejisi ve elegtirel okuma stratejisinin uygulanmas: belirlenmistir. Bu dort
stratejiye ders kitaplarinda en ¢ok kullanilan hikaye yiizii strateji de besinci strateji olarak eklenmistir.
Tiirkce egitimi bolimiinde gorev yapan bir profesor, bir doktor Ogretim {iyesi ve bir doktora
Ogrencisiyle yapilan goriisme sonrasinda diger okuma stratejilerinin ¢ikartilmasimin nedenleri su
sekildedir:
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— Dr/Ta-Yo6nlendirilmis okuma stratejisinin uygulama adimlar1 derinlestirilmis okuma stratejine
benzedigi icin elenmistir.

— Hikayenin ana noktalarmi goézden gegirmeyi amaclayan piramit stratejisi, ana ve yardimc
karakterin Ozelliklerin yazildig1 kisi ¢izelgesi stratejisi; hikayedeki neden sonug iliskisinin
yazildig1 balik kilgig1 stratejisi derinlestirilmis okuma stratejisinin igeriginde yer aldig1 icin
uygulanmamustir.

— Problem ¢ozme stratejisini bir kismimni igeren ISOAT stratejisinin de elenmesi uygun
goriilmiistiir.

— Uygulamaya ayrilan zaman faktorii goz oOniine alhindiginda is birlikli okuma stratejisi
elenmistir.

— Karsilastirma c¢izelgesi stratejisini olusturan temel yontemler elestirel okuma stratejisinin

igeriginde bulundugu i¢in ¢alismaya dahil edilmemistir.

Olgme ve degerlendirme alaninda §gretim {iyesinden ahnandan tavsiye dogrultusunda bagiml
ve bagimsiz degiskenler arasinda uyumsuzluk olmamasi icin tek bir metin tiiriinde farkh stratejilerin
uygulanmasina karar verilmistir. Buradan yola ¢ikilarak hem hikayelesen olaylarin bulunmasi hem de
kahramanlarin igsel diinyalarini yansitmasindan dolayr uygulamalarda biyografi tiiriindeki eserlerin
kullanilmasia karar verilmistir. Yas grubu dikkate alimarak Dahiler Smifi kitap setinde bulunan

biyografilerden bes tanesi belirlenmistir:

Tablo 2. Okuma stratejilerinin kullamldigi kitaplar

Kitap Yazari
1. Dabhiler Sinifi-Einstein: Sinirsiz Deha Pierdomenico Baccalario
2. Dabhiler Sinifi-Mozart: Miizigin Dahisi Davide Morosinotto
3. Dahiler Sinifi-Leonardo da Vinci: Zamanin Otesinde Bir Beyin Stefano Turconi
4. Dahiler Smifi-Muhammed Ali: Tiim Zamanlarin En Biiytigii Davide Morosinotto
5. Dabhiler Smufi-Newton: Fizik Sihirbazi Jacopo Olivieri

Uygulamada kullamilan okuma metinleri, aragtirmaci tarafindan uzman goriisiine
bagvurularak okuma stratejisinin igerigi ile uyumuna gére segilmistir. Igeriginde problem olmayan bir
metin ile problem ¢6zme stratejisinin birlestirilmesi gibi ortaya ¢ikabilecek problemlerin ihtimali goz
oniinde bulundurularak metin-strateji eslestirmesi yapilmistir. Her bir stratejide kullanilan metinler,

ozellikleri dikkate alinarak secilmistir.

Arastirmaci 6gretmen, 10 hafta boyunca verilen okuma stratejileri ¢alismalar1 boyunca MEB’e
bagh Istanbul’da bir ortaokulda bizzat bulunmustur. Bu siire¢ boyunca bagimsiz gozlemci de simfta
bulunmus ve ders siireci boyunca notlar almigtir. 10 hafta boyunca verilen egitimi hazirlayan ve
sunumunu gercgeklestiren arastirmaci Ogretmen, siireci yOnetmis, Ogrencilerin sorularma cevap
vermistir. Arastirma kapsaminda 6grencilere 10 haftada 5 farkli okuma stratejisi egitimi verilmistir.
Arastirma siireci 1 hafta strateji uygulama, 1 hafta degerlendirme ve yeni uygulamaya hazirlik seklinde
gerceklestirildiginden uygulamalar 1 hafta yapilip 1 hafta yapilmamistir. Bunun yani sira uygulama
oncesi uzman goriislerine gore 6grencilerin her hafta yeni bir stratejiyi uygulamada zorluk ¢ekecekleri
ongorilmiistiir. Uygulama boyunca her bir okuma stratejisinin nasil kullanilacagi adim adim

gOsterilmistir.
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Arastirmanin dogal siirecine ve dogal sonuglarina miidahalede bulunmaksizin not kagitlari ve
goriisme formlarmin uygulanmasi oncesinde o6grencilerden gelen sorular1 bire bir yarmitlayarak

gecerlilik ve giivenilirligi tehlikeye atabilecek etkenler ortadan kaldirilmistir.

Tablo 3. Uygulamada kullamlan metinler ve okuma stratejileri

Hafta Strateji Okuma Metni Siire

2 hafta
1. hafta Hikayenin Yiizii Mozart

2 ders saati

2. hafta Uygulama yapilmamuisgtir.

2 ders
3. hafta Derinlestirilmis Okuma Da Vinci

2 ders saati
4. hafta Uygulama yapilmamusgtir.

2 ders
5. hafta Problem Cozme Einstein

2 ders saati
6. hafta Uygulama yapilmamusgtir.

2 ders
7. hafta SQ3R Newton

2 ders saati
8. hafta Uygulama yapilmamustir.

2 ders
9. hafta Elestirel Okuma Muhammet Ali

2 ders saati
10. hafta Uygulama yapilmamusgtir.

Bulgular

Bu béliimde alt problemlerden hareketle her bir okuma stratejilerine yonelik ayr1 ayr1 degisim
grafikleri, 6grencilerin belirtilen okuma stratejilerine yonelik goriisleri, aragtirmaci 6gretmen giinliigti

notlar1 ve bagimsiz gozlemci notlar: toplanmustir.
Okuma Stratejilerinin Etkililigi

Uygulanan okuma stratejileri egitimleri sonras1 6grencilerin her bir stratejiye gore metin alt1 tist
diizey diisiinme becerilerine yonelik sorular1 cevaplamada yasadiklar1 degisim Grafik 1'de

gOsterilmistir.

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 12, Issue/Sayi 2, June/Haziran 2024



22 IJLET 2024, Volume/Cilt 12, Issue/Sayi 2

48,9

Hikaye Yizi Derinlestirilmis ~ Problem C6zme SQ3R Elestirel Okuma
Okuma

Grafik 1. Okuma stratejilerinin iist diizey diisiinme becerilerine etkisi

Grafik 1’de 15 6grencinin ilgili okuma stratejisini kullanarak {iist diizey diisiinme diizeylerine
gore hazirlanan sorular1 cevaplama oranlar: incelenmistir. Grafige gore en fazla (%89,2) degisim SQ3R
okuma stratejisinde yasanmistir. SQ3R stratejisini problem ¢6zme, derinlestirilmis okuma, elestirel

okuma takip etmektedir. En diisiik (%32,1) gelisme ise hikayenin ytiizii stratejisinde yasanmustir.
Hikayenin Yiizii Stratejisinin Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Gelistirmede Etkisi

Hikayenin ylizii stratejisinde 6grencilerin metindeki problemi belirleyip mekan ve zaman, ana
ve yardimci karakterler ile metindeki olaylar: not etmeleri gerekmektedir. Bu stratejide 10 6grencinin
metni okurken hikayenin yiizii stratejisine yonelik calisma kagidini dogru bir sekilde doldurdugu

gozlenmistir.

Ornekleri verilen 6grenci calisma kagitlar: incelendiginde 6grencilerin okuma sirasinda mekan,

yer, olay, ana ve yardimci karakterler ile problemleri dogru bir sekilde not ettikleri goriilmiistiir.
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Resim 1. Hikayenin yiizii stratejisine uygun ornekler

Yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinda 10 6grenci metni daha iyi anladigini,
O4: Anlamamu saglad giinkii yerlerine uygun doldurduk.

O7: Diiz okurken aklimda kalmayanlar1 not edince aklimda kalmis oldu.

4 6grenci detaylari fark ettigini ve pekistirdigini ifade etmistir.

O11: Problemleri de agikladik. Ayrintili verdik.

O2: Birkag defa okumaya gerek kalmadi, pekistirmis oldum.

5 0grenciden ikisinin olaylarin gectigi zamanlari, iki 6grencinin mekanlari, bir 6grencinin de

olaylar1 eksik yazdig1 gozlenmistir.
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Resim 2. Hikdyenin yiizii stratejine uygun olmayan érnekler

Yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinda belirtilen Ogrenciler stratejinin bir degisim

yaratmadigini ifade etmistir:
O3: Saglamadi giinkii bildigim bilgileri sadece tablo yaptik.
O8: Haynr ciinkii zaten aklimda olan bilgileri yazdim.
Aragtirma siirecinin tamamina katilan 15 6grenci hikayenin yiizii stratejisine katilan 15

Ogrenciden strateji Oncesi ve sonrasina dair sorular1 dogru cevaplama sayilar: su sekildedir:

B strateji Oncesi M strateji sonrasi

15
13
12 12
11 11 11
10
8 8
4
3 I

bilgi sorusu ¢ikarim sentez yaraticihk analiz hipotez

Grafik 2. Hikayenin yiizii stratejisinin kullanimi

Grafik 2'de 6grencilerin hikaye yiizii stratejisini kullanmadan 6nce ve stratejiyi kullandiktan

sonra metin alt1 sorular1 dogru cevaplama durumlari incelenmistir.
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Ogrencilerin sorulara verdigi cevaplarda en ¢ok degisimin sentez sorusunda yasandigi
goriilmiistiir. Bunun nedeni olarak hikayenin yfizii stratejisinin problemi belirleme asamasimin etkili
oldugu dustiniilmektedir. Sentez sorusunda da probleme yonelik olarak ortayr bulmak igin ne
yapilacag1 sorulmustur. Uygulama sonrasi dgrencilerle yar1 yapilandirilmis goriisme formlarindaki
cevaplar icerik analizine tabi tutulmustur. Bu dogrultuda 6grencilerden 10'u stratejinin farklilik
yaratmadigini ifade etmistir.

Derinlestirilmis Okuma Stratejisinin Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Gelistirmede Etkisi

.....

ayirdigr ve her birine numara verdikleri, metindeki ana diisiince, anahtar kelimeler, ¢cok Snemli
noktalar, kafa karistiric1 boliimler ve bilinmeyen kelime ya da ilk kez duyulan ifadelerin 6gretmen
tarafindan belirtilen sembollerle gosterildigi bir okuma stratejisidir.

Bu stratejide arastirmaya katilan 15 6grenciden 13’ii metni okurken derinlestirilmis okuma
stratejine uygun olarak metin {izerine isaretlemeler yapmistir. Bu 6grencilerin metin iizerinde ortak
noktalara ayni isaretlemeler yaptiklari goriilmiistiir. Ogrencilerin metinde gegen gayrimesru, noter gibi
kelimelere soru isareti koydugu; ¢izim, kitap, resim, matematik gibi kelimeleri anahtar kelimeler olarak
belirledigi; Vinci'nin ¢evreye yonelik ilgisi, gordiiklerini betimleme kabiliyetini anlatabildigi kisimlar
¢ok onemli olarak belirledigi; metinde gecen yeteneklere uygun bir alanda ¢alismayla ilgili elestirilerin

ana diisiince olarak belirlendigi goriilmiistiir.

Resim 3. Derinlestirilmis okuma stratejisine uygun 6rnekler

Yar yapilandirilmis goriisme formlarinda 6grencilerin tamamu stratejiyi olumlu bulduklarin,
metin {izerine yaptiklari ¢izim ve sembollerin metindeki bilgileri akilda tutmaya yardimci oldugunu
aktarmustir:

O1: Renkli kalemlerle semboller kolay bulmamizi sagladu.

O7: Sorulari cevaplarken cizgili kisimlara baktik iyi oldu.
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Ogrencilerin strateji dncesi ve sonrasina yonelik yaptigi calismalar cevap kagidinda da
goriilmektedir. Belirtilen 6grenci metin {izerindeki islemlerin sorulari cevaplamada katk: sagladigim
ifade etmistir:

Strateji Oncesi Derinlestirilmis Okuma Stratejinin Kullanimi1

Resim 4. Derinlestirilmis okuma stratejisinin kullanimi

Arastirma siirecinin tamamina katilan 15 6grencinin derinlestirilmis okuma stratejisi 6ncesi ve

sonrasina dair sorular1 dogru cevaplama sayilari su sekildedir:

W strateji Oncesi ™ strateji sonrasi

bilgi sorusu tahmin sentez yaraticilik analiz

Grafik 3. Derinlestirilmis okuma stratejisinin kullanimi1
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Grafik 3'te 6grencilerin derinlestirilmis okuma stratejisini kullanmadan once ve stratejiyi

kullandiktan sonra metin alt1 sorular1 dogru cevaplama durumlari incelenmistir.

Derinlestirilmis okuma strateji egitimleri sonrasi gelisim gosteren 3. okuma stratejisidir.
Ogrencilerin sorulari cevaplamada en gok degisimi yaraticilik sorusunda yasadiklari tespit edilmigtir.
Ogrencilerle uygulama sonrasi yapilan goriismelerde stratejinin yaraticiliklarini ortaya gikardigim
onlarda farkl ¢agrisimlar sagladigini, metni daha iyi anladiklarini ifade etmislerdir.

Problem Coézme Stratejisinin Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Gelistirmede Etkisi

Probleme dayali 6grenme yaklasimindan yola ¢ikilarak arastirma kapsaminda kullanilan bu
stratejide 0grenciler tarafindan metindeki problemin belirlenmesi, 6grencilerin kendilerini metindeki
kahramanlardan birinin yerine koymalari, 6grencilerin tespit edilen probleme yonelik alternatif ¢6ziim
yollar1 bulmalari, 6grencilerin bulduklari ¢oziimlerden en iyisini belirlemeleri ve paylasmalar:
beklenmektedir. Problem ¢ozme stratejisinde Ogrencilerin metin {izerinde herhangi bir calisma

yapmadiklar1 gozlenmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinda 6grencilerin tamamu stratejiyi olumlu bulduklarins,
problemi tespit edip ¢Oziimiine yonelik beyin firtinasinin metni anlamalarina yardime: oldugunu

aktarmigstir:
O3: Fikirlerimizi sdylemek giizeldi, hi¢ yanlis sdyleyen olmadi.
O10: Herkes ¢oziimiinii sdyledi, matematik gibi degildi.
Aragtirma siirecinin tamamina katilan 15 &grencinin problem ¢ozme stratejisi Oncesi ve
sonrasina dair sorular: dogru cevaplama sayilar: su sekildedir:
B strateji Oncesi ¥ strateji sonrasi

15

13 13
12 12

bilgi sorusu ¢ikarim sentez yaraticilik analiz
Grafik 4. Problem ¢dzme stratejisinin kullanimi

Grafik 4’te 6grencilerin problem ¢6zme stratejisini kullanmadan 6nce ve stratejiyi kullandiktan

sonra metin alt1 sorular1 dogru cevaplama durumlar1 incelenmistir.

Problem ¢dzme okuma stratejisi metin alt1 sorulara verilen cevaplar dogrultusunda en ¢ok

gelisim goriilen 2. okuma stratejisidir. Bu dogrultuda 6grencilerin en ¢ok yaraticilik sorusunda gelisim
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yasadiklar1 goriilmiistiir. Probleme dayali &grenme yaklasimi Ogrencilerin yaratict fikirlerini
destekledigi icin bu gelisimin ortaya ¢ikti1 diistiniilmektedir.

SQ3R Okuma Stratejisinin Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Gelistirmede Etkisi

SQ3R okuma stratejisi 6grenciler tarafindan metnin tipografisinin ¢ikarildig: bir stratejidir. Bu
stratejide metindeki iliskiler ve karakterlerin 6zellikleri yazilmaktadir.

Bu stratejide arastirmaya katilan 15 6grencinin tamami SQ3R okuma stratejisine gore metne
yonelik sorular olusturmus, tiim bunlar tahtaya yazilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinda 6grencilerin tamamu stratejiyi olumlu bulduklarins,

belirlenen sorulara cevap aramanin metni anlamalarina yardimci oldugunu aktarmistir:
O7: Kendimizin soru hazirlamasi ve arkadaglarimiza sormamiz giizeldi.
09: Mantiksiz kisimlari bulmak giizeldi.

Ogrencilerin strateji 6ncesi ve sonrasina yonelik yaptigi caligmalar cevap kagidinda da
goriilmektedir. Belirtilen 6grenci metin iizerindeki islemlerin sorular1 cevaplamada katki sagladigini

ifade etmisgtir:

Strateji Oncesi SQ3R Stratejinin Kullanimi

Resim 5. SQ3R stratejisinin kullanimi

Arastirma siirecinin tamamina katilan 15 6grenciden strateji 6ncesi ve sonrasina dair sorular:

dogru cevaplama sayilar: su sekildedir:
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= strateji dncesi strateji sonrasi

15 15 15 15
14
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8 8
5
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N
bilgi sorusu cikarim sentez yaraticilik analiz

Grafik 5. SQ3R stratejisinin kullanimi1

Grafik 5'te ogrencilerin SQ3R stratejisini kullanmadan 6nce ve stratejiyi kullandiktan sonra
metin alt1 sorular1 dogru cevaplama durumlari incelenmistir.

SQ3R stratejisi, en ¢ok gelisim goriilen okuma stratejisidir.

Ogrencilerin sorular1 cevaplamada en ¢ok degisimi yaraticilik sorusunda yasadiklar tespit
edilmistir. Ogrencilerle uygulama sonrasi yapilan goriismelerde stratejinin yaraticiliklarmi ortaya

cikardigini onlarda farkli ¢cagrisimlar sagladigini, metni daha iyi anladiklarini ifade etmislerdir:
O7: Kendimizin soru hazirlamasi ve arkadaglarimiza sormamiz giizeldi.
09: Mantiksiz kisimlar1 bulmak giizeldi.
Elestirel Okuma Stratejisinin Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Gelistirmede Etkisi

Elestirel okuma stratejisinde 6grenciler metin tizerine sorular hazirlamis, metindeki anahtar
ifadeleri belirlemislerdir. Bu stratejide 6grenciler metindeki zit durumlari, olusan durumlarin nelere yol

actigini, metindeki durumlar ile giinliik hayattaki benzer durumlar1 siralamiglardr.

Bu stratejide aragtirmaya katilan 15 6grenciden 9’unun metinle ilgili sorular hazirladiklar1 ve

metinde olusan durumlarin neden ve sonuglarin agikladiklar: goriilmiistiir.

Yar yapilandirilmis goriisme formlarinda 15 6grenciden 9'u stratejiyi olumlu bulduklarin,
ozellikle metindeki durumlarin kendilerini etkilediklerini su sekilde ifade etmiglerdir:

O4: Metinde irkgilik konusu isleniyordu. Herkes farkh diisiiniiyor o yiizden giizeldi, eglendim.
O12: Muhammed Ali'nin yagadig1 ayrimcihig1 herkes yasiyor. Cok etkilendim.

Ogrencilerden 1'i ise metindeki tutarsiz durumu buldugunu ancak ¢dziim &nerisi bulamadig:

i¢in zorlandigmi ifade etmistir:
O13: Su satan kadimin ne yaparsa isten kovulmayacagi sorusu zordu. Bence ¢oziimsiiz.

Aragtirma siirecinin tamamina katilan 15 6grenciden strateji oncesi ve sonrasma dair sorular:

dogru cevaplama sayilari su sekildedir:
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H strateji Oncesi strateji sonrast
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bilgi sorusu ¢ikarim sentez yaraticilik analiz

Grafik 6. Elestirel okuma stratejisinin kullanimi

Grafik 6'da 6grencilerin elestirel okuma stratejisini kullanmadan 6nce ve stratejiyi kullandiktan
sonra metin alt1 sorularini dogru cevaplama durumlari incelenmistir.

Elestirel okuma stratejisi, metin alt1 sorulara verilen cevaplar dogrultusunda en ¢ok gelisim
goriilen 4. okuma stratejisidir. Ogrencilerin sorular1 cevaplamadaki en ok degisimi sentez sorusunda
yasadiklar1 goriilmiistiir. Sentez sorusunda gelisimin sebebi olarak sentez sorusunun 6grencilerin iki
durum arasinda kalip her iki duruma da uygun bir ¢6ziim bulmalarina yoneliktir. Sentez, ayni zamanda

elestirel okuma stratejisinin uygulama basamaklarinda da uygulanmaktadir.
Etik Kurul izni

Bu calisma, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Aragtirma ve Yayin Etik
Kurulundan alman 24.11.2022 tarihli ve 0912 belge sayili etik kurul izni dogrultusunda
gergeklestirilmistir.

Sonuclar ve Tartisma

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin, {ist diizey diisiinme becerileri kullanilarak hazirlanan
okuma metin alt1 sorularma okuma stratejileri kullanmadan &nce ve kullandiktan sonra verdikleri
cevaplar: degerlendirilmis; arastirma sonuglar1 arastirmaci 6gretmen giinliigii, bagimsiz goézlemci
notlar1 ve yar1 yapilandirilmis goriisme formlarindan elde edilen goriisler ile desteklenmistir. Arastirma
verilerine gore 7. Siuf Ogrencilerinin okuma stratejilerinden en ¢ok (%82,1) SQ3R stratejisini
kullandiklarinda metin alt1 sorularimi ¢6zmede basarili olduklari, hikaye yiizii stratejisinin 6grencilerin

iist diizey diislinme becerisi iceren metin alt1 sorulari cevaplamasinda sinirl kaldig: goriilmiistiir.
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Aragtirma sonucuna gore 7. siuf o6grencilerinin {ist diizey diisiinme becerilerini %82,1 ile en
¢ok SQ3R okuma stratejisinde, en az ise hikaye ylizii stratejisinde cevaplayabildikleri tespit edilmistir:
Aragtirmanin birinci haftasi ilk ders Mozart metni iist diizey diisiinme becerilerine yonelik hazirlanan
sorulariyla Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2019) miifredat1 dahilinde 6grencilerle uygulanmis,
ardindan ayni metin ve ayni sorular hikayenin yiizii stratejisi kullarularak islenmistir. Ogrencilerin
sorular1 dogru cevaplama %32,1 oraninda artig gdstermistir. Ogrenciler stratejiyi sorulari cevaplamadan
once kullanirken problemi belirleme, mekan, zaman, ana ve yan karakterlerin not edilmesi konusunda
kolaylik yasadiklarim ifade etmislerdir. Ogrencilerin bilgi ve hatirlama, diizeyine yonelik sorular ile
analiz sorusunda da gelisim gosterdikleri ancak yaraticilik sorusunda gelisim gosteremedikleri
goriilmiistiir. Bu stratejinin yaraticilik becerisine yonelik bir boliim icermemesi bu durumun nedeni
olarak goriilmiistiir. Donmez & Yazic1 (2006) calismalarinda hikayenin yiizii stratejisinin 6zellikle
hikaye edici metinlerdeki dgelerin hatirlanmasi, tanimlanmasi ve anlasilmasi i¢in iskelet kurmada etkili
oldugu ifade edilmistir. Bu durumu 6grencilerden O2'nin “Karakterler ve yerler not edildigi igin akilda

kald1.” ifadesi de bu sonucu dogrulamaktadir.

Aragtirmanin {igiincii haftas1 Da Vinci metni ilk derste Tiirkce Dersi Ogretim Programina (MEB,
2019) gore islenmistir. Tkinci derste ayni metin derinlestirilmis okuma stratejisi kullanularak iglenmistir.
Bu strateji gelisim diizeyinin en iyi oldugu 3. okuma stratejidir. Bu stratejide 6grenciler en ¢ok yaraticilik
sorusunda gelisim yasamiglardir. Derinlestirilmis okuma stratejisinde 6grenciler semboller vasitasiyla
metni anlamada kendilerine yardimci olacak olan dgeleri, ortiilii anlamlar1 ve yazarin vermek istedigi
fikirleri belirgin hale getirmislerdir. Bu dogrultuda 6grencilerin yaraticilik sorusunda cevabr metinde
olmayip ancak Da Vinci'yi gelecekte etkileyebilecek olan yollar1 bulduklar1 diistiniilmektedir.
Temizkan (2008)'a gore okuma sirasinda yerine getirilmesi gereken bagka Onemli bir adim da
ogrencilerin dikkatini metnin 6nemli noktalarini belirlemek {izere kullanilacak ciimle ve paragraflara
cekmektir. Giigliter & Bastug (2022) da c¢alismalarinda metinde kullanilan sembollerin tekrar
okuduklarini, arastirma yaptiklarini ve yeni bir yaratma icine girdiklerini ifade etmislerdir. Bununla
birlikte metindeki olaylar da Ogrencilerin ilgisini ¢ekmistir. Ayrica yazarlar calismalarinda
derinlemesine okumada metindeki islenen konularin 6grencilerin ilgilerini artirdigini, bu durumun
siirecin tasarlanmasinda ve stratejinin gidisatinda énemli rol oynadigini belirtmislerdir. Bu durumu O6

goriisme formunda su sekilde dile getirmistir: Metin ilgimizi ¢ekti, hep resim yapiyor.

Arastirmanin besinci haftas1 Einstein metni ilk derste TDOP’e (MEB, 2019) gore islenmis. Ikinci
derste ayn1 metin problem ¢dzme stratejisi kullanilarak islenmistir. Bu strateji gelisimin en ¢ok oldugu
2. okuma stratejisidir. Bu stratejide en ¢ok yaraticilik ve sentez sorularinda gelisim yasanmuistir.

Aragtirma oncesinde uzman goriiglerine gore problem ¢ozme stratejisi i¢in en uygun metnin Einstein
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metni oldugu 6ngoriilmiistiir. Bunun nedeni metinde karakterin bagina gelen problemlerdir. Altunkaya
& Siiliiketi (2018) yaptiklari calismada problem ¢6zme stratejisinin 6grencilerin tist bilissel farkindalik
diizeylerini artirdigini ortaya koymuslardir. Ayrica Benzer (2011) yaptig1 calismasinda 6grencilerin
soruna ¢oziim yollarim iiretmelerinin onlar1 6zgiin ve yaratict diisiinmelerine tegvik ettigini
belirtmiglerdir. Giirses (2002) ¢calismasinda okuma stratejilerinin uygulamas: halinde metinlerin daha
etkili bir sekilde anlasilacagini belirtmistir. Bu durumu 6grenci goriisleri de desteklemektedir. 02
“Herkes ¢6ziim buldu, yanlis sdyleyen olmadi.” goriisiiyle fikirlerini dile getirmistir.

Arastirmanin yedinci haftasi Newton metni ilk derste TDOP’e (MEB, 2019) gore islenmis. Ikinci
derste ayn1 metin SQ3R okuma stratejisi kullanularak islenmistir. Bu strateji, gelisimin en iyi oldugu
okuma stratejisidir. Ogrenciler en ¢ok yaraticilik ve sentez sorularinda gelisim gdstermistir. Ogrenciler
bu metinde SQ3R stratejisine uygun olarak metinle ilgili en merak uyandiracak sorular: hazirlamig
olduklari igin iist diizey diisiinme becerilerine yonelik sorularda basarili olduklar1 diisiiniilmektedir.
Gelen (2003)'in yaptig1 arastirmada okuma stratejisinin, dgrencilerin okudugunu anlama basarisin
artirdig1 ve okudugunu anlama basarilar1 agisindan kalicilig1 sagladig belirlenmistir Ar1 (2014) yaptig:
calismasinda soru sorma asamasinda metin okuma 6ncesi hazirlanan sorularin okuma sirasinin merak

uyandirmasini ve okudugunu anlamanin artmasin saglayacagini ifade etmistir.

Arastirmanin dokuzuncu haftast Muhammed Ali metni ilk derste TDOP’e (MEB, 2019) gére
islenmis. Tkinci derste ayni metin elestirel okuma stratejisi kullamlarak islenmistir. Bu strateji, kullanim
sonrasi gelisim goriilme bakimindan 4. sirada yer almaktadir. Elestirel okumada 6grencilerden metin
tizerine iki goriisii de gorerek orta yolu bulma, olaylara iki tarafin penceresinden de bakabilme
stratejisidir. Belet (2011) calismasinda Ogretici nitelikteki metinlerin 6zellikle gazete haberleri ve tv
programlar1 gibi giinlitk yasami yansitan materyallerin 6grencileri eyleme soktugunu belirtmekte

ogrencileri bir fikir olusturmaya motive ettigini ifade etmektedir.

Ogrencilerin okuma stratejilerini metinlerde uygulayabilme, stratejilerin iist diizey diigiinme
becerilerine yonelik metin alt1 sorulari ¢ozmede etkisi; dgrenci, 6gretmen ve bagimsiz gozlemci
goriislerinden yola ¢ikilarak dgretmenlerin ortaokul 6grencileriyle bu stratejileri uygularken dikkate

alabilecekleri 6nerilerde bulunulmustur:

1. Hikdyenin ytizii stratejisinin daha ¢ok hikaye edici metinlerde kullanilmasi ve &grencilerin
alt diizey diisiinme becerilerine yoOnelik metin alti sorular1 cevaplamasi gereken durumlarda

kullanilmas: gerektigi diistiniilmektedir.

2. Derinlestirilmis okuma stratejisi uzun metinlerde ve ortiilii anlam igeren metin ¢6ziimlerinde,

st diizey diisiinme becerilerine yonelik metin alt1 sorularda kullanilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

3. Problem ¢dzme stratejisi ile smifta karmasik ve gercek hayatta karsilasilabilecek problemlerin
¢Oziimii etrafinda hazirlanacak Tiirkge ders plani ile 6grencilerin hem zihin becerileri gelistirilecegi hem

de derse aktif olarak katilmalar1 saglanacag: diisiiniilmektedir.

4. SQ3R okuma stratejisi ile 6grencilerin karsilastiklar1 metin ile ilgili sorular hazirlamalar: ve
buna yonelik okuma yapmalarindan dolay1 farkh iist diizey diisiinme becerilerine yonelik
gelisimlerinin saglanmasina olanak sagladig icin farkli metin tiirleri ve iist diizey diisiinme becerilerine

yonelik metin alt1 sorularla da uygulanmasi onerilmektedir.

5. Elestirel okuma stratejisi kiigiik, basit ve ayrintilar: net olan metinleri inceleme ile baglayarak
hangi durumlarm ne ile sonuglanacagina dair analitik diisiince yapis1 kazandirmay: destekledigi icin

Ogrencinin yas grubu gozetilerek hikaye edici metinlerde uygulanmasi 6nerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

Although reading often seems like a random action, it is a process that requires the active use
of many high-level thinking skills. In this process, the reader focuses on his/her previous knowledge
and the problems in the text (Karatay, 2018, p. 36). Reading strategies are action-facilitating strategies
that guide the reader and are used before, during and after reading. Reading strategies that will improve
reading comprehension skills have a facilitating effect not only before and during reading, but also in

solving sub-text questions after reading. Yilmaz (2008, p. 136-138)

Reading strategies play an effective role not only in solving questions at the
knowledge/remembering level, but also in questions that need to be solved using higher-order thinking

skills. Because strategies require the use of high-level thinking skills when putting them to work.

In the literature, Turkish lessons are thought to be important in terms of developing students'
higher-level thinking skills (Sur, 2022). Based on these requirements, many studies have been carried

out to improve high-level thinking skills in reading comprehension.

With reading strategies, students eliminate the problems that hinder their reading
comprehension skills. Strategies also require students to think more, use their inference, interpretation,
application of knowledge and hypothesis skills (Olshavsky, 1977: 671). In this research, it was aimed to
determine the level of secondary school students' ability to use reading strategies and to obtain their

opinions on the specified reading strategies. The problem statement of the research is as follows:

What are the effects of reading strategies on secondary school students' reading comprehension

and higher-order thinking skills and their opinions on the application of reading strategies?
Method

“The case study model, one of the qualitative research methods, was used in the research.
According to Gall, Borg and Gall (1996; cited in Biiyiikoztiirk et al. 2021, p. 24), case studies are used to
describe the details of an event, to make possible explanations and to evaluate it. For the purpose of the
research, multiple case and holistic multiple case design, which are among the case study types, were
used. Robinson (2012, p. 5) states that in holistic multi-case designs, different situations are analyzed
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and then compared. Accordingly, in the study, students were given 5 different reading strategy training,
and their opinions about reading strategies were compared with the opinions of independent observers.

Before the application process, sub-text questions containing high-level thinking skills were
created for the determined texts and combined with reading strategies determined in line with expert
opinions. The prepared activities were presented to 3 expert opinions, and the validity and reliability of

the activities were ensured in this way.

The study group of the research was formed with 15 out of 28 students in the 7th grade of a
secondary school in Istanbul, taking into account the balance criterion in terms of student level in order
to obtain reliable data. In order to ensure accessibility and easy sustainability in school and classroom

selection, the classroom where the researcher was assigned and taught was chosen.

The data collection tools in the research include reading strategies worksheets that students
practice on, text photocopies, semi-structured interview forms, researcher teacher diary and
independent observer forms. During the 10 weeks during which the research was conducted, students
were given training in 5 different reading strategies. Interview form; It was collected through 4
questions based on what the students pay attention to while reading the texts, whether they follow a

path to ensure understanding, and the advice they give for reading.

The reading texts used in the application were selected by the researcher based on their

compatibility with the content of the reading strategy by consulting an expert opinion.

In face of story strategy, it was observed that the most change in the answers given by the
students to the questions was experienced in the synthesis question. The reason for this is thought to be

effective in the problem identification phase of the face of the story strategy.

Deep reading strategy is the third reading strategy that develops after deep reading strategy
training. It was determined that the students experienced the most change in answering the questions

in the creativity question.

Problem-solving reading strategy is the 2nd most developed reading strategy in line with the
answers given to the questions below the text. In this regard, it was observed that the students
experienced the most improvement in the creativity question. It is thought that this development

occurred because the problem-based learning approach supports students' creative ideas.

In SQ3R reading strategy, it was determined that the students experienced the most change in
answering the questions in the creativity question. In the interviews held with the students after the
application, they stated that the strategy revealed their creativity, provided them with different
associations, and that they understood the text better.

Critical reading strategy is the 3rd reading strategy with the most improvement in line with the
answers given to the questions below the text. It was observed that the students experienced the most

change in answering the questions in the synthesis question.
Result and Discussion

According to the research data, it was observed that 7th grade students were most successful in
solving sub-text questions when they used the SQ3R strategy (82.1%) among the reading strategies, and
that the story face strategy was limited in answering the sub-text questions involving higher-level
thinking skills.
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Students' ability to apply reading strategies in texts, the effect of strategies on solving sub-text
questions regarding higher order thinking skills; Based on the opinions of students, teachers and
independent observers, suggestions have been made that teachers can take into consideration when

applying these strategies with secondary school students:

1. It is thought that the deepened reading strategy should be used in long texts, text solutions

containing implicit meaning, and sub-text questions aimed at higher order thinking skills.

2. It is thought that the Turkish lesson plan, which will be prepared around the problem solving
strategy and the solution of complex and real-life problems in the classroom, will both improve the

students' mental skills and enable them to actively participate in the lesson.

3. Since the SQ3R reading strategy allows students to develop different higher-level thinking
skills by preparing questions about the text they encounter and reading accordingly, it is recommended

to apply it with different text types and sub-text questions for higher-level thinking skills.
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