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THE VIEWS OF ELEMENTARY SCHOOL GUIDANCE COUNSELORS AND CLASSROOM TEACHERS
ON SPESIFIC LEARNING DISABILITIES

Mehmet OKUR', Ayse TOPUZ? Galip AKSOY*

OZ: Bu arastirma, 6zel 6grenme giigligii (OOG) konusunda
ilkokul ~ smuf Ogretmenleri ve rehber dgretmen
deneyimlerini, goriislerini ve bu alandaki egitim
ihtiyaglarini analiz etmeyi amaglamaktadir. Bu c¢aligma,
durum ¢alismas1 yontemi ve igerik analizi kullanarak
ilkokul ~ dgretmenlerinin  OOG  iliskin  gériislerini
incelemektedir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerle elde
edilen veriler, ogretmenlerin OOG hakkindaki bilgi
diizeyleri ve bu Ogrencilere yonelik egitim stratejileri,
karsilastiklar1 zorluklar ve ihtiya¢ duyduklart destekler
hakkinda bilgi toplamislardirArastirma  kapsaminda,
Antalya'nin Manavgat ilgesindeki yedi farkli ilkokulda
gorev yapan egitimcilerle yapilan goriismeler, onaylar
alindiktan sonra yiiz yilize yapilmis ve ses kaydmna
alinmistir.  Bu  goriismelerin  transkriptleri, tematik
kategoriler olusturarak ve anlam birimlerini siniflandirarak
icerik analizi i¢in hazirlanmigtir. Analiz sonucunda elde
edilen bulgular, 6gretmenlerin OOG tam ve miidahale
stiregleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini,
egitim materyallerinin ve kaynaklarin eksik oldugunu ve bu
alanla ilgili daha fazla profesyonel gelisime ihtiyag
duyduklarin1 gostermistir. Arastirmadan ¢ikan Oneriler
arasinda, dgretmenlere yonelik OOG konusunda farkindalik
yaratma, bireysel 6grenme ihtiyaglarina uygun 6gretimsel
uyarlamalar yapma ve erken miidahale uygulamalarinin
artmasina yonelik oneriler yapilmistir.

Anahtar sozciikler: Ozel oOgrenme giicliigti, siuf
O0gretmeni, rehber 6gretmen

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: This research aims to analyze the
experiences, views, and educational needs of primary
school teachers and guidance counselors regarding Specific
Learning Disabilities (SLD). Utilizing case study
methodology and content analysis, the study examines the
perspectives of primary school educators and guidance on
SLD. Data collected through semi-structured interviews
provided insights into teachers’ knowledge levels about
SLD, their educational strategies for these students, the
challenges they face, and the support they require. Within
the scope of the research, interviews conducted with
educators from seven different primary schools in the
Manavgat district of Antalya, were held face-to-face
following consent and recorded. The transcripts of these
interviews were prepared for content analysis by creating
thematic categories and classifying units of meaning. The
findings reveal that teachers do not feel sufficiently
informed about the diagnosis and intervention processes of
SLD, lack educational materials and resources, and need
more professional development in this area. The
recommendations from the research include raising
awareness about SLD among teachers, creating
instructional adaptations for individual learning needs, and
increasing the implementation of early intervention
practices.

Keywords: Specific learning disability, classroom teacher,
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Education is fundamental for social adaptation and individual effectiveness, crucial for all
students including those with Special Learning Disabilities (SLD), enabling societal integration (Deniz,
2019). SLD presents challenges in core educational areas; however, early interventions may help to
identify and mitigate learning difficulties (ilker and Melekoglu, 2017). Although individuals with SLD
struggle with specific academic tasks, their general intelligence is typically unaffected (Karande,
Sholapurwala and Kulkarni, 2011). Children with SLD also encounter spatial orientation difficulties,
affecting their ability to follow directions (Dogan, 2012). In Turkey, diagnosis of SLD often waits until
formal schooling begins, as the country lacks a comprehensive diagnostic framework (Deniz, 2019).
Early identification is key, yet preschool children with SLD may display pronounced speech and
language development issues (Balik¢1 and Melekoglu, 2020).

As students with SLD transition from preschool to elementary school, they face greater
challenges in reading and writing compared to peers, which can impact their self-esteem and behavior
(Alexander and Slinger, 2004). The success of inclusion programs for special needs students relies on
collaboration among educators and families. However, there is concern over whether teachers are
sufficiently knowledgeable about SLD to support these students effectively (Deniz, 2019).

Classroom teachers are essential for monitoring the needs of students with SLD and ensuring
their educational progress. This study examines classroom and guidance teachers' understanding of
SLD, emphasizing the importance of teacher awareness for successful early interventions and
educational strategies.This research thoroughly examines the views and suggestions of classroom and
guidance teachers in elementary schools regarding Specific Learning Disabilities (SLD). To achieve its
goal, the study seeks answers to the following questions:

1. What are the experiences of classroom teachers and guidance counselors in identifying
students with SLD?

2. What are their experiences in the process of recognizing students with learning difficulties
in the classroom?

3. What are the personal experiences of classroom teachers and guidance counselors in
identifying students with learning difficulties within the classroom setting?

4. Are classroom teachers and guidance counselors aware of the supports and practices to be
provided to students suffering from SLD?

5. What solutions do classroom and guidance teachers propose for the problems of students
with SLD?

Method

This qualitative study analyzed classroom teachers' and guidance counselors'/psychological
advisors' views on Specific Learning Disabilities (SLD) in primary schools. A case study approach was
used for in-depth investigation (Merriam, 2018), with participants selected from seven primary schools
in Manavgat, Antalya, through convenient sampling (Cohen, Manion and Morrison, 2007). Data were
collected via semi-structured interviews, developed after extensive literature review and refined through
expert feedback and pilot testing. Interviews were transcribed and analyzed using NVivo, focusing on
descriptive and content analysis. Reliability and validity were ensured through expert consultation,
participant verification, and a consistency check with a Kappa statistic of 0.84, indicating high inter-
rater agreement (Landis and Koch, 1977), supplemented by external expert review.

Findings

This research, conducted using a qualitative approach, focused on evaluating the perspectives
of classroom teachers and guidance counselors/psychological advisors on Specific Learning Disabilities
(SLD) through semi-structured interview forms analyzed by content analysis methods. The findings are
presented in detailed tables. Participants were queried about their educational background and training
regarding learning difficulties, aiming to assess their knowledge level and awareness of SLD. The data
revealed that the majority had not received SLD-related training during their professional careers or
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university education. Only a few mentioned acquiring theoretical knowledge or learning through
professional experience and independent research, with one teacher utilizing online education
opportunities during the pandemic for SLD training. Analysis showed that most educators identified
SLD through academic performance difficulties and observable behavioral differences. Strategies for
supporting SLD students varied, including individualized instruction, use of visual materials and
practical learning, and immediate intervention based on classroom observations. Challenges cited
included limited resources and classroom overcrowding, with some educators emphasizing the
importance of parental cooperation and external support.

The study also explored diagnostic processes for SLD, highlighting the initial steps of teacher
observation and referral to guidance services, followed by professional assessment by health
professionals and recommendations for appropriate educational adjustments. Teachers suggested
various instructional methods and techniques for SLD students, emphasizing visual aids, individual
attention, and the utilization of technology in education. In addressing SLD-related challenges,
solutions proposed involved in-class practices, individualized educational approaches, teacher training,
social and psychological support for students, and the creation of specialized classroom environments
to better cater to SLD students' needs. Teachers advocated for a multifaceted approach involving
collaboration between schools, families, and specialists to support students with SLD effectively.

Discussion and Conclusion

This study evaluates the awareness of classroom teachers and guidance counselors in Antalya
about students with SLD. It investigates educators' training on SLD, their understanding of the concept,
recognition methods, diagnostic processes, supportive strategies, teaching techniques, and solutions for
SLD challenges. Most educators reported not receiving sufficient training on SLD. Findings show
diverse perceptions of SLD, including academic, perceptual, behavioral challenges, and environmental-
genetic influences. Early identification and support for SLD students are critical, emphasizing the need
for individualized education plans and immediate interventions.

The diagnostic process involves several stages, highlighting the importance of teacher
observations, health professional evaluations, and family cooperation. Effective education strategies for
SLD students include visual aids, applied learning, and the use of technology.

Proposed solutions focus on classroom practices, individualized education, raising awareness,
teacher training, and providing social and psychological support. The study underlines the importance
of a holistic educational approach that addresses the academic, social, emotional, and physical needs of
SLD students, ensuring their comprehensive development and success.

GIRIS

Egitim, bireyin toplumsal uyumu, mesleki gelisimi ve genel olarak toplum i¢inde kabul gérmesi
acisindan merkezi bir role sahiptir; daha genis bir perspektiften bakildiginda, egitim, bireylerin
hayatlarini daha etkin ve verimli bir sekilde siirdiirebilmeleri i¢in temel bir aractir. Egitim ortamlari,
sadece normal gelisim gosteren dgrencileri kapsamakla kalmaz, ayn1 zamanda 6zel gereksinimleri olan
ogrencilerin varhigm da igerir. Ozel gereksinimli bireylerin topluma entegrasyonu ve hayata aktif
katilimi, egitimin sagladig1 imkanlar sayesinde miimkiin olmaktadir (Deniz, 2019).

OOG olan &grenciler, 6zel gereksinimler kategorisinde énemli bir alt grup olusturur. Bu tiir
ogrenme giicliikleri, bireylerin egitim silireglerinde yazma, matematik, okuma, anlama ve konusma gibi
temel alanlarda belirgin zorluklarla karsilagmalarma neden olabilir. Ozellikle yazili ifade becerileri,
kalem tutma yetenegi ve sdzciik tamma gibi alanlarda giigliikler yasanabilir. Ilkdgretim diizeyinde
baglayarak uygulanan gesitli miidahaleler, bu tiir sorunlarin erkenden tespit edilmesini ve miimkiinse
onlenmesini saglama potansiyeline sahiptir (ilker ve Melekoglu, 2017). OOG, nérogelisimsel bir sorun
olarak tamimlanabilir ve bu durum, etkili okuma becerilerinin gelisimini engelleyebilir. Onemli olan,
OOG olan bireylerin, belirli akademik alanlarda zorluk yasamalarina karsin, genel zeka diizeylerinin
normal aralikta oldugudur (Karande, Sholapurwala ve Kulkarni, 2011).

OOG olan &grenciler ayrica, mekansal konumlandirmada, yén bulmada, sag-sol ayriminda ve
on-arka gibi mekéansal kavramlarin anlagilmasinda zorluklar yagamaktadirlar. Bu durum, yonergelere

uyum saglamada veya bunlar1 dogru bir sekilde anlamlandirmada sorunlara yol agmaktadir (Dogan,
2012).
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Tiirkiye'deki okul éncesi donemde, gocuk psikiyatristleri OOG olan &grencileri belirleyebilme
kapasitesine sahiptir. Ancak, tanilama siirecine yonelik yasal ¢er¢evenin eksikligi nedeniyle, ¢ogu
zaman c¢ocuklarin ilkokula baslamasmin beklenmesi gerektigi gozlemlenmektedir. Tiirkiye'de,
ogretmenler ve aileler genellikle ilkokul birinci sinifta baslayan okuma yazma egitim siirecinde,
ogrencilerin akranlarma kiyasla geride kaldiklarm fark etmektedirler (Deniz, 2019). Bu durumda,
oncelikle cocuklarin gocuk psikiyatri veya ndroloji boliimlerinde hastane ortaminda degerlendirilmeleri
s0z konusudur. Bu degerlendirme siirecinin ardindan, 6grenciler Rehberlik ve Arastirma Merkezlerine
(RAM) yonlendirilir ve burada yapilan kapsamli degerlendirmeler sonucunda, gerekli goriildiigiinde
biitiinlestirme egitimi almalar1 i¢in yonlendirilirler (Gorgiin, 2017).

Okul 6ncesi donemde 6grenme sorunlart yasayan ¢ocuklarin, fonolojik ve semantik iglevlerde
belirgin zorluklar yasadiklar1 gézlemlenmistir. Bu ¢ocuklar, gramer yapisina uygun séz dizimini
kullanmada basarisizlik gdstermektedirler, bu da konusma yeteneklerinin gelisiminde 6nemli engeller
olusturmaktadir. Dil becerilerinin yas ve gelisim diizeyine gore gecikmesi veya bebek dili gibi atipik
konusma bigimlerinin kullanilmasi, bu gruptaki ¢ocuklarda sikca rastlanan durumlardir (Balik¢1 ve
Melekoglu, 2020). Ayrica, ¢ocuklarin zaman yoOnetimi becerilerinde, uyaranlart siiflandirma ve
gruplama yeteneklerinde zorluklar yasadiklar da belirtilmektedir (Dogan, 2012).

Okul 6ncesi kurumdan ilkokula gecis yapan OOG riski olan gocuklarm okuma-yazma
becerilerini kazanmalari, yasitlarina kiyasla daha ge¢ ve daha zor bir siirectir (Cikili, Deniz ve Kaya,
2019). Bu ¢ocuklar, akranlari tarafindan digslanma, biligsel gelisim sorunlariin ¢oziilmesinde zorluklar,
dil kullaniminda problemler ve matematiksel kavramlarin anlagilmasinda giicliikler yasamaktadirlar.
Bu sorunlar, ¢ocuklarin 6zgiiven ve benlik saygisin1 olumsuz etkileyerek, antisosyal davraniglar olarak
nitelendirilen saldirganlik, isyan ve karsi gelme gibi davranigsal sorunlara yol acabilir (Alexander ve
Slinger, 2004).

Gelisimsel bir bozukluk olarak tanimlanan OOG, bireylerin dil anlama, okuma, yazma ve
hesaplama becerilerinde 6nemli zorluklar yasamalarina neden olmakta ve geleneksel egitim sistemleri
iginde bu bireyler igin yeterli firsatlarin saglanamadigi gézlemlenmektedir (Singh vd., 2017). OOG
tanist almig Ggrenciler icin Ozellestirilmis egitim kurumlari bulunmamakta; tani sonrasinda, bu
ogrenciler mevcut okullarinda kaynastirma &grencisi olarak egitimlerine devam etmektedirler. OOG
yasayan Ogrenciler genellikle tam zamanl kaynastirma programlar araciligiyla siniflarinda akranlariyla
birlikte egitim almaktadirlar. Ancak, kaynastirma hizmetlerini yiiriiten 6gretmenlerin OOG ve diger
engel gruplar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 yoniinde kaygilar bulunmaktadir (Deniz,
2019). OOG olan dgrencilerin akademik olarak basarili olabilmeleri igin, etkili simf yénetimi ve
Ogretim stratejilerinin uygulanmasi gerekmektedir. Birden fazla disiplin alaninda zorluk yasayan
ogrencilerin 6zel egitim ihtiyaglar1 bulunmakta ve bu 6grencilere yonelik 6zel egitim hizmetlerinin
saglanmasi zorunludur (Kog, 2012).

Sinif 6gretmenleri, giinliik etkilesimleri sayesinde, 6zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaglarini ve
gelisimlerini gozlemleme konusunda benzersiz bir konuma sahiptirler. Bu etkilesimler, sinif
ogretmenlerinin bu 6grenciler hakkinda derinlemesine ve kapsamli bir bilgi birikimi edinmelerine
olanak tanimaktadir. Ozel gereksinimli bir 6grencinin durumu séz konusu oldugunda, smif
ogretmenleri, aileye, rehber 6gretmene veya ilgili uzmana en dogru ve giincel bilgileri saglamakla
kalmaz, aym zamanda Ogrencinin egitimi i¢in gerekli diizenlemeleri de uygulama sorumlulugunu
iistlenirler. Bu baglamda, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma siirecinde oynadiklari rol, hem egitimsel
hem de sosyal agidan hayati 6neme sahiptir (Friend ve Bursuck, 2006).

Bu galismanin odak noktasi, ilkokullarda gérev yapan smif ve rehber dgretmenlerinin OOG
konusundaki bilgi birikimi ve farkindaligimin derinlemesine incelenmesidir. Simif ve rehber
ogretmenlerinin bu alandaki bilgi diizeyleri ve farkindaliklarinin, erken miidahale ve dogru yonlendirme
stratejilerinin etkinligi acisindan belirleyici bir rol oynadig1 diisiiniilmektedir. Dolayistyla, bu meslek
gruplarinin OOG konusundaki farkindaliklarinin ve bilgi birikimlerinin yiiksek olmasi, bu alandaki
egitim ve miidahale stratejilerinin basarisi i¢in hayati 6nem tagimaktadir. Bu baglamda, arastirma
kapsaminda, ilkokullarda ¢alisan simf ve rehber 6gretmenlerin OOG'ye iliskin farkindaliklar1 ve bilgi
birikimleri {izerine odaklanilmig ve bu konuda onlarin goriis ve Onerileri detayli bir sekilde ele
almmustir,

Bu baglamda ilgili amaca ulagabilmek icin asagidaki sorulara yanitlar aranmistir:

1. Smf 6gretmenleri ve rehber dgretmenlerin OOG tanimina iliskin goriisler nelerdir?
2. Smiftaki OOG olan 6grencileri tanima siireci deneyimleri nelerdir?
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3. Sif dgretmeni ve rehber ogretmenlerin OOG olan ogrencileri sinifta tanima Kkisisel
deneyimleri nelerdir?

4. Smif 6gretmenleri ve rehber dgretmenlerinin OOG olan 6grencilerin verilecek desteklerinin ve
uygulamalarin farkinda midir?

5. Sif ve rehber 6gretmenlerinin OOG olan 6grencilerin sorunlaria hangi ¢dziim 6nerileri
sunmaktadirlar?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, nitel aragtirma metodolojisi ¢ergevesinde yiiriitiilmiistiir. Nitel aragtirmalar,
gbzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama tekniklerini kullanarak, olaylarin ve bireysel
algilarin dogal ortamlarinda gergekei ve biitiinsel bir bigimde incelenmesine olanak taniyan bir
aragtirma yaklagimidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu ¢alismanin amaci, ilkokullarda gérev yapan sinif
ogretmenleri ve rehber dgretmen/psikolojik danismanlarin OOG’ye iliskin goriislerini detayli bir
sekilde analiz etmektir. Bu baglamda, durum ¢aligmasi yontemi tercih edilmigtir. Durum g¢aligmalari,
Ozgiin ve detayll bir sekilde betimlenen, sinirhi ve spesifik bir sistem veya durumun derinlemesine
incelendigi bir nitel aragtirma alt tiirii olarak tanimlanabilir (Merriam, 2018).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, Antalya Ilinin Manavgat Ilgesinde MilliEgitim Bakanligina bagli
yedi ilkokulda goérev yapan smif Ogretmenleri ve rehber 6gretmen/psikolojik danismanlardan
olusmaktadir. Bu arastirmada, ornekleme yontemi olarak kolay ulasilabilir 6rnekleme stratejisi
benimsenmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme, arastirmacinin cografi veya diger pratik nedenlerle en
yakin ve ulasilabilir durumdaki katilimcilart segmesi prensibine dayanir (Cohen, Manion ve Motrison,
2007). Bu gergevede, Manavgat Ilge Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh yedi ilkokulda gérev yapan
toplam dokuz simif 6gretmeni ve dokuz rehber 6gretmen/psikolojik danisman olmak iizere on sekiz
kisilik bir katilimci grubu belirlenmigtir. Katilimcilara ait demografik ve mesleki bilgiler Tablo 1'de
detaylandirilmistir.

Tablo 1.

Goriismeye katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri
Katilime1 Kodu Cinsiyeti Hizmet Y1l Branst
S1 Erkek 11-15 Yl Smif Ogretmeni
R2 Erkek +16 yil Rehber Ogretmen
R3 Erkek +16 yil Rehber Ogretmen
R4 Erkek 11-15 Y1l Rehber Ogretmen
RS Kadin 11-15 Y1l Rehber Ogretmen
R6 Kadin 6-10 Y1l Rehber Ogretmen
S7 Kadin +16 yil Sinif Ogretmeni
S8 Kadin +16 yil Sinif Ogretmeni
S9 Kadin +16 yil Sinif Ogretmeni
R10 Kadin 11-15 yil Rehber ?gretmen
R11 Kadin 6-10 y1l Rehber Ogretmen
S12 Erkek +16 y1l Smif Ogretmeni
S13 Kadin +16 yil Sinif Ogretmeni
Si4 Erkek +16 y1l Smif Ogretmeni
S15 Erkek 11-15 yil Sinif (")gfetmeni
RI6 Kadm 6-10 y1l Rehber Ogretmen
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Tablo 1 devamu ...

Katilime1 Kodu Cinsiyeti Hizmet Yil1 Bransi )
R17 Erkek 11-15 yil Rehber ?gretmen
RI8 Erkek 6-10 y1l Rehber Ogretmen

Aragtirmanin katilimcilar, deneyim siirelerine gére ii¢ farkli gruba ayrilmustir. ilk grup, 6-10
yillik deneyime sahip katilimcilar1 (R6, R11, R16, R18) icermektedir. Bu grubun iiyeleri, yeni egitim
teknikleri ve yaklasimlarma daha agik olabilir ve OOG konusunda bu siirecte edindikleri bilgi ve
becerileri yansitabilir. Tkinci grup, 11-15 yillik deneyime sahip olan katilimeilardan (S1, S4, RS, R10,
R15, R17) olusmaktadir. Ugiincii ve son grup ise 16 yil ve iizeri deneyim siiresine sahip katilimcilart
(R2, R3, S7, S8, S9, S12, S13, S14) kapsamaktadir. Bu gruptaki katilimcilar, egitimdeki uzun siireli
degisimleri gézlemleme ve bu degisimlere uyum saglama konusunda genis bir perspektife sahip olabilir
ve OOG ile ilgili konularda kapsamli bir deneyim yelpazesi ve anlayis sunabilir. Genel olarak, bu ii¢
farkli deneyim seviyesi, OOG konusunda cesitli goriis ve ¢oziim onerilerinin ortaya ¢ikmasina katki
saglamistir.

Veri Toplama Araci

Aragtirma verileri, nitel veri toplama metodolojisinin bir uygulamasi olarak bireysel goriismeler
yoluyla elde edilmistir. Bu siiregte, arastirmacilar tarafindan 6zel olarak hazirlanan ve yedi agik uglu
sorudan olusan bir yarnn yapilandirilmig gorlisme formu kullanmilmistir. Goriisme formunun
hazirlanmasinda, oncelikle '6zel 6grenme gligliigli' konusunda kapsamli bir ulusal ve uluslararasi
literatiir taramas1 gerceklestirilmistir. Literatiir taramasinin sonuglart dogrultusunda tasarlanan yari
yapilandirilmig goriisme formu, igerik gecerliliginin saglanmas1 amaciyla ii¢ alan uzmam
akademisyenden olusan bir panel tarafindan incelenmistir. Uzmanlarin geri bildirimleri dogrultusunda
gerekli diizenlemeler yapilarak, formun anlagilabilirligini test etmek iizere iki simif 6gretmeni ve iki
psikolojik danisman ile pilot bireysel goriismeler gerceklestirilmistir. Pilot uygulamanin ardindan, yari
yapilandirilmig gériisme formunun son hali olusturulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada, veriler katilimcilarla yapilan yiiz yiize bireysel goriismeler aracilifiyla
toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak, simif Ogretmenleri ve rehber
ogretmenlerin perspektifleri ve deneyimleri detayl bir sekilde incelenmistir. Bu siireg, katilimcilarin
diisiince ve algilarim1 derinlemesine anlamak i¢in tasarlanmistir (Patton, 2002). Goriismeler sirasinda,
her bir katilimciya ayni ana konular ele alinmis ve standart gorligme sorular1 yoneltildikten sonra,
katilimcilara konuyla ilgili ek bilgileri paylasma firsati verilmistir. Ayrica, belirli noktalar1 daha ayrintili
incelemek amaciyla ek sorular sorulmustur (Corbin ve Strauss, 2015). Goriismeler, katilimcilarin rizasi
dahilinde ses kaydi olarak alinmis, riza verilmemesi durumunda ise goriismeler yazili notlar seklinde
kayit altina alinmustir.

Verilerin Analizi

Arastirma gercevesinde gergeklestirilen goriismelerin kayitlari, ilk olarak desifre edilerek yazili
metinlere donistiiriilmiistir. Bu yazili metinler, analiz islemleri i¢in NVivo yazilim programina
aktarilmistir. Veri analizi siireci, Giinbay1 (2019) tarafindan Onerilen yontemler dogrultusunda
ilerlemistir. Ik adimda, elde edilen desifreler incelenerek ana temalar belirlenmis ve bu temalara iligkin
cetele tablolart olusturulmustur. Cetele tablolarinda, katilimcilarin goriisleri dogrudan alintilarla ele
aliarak betimsel analiz gergeklestirilmigtir. Betimsel analizlerin tamamlanmasinin ardindan, veriler
icerik analizi yontemiyle daha derinlemesine incelenmistir. Katilimcilarm gizliliginin korunmasi
amactyla, verilerde anonimlestirme yapilmis ve katilimcilar i¢in 'S1, S2' ve 'R1, R2' gibi kod isimler
kullanilmigtir.
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Arastirmanin Gecerligi ve Giivenirligi

Arastirmada i¢ gecerliligi artirmak igin, goriisme formunun hazirlanmasi siirecinde alan
uzmanlarinin goriisleri alinmigtir. Veri toplama siireci dikkatli ve titiz bir bicimde yonetilmistir. Elde
edilen desifre metinler, katilimcilarin teyitleri ig¢in kendileriyle paylasilmis ve katilimer teyidi
saglanmistir. D1g gegerliligi gliclendirmek adina, arastirma siirecinin tiim agamalar1 detayli bir sekilde
belgelenmis ve ilgili literatiirle karsilastirmalar yapilarak teorik genellemeler olusturulmustur. Ig
giivenirligi artirmak amaciyla, katilimcilarin goriisleri dogrudan alintilar seklinde sunulmustur. Ayrica,
nitel aragtirma metodolojisinde uzman olan bagimsiz bir aragtirmaci ile yapilan bagimsiz kodlamalarin
sonucunda, Kappa istatistigi kullanilarak kodlamalarmn tutarlilik orani hesaplanmistir. Elde edilen
Kappa istatistigi degeri 0,84 olarak bulunmus, bu deger Landis ve Koch (1977) tarafindan belirtilen
miikemmel diizeydeki planlayicilar aras1 uyumun gostergesi olarak degerlendirilmistir. Dis giivenirligi
saglamak amaciyla, ham veriler ve analiz edilen veriler, digsaridan bir uzmanin incelemesine sunularak
bagimsiz bir teyit incelemesi gergeklestirilmistir.

Arastirmanin Etik Izinleri

Bu c¢alisma, etik ilkeler dogrultusunda yiiriitiilmiis ve arastirma siirecinin her agsamasinda bu
ilkeler gozetilmistir. Birinci aragtirmacinin bagli oldugu {niversitenin etik kurulu tarafindan,
26.02.2024 tarih ve 687337 protokol numarasi ile etik onay verilmistir.

BULGULAR

Bu ¢alismanin bu boliimiinde, yar1 yapilandirilmis miilakat formu araciligiyla elde edilen veriler,
igerik analizi yontemiyle incelenmis ve bulgular, detayli tablolar halinde sunulmustur. Arastirma
kapsaminda katilimcilara, mesleki kariyerleri siiresince veya iiniversite egitimleri sirasinda 6grenme
giicliikleriyle ilgili herhangi bir egitim alip almadiklar1 sorulmustur. Bu sorunun amaci, 6gretmenlerin
OOG konusunda sahip olduklar1 bilgi diizeyini ve farkindaligin1 degerlendirmektir. Bu soruya iliskin
elde edilen veriler ve analiz sonuglari, 'Tablo 2' de belirtilmistir.

Tablo 2.
Katilimcilarin “Ozel ogrenme giicliigii ilgili herhangi egitim aldiniz mi?” sorusuna verdikleri
cevaplarin dagilim

Egitim Alma Durumlari Ogretmenler f

00G ile ilgili egitim almadim. P3, P5, P6, P10, P16, P17, S4, S7, 12
S12, S13, S14, SIS

Universite Egitimi ve Teorik Bilgi P2, P5, P6, P10, P18, S1, S12, S13. 8

Mesleki Tecriibe ve Ogrenme P3, S1, S4. 3

Kendi kendine Ogrenme ve aragtirma S1 1

Pandemi Dénemi Online Egitimler S8 1

Tablo 2 incelendiginde; ¢aligma grubundaki alti sinif 6gretmeni ve alt1 rehber 6gretmen arasinda,
OOG ile ilgili egitim almamis olanlarin gogunlukta oldugu gézlemlenmistir. Ug smif 6gretmeni ve bes
rehber 6gretmen, {iniversite egitimleri esnasinda OOG ile ilgili olarak sadece teorik bilgi edindiklerini
ifade etmistir. Ote yandan, iki smif 6gretmeni ve bir rehber 6gretmen, mesleki deneyimler yoluyla OOG
hakkinda bilgi edindigini belirtmistir. Kendi gabalartyla, bagimsiz grenme ve arastirma yoluyla OOG
konusunda bilgi ve beceri gelistirdigini ifade eden bir sinif 6gretmeni bulunmaktadir. Ayrica, pandemi
dénemindeki online egitim firsatlarim degerlendirerek OOG konusunda egitim aldigini belirten baska
bir simf O0gretmeninin varligi da dikkat ¢ekmektedir. Asagida Ggretmenlerin bu soruya yonelik
dogrudan goriislerine yer verilmeye ¢aligilmigtir:

P2: “Spesifik olarak almadim ama RAM'in verdigi egitimlere katilmigtim. Yani sadece o alana
yonelik ozel ve uzun siireli bir egitim almadim sadece tiniversitede gordiiklerimiz.”

S4: “Bir egitim almadik sadece mesleki tecriibelerle yola devam ediyoruz herhangi bir hizmet i¢i
egitim olduguna sadece el yordami diyelim.”

P10: “Yani kendimi gelistirecek kadar ama béyle hani birebir tam anlamuyla bir egitim almadim
ama soyle soyleyeyim iiniversitedeki bizim bu konudaki 6gretmenimiz ¢ok iyiydi o anlamda egitim
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olaraktan iyi bir egitim aldim Hani 6grenme giicliigii veya kaynastirma 6grencileri ya da bu tiir
ogrencilerle ilgili yani engelli ogrencilerle ilgili egitimler almadim agik¢asi.”

Katilimcilara “OOG nedir?” seklinde bir soru yonetilmistir. Bu soruyla dgretmenlerin OOG
kavramina iliskin farkindaliklarini ortaya ¢ikarilmaya caligilmistir. Katilimcilarin cevaplart Tablo’3 de
verilmistir.

Tablo 3.

Katilimcilarin “*Ozel Ogrenme Giicliigii nedir?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi
Ozel Ogrenme Giicliigiine iliskin Gériisler Ogretmenler f
Akademik ve Fiziksel Gelisimde Giigliikler: Okuma yazma, matematik ve P11, P16, P,17, 5
beden egitimi gibi alanlar P18, S1
Algisal ve Islemsel Zorluklar: Algilamada, islemede ve koordinasyonda P2, P3,P5, P10 4
zorluklar, yanlig algilamalar
Davranissal Problemler ve Ogrenme Siirecindeki Zorluklar: Davranigsal S4, S7, S14, S15 4
zorluklar, 6grenme siirecinde tekrar ihtiyaci
Yavas Kavrama ve Ogrenme: Genel Ogrenme Siirecinde yavaslik, konulart  S9, S12, S13 3
yavas kavrama ve §grenme
Cevresel Genetik Faktorle iliskili: Dogum Travmalari, aileyi etkiler, cevresel P6, S8 2

ve genetik faktorler

Tablo 3 incelendiginde, katilimcilarin goriisleri arasinda; dort rehber 6gretmen ve bir simif
Ogretmeni, Ozellikle akademik ve fiziksel gelisimde giiglilk oldugunu belirtmistir. Dort rehber
Ogretmen, algisal ve biligsel islemsel zorluklar iceren bir giicliik oldugunu belirtmistir. Dort sinif
Ogretmeni, davranigsal problem ve 6grenme siirecindeki zorluklardan kaynakli bir giicliik oldugunu
kavrami bu sekilde belirtmistir. Ug sinif 6gretmeni, yavas kavrama ve dgrenme ile ilgili bir giigliik
oldugunu belirtmistir. Ayrica, ¢evresel genetik faktorlerle ilgili giicliik oldugunu belirten bir rehber
ogretmen ve bir simif dgretmeni vardir. Asagida 6gretmenlerin bazilarinin “6zel 6grenme giigliigii
nedir?” sorusuna yonelik dogrudan goriisleri verilmeye ¢alisilmistir:

P5: “Ogrenme giicliigii her &grenci de ashnda farkli sekilde karsilasiyoruz hocam ya
matematiksel becerilerde ya da iste sozel becerilerde eksiklik olarak karsimiza ¢ikiyor ama genel
anlamda algilamadan verilen iglemleri yerine getirmede pratikte daha yavas daha zor dgrenen
ogrenciler.”

P11: “6grenme giicliigii nedir ogrencinin nasil diyelim konulart anlamada ilk basta hani okuma
yazmaya ge¢mede zorluk yagsamast harfleri karistirarak yazmasi yani matematikte de olabiliyor bu
sekilde ogrenmeyi ogrenmesinin zor olmast.”

S4: ogrenme giicliigii yasitlarindan farkli daha zor ogrenen davranis problemleri olabilen ben
yasitlariyla ayni seyleri yapamayan kavramada zor ¢eken ya da daha fazla tekrarla ancak yapabilen
bireyler olarak diigiiniiyorum.”

Aragtirmada katilimeilara bir sonraki soru olarak “OOG olan &grencileri siifta ya da okulda ilk
nasil fark ediyorsunuz?” sorusu yénetilmistir. Bu soruyla 6gretmenlerin OOG yénlendirme siirecindeki
ilk fark etme adimlarindaki farkindaliklarini ortaya ¢ikarmaya calisilmistir. Katilimcilarin cevaplari
Tablo’4 verilmistir.

Tablo 4.
Katilimcilarin “OO0G olan égrencileri simifta ya da okulda ilk nasil fark ediyorsunuz?” sorusuna
verdikleri cevaplarin dagilimi
0OO0G Olan Ogrencileri simifta ya da okulda ilk nasil Ogretmenler f
farkedilmesine iligkin goriigler
Akademik Performanstaki Zorluklar: Okuma Yazma, matematik ve P35, P10, P11, P16,P17, 8
diger akademik becerilerde zorluklar P18, S12, S13
Gozlemlenebilir Davramssal Farkliliklar: Ogrencilerin sinif icinde ve P2, S1,84,S7,S14,S15 6
okul bahgesindeki davraniglarinin gézlenmesi
Ogrenme Siirecindeki Engeller: Ogrencilerin Ogrenme siirecinde  S9, S12, S13 3
karsilastiklar engeller ve zorluklar
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Tablo 4 devamu...

0OO0G Olan Ogrencileri simifta ya da okulda ilk nasil Ogretmenler f
farkedilmesine iligkin goriigler

Sinif dgretmeni ve Rehber Ogretmen Is birligi: Sinif Ogretmenlerinin  P3, P6 2
gdzlemleri ve rehber dgretmenlere yapilan geri bildirimler.

Fiziksel ve Koordinasyon Zorluklar: Fiziksel Aktiviteler ve S1, S8 2
Koordinasyon

Tablo 4 incelendiginde, OOG olan &grencileri fark etmeyle ilgili katilimeilarin goriisleri
arasinda; sekiz Ogretmen, bunlardan alti rehber Ogretmen ve iki simif Ogretmeni, akademik
performanstaki zorluklarla fark ettigini bildirmistir. Alt1 6gretmen, bunlardan bir rehber 6gretmen ve
bes sinif 6gretmeni, gézlemlenebilir davranissal farkliliklar olarak ilk fark etmeyi bildirmistir. Ug simif
ogretmeni, ogrenme siirecindeki engeller ile ilk fark etmeyi goriis olarak bildirmistir. iki rehber
Ogretmen, siif 6gretmeni ve rehber 6gretmen is birligi ile fark etmeyi bildirmistir. Son olarak, iki sinif
dgretmeni, fiziksel ve koordinasyon zorluklarla OOG'yi ilk fark etmede goriisiinii paylasmistir. Asagida
Ogretmenlerin bu soruya yonelik dogrudan goriislerine yer verilmeye calisilmistir:

S4: “yasitlarindan biraz geri kaldigi zaman veya belirgin bir davranis problemleri olursa yani
diger normal ogrencilerden farkll davramislar sergilerse ya da iste ¢ok basit konularda bile doniit
alamazsak bir problem oldugunu hissetmeye basliyoruz... veya ciimle kurmada veya soz almada
stkintilar kendini gizliyorsa ya da soz hakki verdigimiz zaman ¢ok basit konularda bile dile ifade
edemiyorsa kendini ifade edemiyorsa bir ogrenme giicliigii oldugunu diisiinmeye baglyoruz.”

S7: “smif'icindeki calismalarimizda igte ders anlatim ya da iste herhangi bir faaliyet bir etkinlikte
yonergeleri yerine getiremedikleri zaman ya da bunda zorlandiklari zaman anlayabiliyorsunuz ya da
sorular soruya senden cevap verilmemigsin ya da istenilen yonergeye gore hareket edememesi 6grenme
glicliigiiniin oldugunu gésteriyor bana.”

P17: “basit bilgileri tahtada yazilani deftere gecirmedi yazilani iyi anliyor fakat séyleneni igitme
ile cocuga gelen bilgi anlamakta zorluk yagiyorsa bu ¢cocukta ozel bir durumun oldugu ile ilgili siipheler
ortaya ¢tkiyor. Sinif ogretmeninin gerekli yonlendirme yapmasi gerekiyor .”

Aragtirmada katilimeilara “OOG olan ¢ocuklara okulda ya da sinifta nasil destek oluyorsunuz?”
sorusu yoneltilmistir. Bu soruyla dgretmenlerin OOG olan &grencilere miidahale ve &gretimsel
uyarlama olarak neler yaptiklarini ortaya ¢ikarmaya caligilmistir. Katilimcilarin cevaplar1 Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5.
Katilimcilarin “OOG olan ¢ocuklara okulda ya da simifta nasil destek oluyorsunuz?” sorusuna
verdikleri cevaplarin dagilimi

0OOG olan ¢ocuklara okulda ya da smifta nasil destek oluyorsunuz sorusuna  Ogretmenler f
dair goriisler.

Bireysel Calisma ve Basitlestirilmis Gorevler: Ogrencilere bireysel calisma  P5, P11, P16, S13 4
ve basitlestirilmis gorevler verme.

Sinif i¢i Gozlem ve Miidahale: Sinif icinde dgrenci gdzlemi ve aminda S4, S8, S12, S14 4
miidahale.

Kisith Kaynaklar ve Smif Kalabalikligi: Sinif mevcutlarinin biiyiikliigii ve  P6, P17 2
kaynaklarin kisitli olmasi nedeniyle yasanan zorluklar.

Veli Is birligi ve Ek Dis Destek: Velilerle is birligi ve dis destek P10, P18 2
kaynaklarindan yararlanma.

Egitimde Cesitlilik ve Gorsellestirme: Egitimde ¢esitlilik, gorsellestirme ve ~ S1, S9 2

yaratici yontemler kullanma.

Ogrenci Merkezli Yaklasim ve Motivasyon: Ogrencinin seviyesine uygun, S7, S15 2
motive edici ve 6grenci merkezli yaklagimlar.

Ogretmenler Aras1 Yaklagim Farkliliklari: Yeni ve eski nesil 6gretmenler P2 1
arasindaki yaklasim farkliliklar1.
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Tablo 5 incelendiginde, OOG olan 6grencilere smifta ya da okulda nasil destek olunabilecegi ile
ilgili katilmeilarin goriisleri arasinda; ii¢ rehber 6gretmen ve bir sinif 6gretmeni, bireysel ¢alisma ve
basitlestirilmis gorevler ile ilgili goriislerini belirtmistir. Dort simif 6gretmeni, sinif iginde 6grenci
gbzlemi yaparak ve aninda miidahale siireci hakkinda goriislerini bildirmistir. Iki rehber 6gretmen,
kisitl kayna klar ve smif kalabaliklig1 zorluklariyla ilgili yapilabileceklerin zorluklarini vurgulamistir.
Iki rehber 6gretmen, veli is birligi ve ek dis destek kaynaklarindan yararlanma goriislerini bildirmistir.
Iki sinif 6gretmeni, egitimde gesitlilik ve gorsellestirme yontemlerini kullanma ile ilgili desteklerini
belirtmistir. Iki siif gretmeni, 6grenci merkezli yaklasim ve motive edici bir yaklagim sergilediklerini
belirtmistir. Bir rehber 6gretmen, 6grencilere destek olma siirecinde yeni nesil ve eski nesil 6gretmenler
arasindaki yaklasim farkliliklar1 hakkinda goriisiinii belirtmistir.

Asagida 6gretmenlerin bu soruya yonelik dogrudan goriislerine yer verilmeye caligilmistir:

P2: “...Bu ogretmenden ogretmene degisiyor yeni nesil ogretmenlerde olayin farkindaligi daha
fazla ¢oziime yonelik yardim alma destek alma ¢oziim yollart aramayla alakalr etkilesimleri daha fazla
ve bunun i¢in yapilmasi gerekenleri yapiyorlar ama eski nesil 6gretmenler bunun aslinda nasil diyeyim
cocugun simartkligi yaramazligr ya da ¢ok dile takilan bir durum hiperaktif olmast ya da dikkatini
dagitryor olmasi ya da tembel olmasi gibi tamimlamalar yapildig igin de daha ¢ok bagirma ile
cagirmayla ceza yontemiyle diizeltmeye ¢alisiyorlar....”

P11: “...0gretmenler onlara genelde ek ddevler neler yapiyorlar biraz daha basit noktalardan
tekrart arttirma geklinde genelde sinif 6gretmenlerimizin yaptigi bu sekilde oluyor.”

S1: “...Ben genelde sinif ortaminda ogrencilerin mutlu bir sekilde ortama girip, mutlu bir sekilde
ayrilmalar: goriigiindeyim. Cocuklarin o an sadece ders odakli basarisini beklemiyorum agikgasi. Simdi
bu tip durumlarda ¢ocuklarin hevesini kirmayacak onlarit daha motive edecek eglenceli hale getirecek
aktivitelere yoneliyorum. Cocuk yapamadi diye hevesini kirmak yerine, onun yapabilecegi boyutta
mesela olmasi gereken satin alaminda degil de biraz daha biiyiik yazsa bile o ¢ocugu motive edici
sozlerle daha ¢ok basariya odaklamaya ¢alistyorum. Daha motive etmeye ¢alistyorum agik¢ast.”

Aragtirmada katilmcilara “OOG tamst nasil konulur?” sorusu ydneltilmistir. Bu soruyla
ogretmenlerin OOG 6grencilerin tam siireci asamamalari ile ilgili farkindaligini yonelik ortaya
¢ikarmaya ¢aligilmigtir. Katilimeilarin cevaplari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Katilimcilarin “OO0G tanist nasil konulur? Ogretmenin rolii nedir?” sorusuna verdikleri cevaplarin
dagilimi

OOG tanisi nasil konulur, dgretmenin roliiyle ilgili goriisler. Ogretmenler
Ogretmen Gé_.zlf:mi ve Ik Siipheler: Ogretmenlerin simf ici gdzlemi ve P2, P5, P6, P10, P11, P16, 16
ogrencilerde OOG olabilecegi yoniindeki ilk siipheleri. P17, P18, S1, S4, S7, S9,

S12, S13, S14, S15.

Rehberlik Servisine Yonlendirme: Ogrencilerin rehberlik servisine P35, P6, P10, P16, S1,S4,S9, 9
yonlendirilmesi ve oradaki ilk degerlendirmeler. S13, S14.

Saglik  Profesyonellerine Bagvuru ve Tam Koyma: Saglik P2, P10, P11, P16, P18, S8, 9
profesyonellerine (¢ocuk psikiyatristleri, psikologlar) bagvurulmas: ve S12, S13, S15.
taninin konulmasi.

Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM) ve Uzman Yonlendirmesi: RAM'a  P3, P6, P11, P16, P17, S8, 7
yonlendirme ve orada yapilan daha detayli degerlendirmeler ve testler.  S13.

Veli Is birligi ve Bilgilendirme: Velilerle is birligi yapilmasi ve onlarin P2, P10, P17, S7, S14. 5
stirece dahil edilmesi.

Tablo 6 incelendiginde, OOG olan 6grencilerin tani siireci ile ilgili katilhimeilarin goriisleri su
sekildedir: Sekiz rehber 6gretmen ve sekiz simif 6gretmeni, 6gretmen gdzlemi ve ilk siipheler ile tam
stirecinin basladigini belirtmistir. Dort rehber 6gretmen ve bes smif dgretmeni, rehberlik servisine
yonlendirme islemi ile siirecin devam edecegini belirtmistir. Bes rehber 6gretmen ve dort sinif
Ogretmeni, tan1 koyma islemini asil olarak saglik profesyonellerine bagvuru seklinde goriis belirtmistir.
Bes rehber 6gretmen ve iki simif 6gretmeni, RAM bagvurusu ya da yonlendirmesinin gerekliligini
belirtmistir. Son olarak, tan1 asamasinda ii¢ rehber 6gretmen ve iki sinif 6gretmeni, veli is birligi ve
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bilgilendirilmesinin yapilmasin1 ve ailenin siirece dahil edilmesini vurgulamistir. Asagida
Ogretmenlerin bu soruya yonelik dogrudan goriislerine yer verilmeye calisilmistir:

P5: “akranlarina gére gozlemlenip hocam ¢cabuk unutuyor okumada matematiksel becerilerde
algilamada en basit islemlerde bile giicliik yasiyorsa bu 6grencileri biri gozlemledikten sonra ayni
sekilde devam ediyorsa yonlendirerek. Oncelikle bize sinif 6gretmenimiz gozlemliyor sonrasinda
rehberlik servisine yénlendiriyor iste biz de bir iki goriisme tammlama yaptiktan sonra rehberlik
arastirma merkezlerine yonlendirme yapryoruz hocam.”

P11: “yani testi oldugunu biliyorum ogrenme giicliigii ile ilgili bir test uygulandigin biliyorum
o testten yola ¢ikarak ramlarda da geliyor bizlere raporlarda psikologlar da bu taniyr koyuyorlar
psikiyatristler de mutlaka koyuyordur zaten...”

S9: “cok bilgim yok diyebilirim tanisint sinif ogretmenleri degil Rehber 6gretmenler yani bizim
okulumuzda rehber ogretmen oldugu icin ben direkt rehber oOgretmene yonlendiriyorum tanyn
koyacaksa o ya da onun yonlendirdigi daha profesyonel kisilerin koymasi gerektigini diistiniiyorum.
Daha profesyonel onlarda bu igin daha ¢ok egitimini aldigin diisiindiigiim icin o konuyla ilgili bilgim
yok. Nasil tani konur dedigim zaman ve paslama yontemiyle kullanyyorum.”

Arastirmada katilmcilara “OOG olan ¢ocuklara hangi Ogretim yontemler ve teknikler
kullanilmalidir?” sorusu yonetilmistir. Bu soruyla 6gretmenlerin OOG &grencilerinin gretim siirecinde
hangi yontemlerini kullandiklari ya da bildikleri ortaya ¢ikarmaya galigilmistir. Katilimeilarin cevaplarn
Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.
Katilimcilarin  “OOG olan ¢ocuklara yonelik Ogretmenler hangi égretim yontem ve teknikleri
kullanimalidir? ” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi

0OO0G bgrenciler igin hangi yontemler ve teknikler kullanilmali sorusuna dair Ogretmenler f
goriisler.

Gorsel Materyal ve Uygulamali Ogrenme: Gorsel materyaller ve uygulamali PS5, P6, P16, P17, 8
o0grenme yontemlerinin kullanilmasi. S1,89, 513,514

Bireysel Ilgi ve Zaman Ayirma: Ogretmenlerin OOG olan gocuklara bireysel P10, S4. 2
ilgi gbstermesi ve onlara 6zel zaman ayirmasi.

Bireysellestirilmis ve Diizeyine Uygun Yaklagimlar: Ogrencinin dzel 6grenme P2,P3 2

giicliigliniin tiirtine bagli olarak bireysellestirilmis ve diizeyine uygun egitim
yontemlerinin uygulanmasi.

Akran Ogrenmesi ve Grup Caligmalari: Akran 6grenmesi ve grup ¢alismalarinin =~ S12 1
tesviki.

Tekrarlama ve Basit Baglangiglar: Tekrarlama ve basit baglangi¢ noktalarindan P11 1
Ogrenmeyi insa etme.

Egitimde Teknoloji ve interaktif Araglar Kullanimi: Egitimde teknoloji ve S12 1
interaktif araglarin kullanimi.

Uzmana Yo6nlendirmesi ve Rehberlik: Uzman yonlendirmelerine ve rehberlik S15 1

oOnerilerine dayali yontemlerin uygulanmasi.

Tablo 7 incelendiginde, OOG olan &grenciler i¢in hangi yontem ve tekniklerin kullanilmasi
gerektigi ile ilgili goriisler su sekildedir: Dort rehber 6gretmen ve dort siif 6gretmeni, 6zellikle gorsel
materyal ve uygulamali 6grenme ile siirecin desteklenmesi gerektigini vurgulamislardir. Bir rehber
ogretmen ve bir simif 0gretmeni, bireysel ilgi ve zaman ayirma ile ilgili 6gretimsel uyarlamalar
bildirmislerdir. iki rehber 6gretmen, bireysellestirilmis ve diizeyine uygun yaklasimlarin kullanilmasi
gerektigini  sOylemiglerdir. Bir smif oOgretmeni, akran Ogrenmesi ve grup caligsmalarinin
kullanilabilecegini belirtmistir. Bir rehber 6gretmen, basit baslangiglar sonrasinda tekrarlamayi
vurgulamistir. Bir sinif 6gretmeni, egitimde teknoloji ve interaktif araglarin kullanimini belirtmistir. Bir
sinif 6gretmeni, sinif disinda da bir uzmana yonlendirilmesi ve bu isin uzmanindan da destek alinmasini
sOylemistir. Asagida 6gretmenlerin bu soruya yonelik dogrudan goriislerine yer verilmeye caligilmistir:

P2: “Simdi ¢ocuga ortaya konulan ogrenme giicliigii tammlamast hangi tiir matematiksel mi
gorsel mi sozel mi sadece yazma ile mi alakali okuma ile mi alakalr hangisi yapildrysa bunun normalde
swif iginde grup calismasi verildiginde bu ¢ocuk igin ayri bir zaman harcamasi bunun seviyesine uygun
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egitim yontemleri uygulamas bireysel egitime yonelik bir 10 dakikasina, 15 dakikasini, 20 dakikasin
aywrmast gerekiyor. Ama bu ne kadar miimkiin oluyor bunu herkes biliyor zaten.”

P5: “bu ogrenciler icin daha ¢ok yani benim sahsi fikrim gérsel materyallerle desteklense daha
cok iste uygulamali gostermeli gosterip yaptirma yontemi seklinde olursa goérsel materyallerle
desteklenir yararl faydali olur okullarimizda da gosterip yaptirma daha ¢ok uygulaniyor hocam yani.”

S9: “sunusbulus zaten olmuyor. Daha ¢ok uygulamali, psikomotor becerilerini isin icine
sokmaya ¢alistyorum.”

Aragtirmada katilimeilara “OOG olan 6grencilerin yasadigi sorunlara karsi ¢dziim onerileriniz
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruyla dgretmenlerin OOG 6grencilerin yasadig1 giicliiklere
yonelik ¢oziim Onerilerini ortaya ¢ikarmaya caligilmistir. Katilimcilarin cevaplari Tablo 8’de
verilmistir.

Tablo 8.
Katilimcilarin “OO0G olan oOgrencilerin yasadigi sorunlara yénelik ¢éziim oOnerileriniz nelerdir?”
sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi

OOG olan 6grencilerin yasadigi sorunlara karsi ¢oziim onerileriniz  Ogretmenler f
nelerdir sorusuna dair goriisler.

Siif igi Uygulamalar ve Bireysellestirilmis Egitim: Smf iginde PS5, P10, P11, S1, 7
bireysellestirilmig egitim yaklagimlarinin ve 6zel ilginin 6nemi. S4, S12, S13.

Farkindalik ve Egitim: Ogretmen ve ailelerin OOG konusunda P2, P3, P17, S15. 4
bilgilendirilmesi ve farkindaligin artirilmasi.

Ogretmen Egitimi ve Destek: Ogretmenlerin OOG konusunda egitilmesi P16, S7, S9. 3
ve onlara destek saglanmasi.

Sosyal ve Psikolojik Destek: OOG olan ¢ocuklara sosyal ve psikolojik P6, S14. 2
destek saglanmasi.

Ogrenci Sayismin Azaltilmasi: Simf mevcutlarinin azaltilmast ve OOG P18, S8 2

olan ogrencilere dzel siiflarin saglanmasi.

Tablo 8 incelendiginde, OOG olan dgrencilerin karsilastig: giigliiklere yonelik ¢dziim onerileri
su sekildedir: Ug rehber 6gretmen ve dort siif dgretmeni, simf igi uygulamalar ve bireysellestirilmis
egitim uygulamalarmin gerekli oldugunu sdylemislerdir. Ug rehber dgretmen ve bir simf dgretment,
farkindalik ve egitimin Onemini, aile ve Ogretmenlerin bu konuda desteklenmesi gerektigini
vurgulamiglardir. Bir rehber 6gretmen ve iki sinif 0gretmeni, 6gretmen egitimi ve egitsel destek
saglanmas1 gerektigini belirtmislerdir. Bir rehber 6gretmen ve bir sinif 6gretmeni, 6grencilere sosyal ve
psikolojik destek saglanmasi gerektigini belirtmistir. Bir rehber 6gretmen ve bir smif 6gretmeni, simif
Ogrenci sayilarinin azaltilmasi ve 6zel smif ortaminin olusturulmasini 6neri olarak paylagmislardir.
Asagida 6gretmenlerin bu soruya yonelik dogrudan goriislerine yer verilmeye caligilmistir:

P6: “dgrenciler maalesef okulda arkadaslara tarafindan zorbaliga ugrayabiliyorlar ki kendi
okulumuzda da var mesela maalesef ogrencilerimiz arkadaslar: tarafindan zorbaliga ugrayabiliyor
ogretmenleri tarafindan da Maalesef bazen kabul edilemeyen ogrenciler olabiliyor 6gretmenden
kaynakl olarak bu sekilde Psikolojik destek saglanabilir gerek okul rehberlik servisi tarafindan gerekse
disaridan aile psikologdan da yardim alarak bir psikolojik destek alabilir aileye de tabi bu durumda
iyi bir sekilde egitmek yonlendirmek lazim ¢iinkii maalesef bazen aileler bile ¢cocugunun bu durumunu
kabul edemiyorlar.O yiizden hem 6grenci hem aileye psikolojik destek saglayarak bir sekilde faydali
olabiliriz 6grenciye.”

S7: “...Bu konuda bir kere aile kabul etmeli 6grenme giicliigiiniin oldugunu aile kabul etmeli
glintimiizde de birg¢ok sey var yani o ogremme giicliigii yasayan c¢ocuklarin isini kolaylastiracak
yontemler var ya da ne bileyim yontem demeyeyim de bu alanda Uzmanlar var elbette onlarla goriismek
gerekiyor aile ile isbirligi yapmak gerekiyor kesinlikle sabirli olmak gerekiyor Bu ¢ocuklar igin ézellikle
¢ok fazla uzmana yonlendirmek gerekiyor diye diistintiyorum.”

S8 “...soyle diigiiniiyorum hani bu boyle bir ¢calisma oldugu icin degil gergek diisiincem sinifimda
da var ogrenme giicliigii Tanrist konan ogrencilerim 2 tane var bu égrencilerimizin Tabii ki 6rgiin
egitim igerisinde kaynastirma adina diger arkadaslariyla birden devlet okulunda okumast Tabii ki giizel
bir sey ama alt ozel suiflar sayesinde onlarin daha saglikli adimlar atabilecegini diigiiniiyorum.”
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Ogretmenler tarafindan sunulan ¢dziim 6nerileri, sinif igi uygulamalarin yani sira dgretmenlerin
ve ailelerin OOG konusundaki farkindaliklarinin artirllmasinin énemini vurgulamaktadir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirmamanizin temel amaci Antalya ilindeki ¢aligmakta olan sinif 6gretmenlerinin ve rehber
ogretmenlerinin OOG olan &grencilere yonelik farkindalik diizeylerinin belirlenmesidir. Oncelikle
ogretmenlerin hizmet yillar1 ve OOG giicliigii egitimi alip almadiklar1 arastirilmistir. Bu calismada,
siif ve rehber 6gretmenlerinin OOG kavramini tanimlamasi, OOG olabilecek dgrencileri fark etme ve
destek olma siireci, tanilama siireci, OOG i¢in kullanilan 6gretim ydntemleri ve teknikleri hakkindaki
bilgileri ile OOG olan ¢ocuklarin yasadigi sorunlara karsi ¢dziim Onerilerinin belirlenmesi
amaclanmigtir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hizmet yili deneyimleri 6-22 arasinda degismekte
olup bu 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu egitim almadigim belirtmistir.

Katilimeilarin cevaplarinda OOG kavramiyla ilgili olarak &zellikle akademik ve fiziksel
gelisimde giicliikler, algisal ve islemsel zorluklar, davranigsal problemler ve dgrenme siirecindeki
zorluklar, yavas kavrama ve 6grenme gibi sorunlarin yani sira ¢evresel ve genetik faktorlerle iliskili bir
kavram oldugu belirtilmigtir. Calismanin bulgularina benzer sekilde, Cristofani ve digerlerinin (2023)
caligmasi, OOG olan gocuklar ve ergenlerde duygusal ve davranigsal problemleri incelemektedir. Bu
c¢aligma, OOG olan gocuklarda ige doniikliik problemlerinin arttigim gostermektedir. Ayrica, OOG olan
cocuklarm davranigsal sorunlariin yas ve ndrogelisimsel bozukluklar i¢in aile dykiisii ile dogru tahmin
edildigi ve ¢ocuk davranis Olcegi aracilifiyla dolayli olarak tahmin edildigi bulunmustur (Cristofani
vd., 2023). Katilimeilarin &zellikle OOG olan ¢ocuklarin davranis problemlerine odaklanmasi (Chieffo
vd., 2023) caligmasinda, OOG olan gocuklarin kontrol gruplarina gore daha yiiksek anksiyete ve
depresyon seviyeleri yasadiklar1 gozlemlenmistir. Bu durumun, duygusal ve davranigsal siirecleri
olumsuz etkiledigi diisiiniilmektedir. OOG olan 8grencilerin problemli davranislari yoksa, bu durumda
cocuklar1 tanimak daha zor hale gelmektedir.

OOG ile ilgili katilmcilar genellikle akademik ve fiziksel gelisim giigliikleri, algisal ve islemsel
zorluklar1 vurgulamiglardir. Arastirma bulgularia benzer olarak OOG tamist alan bireylerde okuma,
yazma ve matematik gibi temel akademik becerilerde zorluklar sikca gozlenir (Swanson, Harris ve
Graham, 2013). Ayrica, motor becerilerde ve fiziksel koordinasyonda zorluklar da bu taniya sahip
bireylerde yaygindir (Lerner ve Johns, 2015). Ancak, bu durumlarin zeka diizeyiyle dogrudan iliskili
olmadigi ve OOG olan bireylerin gogunun normal veya iistii zeka diizeyine sahip oldugu genellikle g6z
ard1 edilir (Fuchs ve Fuchs, 2006). Bu durum OOG kavramm agiklarken OOG tanis1 ve egitim
siireclerinde énemli bir diisiince noktasidir. OOG sahip 6grencilerin erken fark edilmesi, egitimciler
igin bityiikk 6nem tasgimaktadir. Ogretmenlerin, bu dgrencileri tammlama ve fark etme yetenekleri,
akademik ve sosyal basariya dogrudan etki edebilir (Ak¢in, 2009). Akademik performansin yani sira,
gozlemlenebilir davranigsal farkliliklar ve 6grenme siirecindeki zorluklar, OOG olan &grencilerin
tanimlanmasinda kritik rol oynamaktadir (Wolf ve Katzir-Cohen, 2001). Erken fark etme siirecinde,
ogretmenlerin ¢esitli gézlem ve degerlendirme yontemlerini kullanmalar1 gerekmektedir. Grup
degerlendirme testleri ve Ogretmenler arasi is birligi, bu siirecin etkin yonetilmesinde onemlidir
(Gorgiin, 2017). Ozellikle, akademik performans, davranigsal gostergeler ve dgrenme siirecindeki
engeller gibi g¢esitli faktorlerin dikkate alinmasi, Ogrencilerin dogru sekilde tanilanmasini
saglamaktadir. OOG olan &grencilerin ilk fark edilmesinde karsilasilan zorluklar arasinda,
disiplinleraras1 ekip eksikligi one ¢ikmaktadir (Tahir, Hassan ve Akmal, 2023). Bu, 0grencilerin
ihtiyaglarini kapsamli bir sekilde degerlendirmek ve uygun miidahaleleri planlamak i¢in multidisipliner
bir yaklagim gerektirdigini gostermektedir (Altun ve Uzuner, 2016).

OOG olan &grencilere destek saglamak, egitimciler icin ozellestirilmis yaklasimlar
gerektirmektedir. Aragtirma bulgularina benzer olarak Ogrencilerin bireysel 0grenme ihtiyaglarini
karsilamak adina, bireysellestirilmis egitim planlarinin hazirlanmasi 6nemlidir (Fuchs ve Fuchs, 2006).
Bu tiir planlar, 6grencilerin kendi hizlarinda 6grenmelerine ve karmasik igerikleri daha yonetilebilir
parcalara ayirarak anlamalarina olanak tamimaktadir. Smif i¢i gozlem ve aninda miidahalede,
ogretmenlerin OOG olan dgrencilerin ihtiyaglarini aninda tanimlamak ve zamaninda yardimei olmak
icin kritik 6neme sahiptir (Vaughn ve Fuchs, 2003). Ogretmenlerin 6grencilerin zorlandiklar1 alanlari
hizli bir sekilde tespit etmeleri ve uygun miidahalelerde bulunmalar, Ogrencilerin 6grenme
stireglerindeki engelleri agsmalarina yardimci olabilmektedir. Ek kaynaklara ve destek siireglerine
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ihtiya¢ duyulmasi da sik¢a karsilasilan bir durumdur. Ozellikle kaynak ve sinif biiyiikliigii gibi faktorler,
ogretmenlerin etkili siif yonetimi stratejileri gelistirmesini zorlagtirmaktadir. (Tomlinson, 2014). Veli
is birligi ve dis destek kaynaklari, OOG olan 6grencilere destek olma siirecinde 6nemli roller
oynamaktadir. Veli igbirligi, 6grencilerin evde ve okulda tutarli bir destek sistemi olusturmasina
yardimci olabilmekte, dis destek kaynaklar1 ise 6grencilere ek yardim saglayabilmektedir. (Epstein,
2001). Gorsellestirme ve cesitli 6gretim yontemleri, 6grencilerin konular1 daha iyi anlamalarina
yardimc1  olabilmektedir. Ozellikle, OOG olan &grencilerin  farkli &grenme stillerine uygun
materyallerin sunulmasi, bu &grencilerin egitim siireclerini zenginlestirmektedir (Lerner ve Johns,
2015).

OOG olan 6grencilerin tan1 siireci, cesitli asamalar1 ve bu siirecte yer alan farkli rolleri
icermektedir. Bu silireg, Ogretmenlerin baslangigtaki gdzlemleri ve siiphelerinden saglik
profesyonellerinin tan1 koyma iglemlerine, rehberlik servislerinin katilimindan aile igbirligine kadar
uzanmaktadir. Ogretmen gozlemleri ve ilk siiphelerle ilgili olarak, Ogretmenler, dgrencilerin
davraniglarini ve 8grenme stillerini gézlemleyerek OOG siiphelerini ilk fark eden kisilerdir. Bu siiregte
Ogretmenlerin gozlemleri kritik bir 6neme sahiptir. Aragtirma bulgularina benzer olarak Gersten ve
arkadaglar1 (2009) tarafinda yapilan bir calisma, 6gretmenlerin gozlem yeteneklerinin ve bu tiir
durumlar1 dogru bir sekilde tamimlama ve degerlendirme konusundaki egitimin Onemini
vurgulamaktadir. Ogretmenler tarafindan fark edilen siipheler sonrasi, rehberlik servislerine
yonlendirme 6nemli bir adimdir. Bu asama, okul rehberlik servislerinin 6grencilerin egitim ve 6grenme
deneyimlerini destekleme kapasitesine isaret etmektedir. McGrath ve Van Bergen (2015) bu siirecin
onemini ve rehberlik servislerinin OOG tanisi siirecindeki roliinii vurgulamaktadir. Tan1 koyma
stirecinin merkezinde saglik profesyonellerinin degerlendirmeleri yer almaktadir. Bu agsama, saglik
hizmetlerinin ve profesyonellerinin, grencilerin OOG tanimlanmasi ve anlagilmas siirecindeki kritik
roliinii vurgulamaktadir. Desforges ve Abouchaar (2003) saglik profesyonellerinin bu siirecteki merkezi
roliinii ele almaktadir. OOG tanis1 siirecinde RAM’a yapilan basvurular da dnemli bir rol oynamaktadir.
RAM, dgrencilerin egitim ihtiyaglarini belirleme ve destekleme siirecinde 6nemli bir yer tutmaktadir.
Bigakci ve Cakiroglu (2023) tarafindan yapilan ¢aligma, RAM’1n bu siiregteki katkilarin1 ve dnemini
vurgulamaktadir. Ailelerin tanmi siirecine katilimi, 6grencinin egitim yolculugunda 6nemli bir etkiye
sahiptir. Ailelerin aktif ve bilingli katilimi, 6grencinin egitim siirecinde biiylik fark yaratabilmektedir.
Epstein (2001) ailelerin bu siirecteki roliinii ve ¢ocuklarinin egitimi tizerindeki etkisini belirtilmektedir.

Bu durumda, 6gretmenler, rehberlik servisleri, saglik gorevlileri, RAM ve aileler gibi farkl
paydaslar, OOG olan 6grencilerin tan1 siirecinin karmasik ve ¢ok boyutlu bir siiregte oldugunu
gostermektedir. Calismaya katilan 6gretmenler siirecin genellikle birka¢ adimini bilmektedir. Siirecin
tamami hakkinda bilgi sahibi olan katilime1 say1s1 olduk¢a azdir. Her bir paydasin roliiniin ve katkismin
anlasilmasi ve degerlendirilmesi, OOG olan &grencilere en etkili destegi saglamak i¢in gerekmektedir.

OOG olan dgrencilerin egitimi, 6zel dikkat edilecek kurallar ve uygun stratejiler gerektiren bir
alan1 temsil etmektedir. Bu alanda yapilan arastirmalar, egitimcilerin ve rehber 6gretmenlerin bu
ogrenciler i¢in hangi yontem ve teknikleri 6nerdigini ortaya koymaktadir. Arastirma bulgularina benzer
olarak dzellikle gorsel materyaller ve uygulamali 6grenme ydntemleri, OOG olan grenciler igin etkili
olabilecek yaklasimlar olarak &ne ¢ikmaktadir. Ornegin, Wolf ve Katzir-Cohen (2001) tarafindan
yapilan bir caligma, gorsel materyallerin okuma yetenegini gelistirmede dnemli bir role sahip oldugunu
vurgulamaktadir. OOG olan 6grenciler icin gorsel destekler, soyut kavramlarin anlasilmasini
kolaylastirabilir. Benzer sekilde, uygulamali 6grenmenin teorik bilgilerin somut deneyimlerle
pekistirilmesine imkan tanidigi belirtilmistir. Akran 6grenmesi ve grup ¢aligmalar1 konusunda, Akgin
(2009) ve Altun ve Uzuner (2016), bu yontemlerin sosyal becerilerin gelisimi i¢in 6nemli oldugunu ve
Ogrencilerin birbirlerinden 6grenirken is birligi ve takim caligmasi becerilerini de gelistirdiklerini
belirtilmistir. Teknoloji ve interaktif araglarin kullanimi ise, 6zellikle giiniimiizde egitimde giderek daha
fazla yer bulmakta ve 6grenme siirecini zenginlestirmektedir. Ogretmenlerin etkili 6gretim yontemleri
ve kaynaklar konusunda eksiklikler yasadigim gostermektedir. Bu, OOG’yi tanima ve destekleme
siirecinde dgretmenlerin karsilagtigi zorluklarm bir yansimasidir (Lim, Yeo ve Handayani, 2022). 00G
olan 6grencilere yonelik egitim stratejilerinin ¢esitliligi ve dnemi, bu alandaki aragtirmalarda siklikla
vurgulanmaktadir. Egitimcilerin bu stratejileri bilingli ve etkili bir sekilde uygulamasi, bu dgrencilerin
egitimdeki basarilarim artirmaktadir.

Arastirmada, katilimeilar tarafindan belirtilen OOG icin bilimsel kanitlanmis yontemlere ydnelik
aciklama yapilmasi oldukca sinirlidir. Daha ¢ok 6gretimsel uyarlamalar seklinde yapilmaktadir. Bu
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durumda Ggretim yontem ve tekniklerinde smirliliklar gostermektedir. Arastirma bulgularimiz,
literatiirdeki 6nceki calismalarin aksine dzellikle OOG’de ¢oklu duyusal grenme yaklasimlar: (Birsh,
2018), metabilissel stratejiler (Flavell, 1979), ayrica dogrudan ogretim ydntemin OOG olan
ogrencilerde akademik beceri 6gretiminde oldukga etkili bilimsel yontemler oldugu belirtilmektedir
(Carnie, Silbert ve Kame’enui, 1997).

OOG olan dgrencilere yonelik ¢esitli ¢dziim dnerilerini ortaya koymaktadir. Bu éneriler, smif igi
uygulamalar, bireysellestirilmis egitim, farkindalik ve egitim, 6gretmen egitimi, sosyal ve psikolojik
destek ve siif dgrenci sayilarinin azaltilmasi gibi konular1 kapsamaktadir. Sinif i¢i uygulamalar ve
bireysellestirilmis egitim, OOG olan 6grenciler icin etkili oldugu bilinen stratejilerdir. Arastirma
bulgularina benzer olarak Akgin (2009) ve Altun ve Uzuner (2016) caligmalarinda, bireysellestirilmis
egitim programlarmin dgrencilerin 6zel ihtiyaglarim karsilamada dnemli oldugunu Vurgulamlslardlr
Ogretmenlerin ve ailelerin farkindalik diizeyleri ve egitimleri de bu dgrencilerin basaris igin kritik
Oonem tagimaktadir. Wolf ve Katzir-Cohen (2001) tarafindan yapilan bir aragtirmada, 6gretmen ve
ailelerin 6zel egitim konusunda yeterli bilgiye sahip olmalarimin, 6grencilerin akademik performanslar
iizerinde olumlu etkiler yarattig1 belirtilmektedir. Ogretmen egitimi ve egitsel destek, OOG olan
Ogrencilerin egitimindeki basar1 igin bir diger onemli faktordiir. Melekoglu (2019) calismasinda,
ogretmenlerin 6zel egitim konusunda siirekli egitim almasinin gerekliligine dikkat gekmektedir. Sosyal
ve psikolojik destek, bu 6grencilerin egitim siirecinde karsilagtigi zorluklarla baga ¢ikmada énemli bir
rol oynamaktadir. Bu destek, 6grencilerin akademik basarilar1 kadar genel refahlar1 ig¢in de 6nemlidir
(Melekoglu, 2019). Son olarak, smif O6grenci sayilarmin azaltilmasi ve 6zel simif ortamlarinin
olusturulmasi, OOG olan dgrencilere daha fazla bireysel dikkat ve destek saglama imkan sunmaktadir
(Akgin, 2009).

OOG olan dgrencilere yonelik egitimde biitiinciil bir yaklasimin &nemi, cesitli arastirmalar ve
akademik c¢aligmalar tarafindan vurgulanmaktadir. Bu yaklasim, Ogrencinin sadece akademik
becerilerini degil, ayni zamanda sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimini de kapsamaktadir.
Ogretmenlerin, genellikle akademik destege odaklanmalarma ragmen, OOG olan 6grencilerin biitiin
gelisim alanlarinin etkilendigini dikkate almak, daha saglikl bir egitim siireci i¢in kritik dneme sahiptir.
Ozellikle, OOG olan dgrencilerin sosyal ve duygusal ihtiyaglarma dikkat etmek, onlarin okulda ve
yasamda genel basarilarini artirabilmektedir. Swanson, Harris ve Graham (2013) tarafindan yapilan bir
calisma, bu 6grencilerin duygusal refahin1 desteklemenin, onlarin akademik performanslarimi olumlu
yonde etkiledigini vurgulamaktadir. Bu baglamda, &gretmenlerin sadece Ogrencilerin akademik
ihtiyaglarin1 degil, ayn1 zamanda sosyal ve duygusal ihtiyaglarin1 da karsilamalar1 gerekmektedir.
Bunun yam sira, OOG olan dgrencilerin fiziksel gelisimi de énemlidir. Ogrencilerin motor becerileri
ve genel fiziksel sagliklari, 6grenme siireclerinde énemli bir rol oynamaktadir. Pellegrini ve Smith
(1998) tarafindan yapilan bir ¢aligma, fiziksel aktivitenin 6grencilerin biligsel gelisimine olumlu etkiler
sagladigini belirtmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin fiziksel gelisimi destekleyici aktiviteleri de ders
planlarina entegre etmeleri onerilmektedir. Biitiinciil bir yaklagim, ayrica, 6grencilerin farkli 6grenme
stillerine ve ihtiyaclarma uygun Ogretim stratejilerini icermektedir. Tomlinson (2014) tarafindan
yapilan bir ¢alisma, farklilastirilmis 6gretimin OOG olan dgrenciler i¢in etkili oldugunu gostermektedir.
Bu yaklasimla 6gretmenler, her 6grencinin bireysel 6grenme profilini ve ihtiyaglarimi dikkate alarak
daha etkili bir grenme ortamu olusturabilirler. Kisaca, OOG olan dgrencilere yonelik egitimde biitiinciil
bir yaklagim, 6grencilerin tiim yonlerini kapsayan ve onlarin genel gelisimini destekleyen bir egitim
siirecini ifade etmektedir. Ogretmenlerin bu yaklasimi benimsemeleri, grencilerin hem akademik hem
de genel yasamdaki bagarilarini artirmaktadir.

Oneriler

Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki 6nerilerde bulunabilir. Cok Disiplinli
Yaklasimin Giiglendirilmesi: OOG olan 6grencilerin egitim siirecinde psikologlar, egitim uzmanlari,
rehber dgretmenler ve smif 6gretmenleri gibi farkli disiplinlerden gelen uzmanlarin is birligi i¢inde
caligmasi tegvik edilmelidir. Bu yaklagim, 6grencilerin ihtiyaglarin1 daha kapsamli bir sekilde ele almay1
ve etkili miidahale stratejileri gelistirmeyi saglamaktadir.

Aile Egitim Programlarmin Gelistirilmesi: Velilerin OOG hakkinda bilgilendirilmesi ve
egitilmesi, cocuklarimin egitim siireglerine daha etkin katilimlarini saglayabilir. Ailelere yonelik atolye
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caligmalari, seminerler ve egitim materyalleri hazirlanarak, ailelerin bu konuda bilinglenmeleri ve
cocuklarma daha iyi destek olmalar1 hedeflenmektedir.

Uygulamali Egitim Modiilleri: Ogretmen egitimi programlarina, OOG olan 6grencilere yonelik
uygulamali ve interaktif egitim modiilleri dahil edilmelidir. Bu modiiller, 6gretmen adaylarinin gercek
simif ortamlarinda deneyim kazanmalarmi ve OOG olan 6grencilerle ¢alisma becerilerini
gelistirmelerini saglamaktadir.

Erken Miidahale Programlarmin Desteklenmesi: Okullarda erken miidahale programlarina
agirlik verilerek, OOG siiphesi olan dgrencilerin erken yaslarda tespit edilmesi ve gerekli desteklerin
saglanmas1 onemlidir. Bu programlar, dgrencilerin akademik ve sosyal gelisimlerini destekleyecek
miidahaleleri igermektedir.

Toplum Farkindaligmin Artirilmasi: OOG konusunda toplum genelinde farkindalik yaratma
cabalar1 artirllmahdir. Medya kampanyalari, toplum bilinglendirme etkinlikleri ve kamuoyu
yonlendirme stratejileri araciligiyla, toplumun bu konudaki bilgi ve duyarliligini artirmak énemlidir.

KAYNAKCA

Akgin, N. (2009). Ogrenme giicliigii gdsteren cocuklarin yazma siirecinde gosterdigi ozellikler. M.U.
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 29, 5-8.

Alexander, A. W., & Slinger-Constant, A. M. (2004). Current status of treatments for dyslexia: Critical
review. Journal of child neurology, 19(10), 744-758.

Altun, T., & Uzuner, F. (2016). Sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigli olan 6grencilerin egitimine
yonelik gorisleri. The Journal of Academic Social Science Studies, 44, 33-49.

Balikci, O. S., & Melekoglu, M. A. (2020). Early signs of specific learning disabilities in early
childhood. International Journal of Early Childhood Special Education, 12(1), 84-95.

Bigakel, A., & Cakiroglu, O. Ozel Ogrenme Giigliigii Tanili Cocugu Olan Ailelerin Goriisleri ve
Deneyimleri: Tanilama Siirecinin Kesfi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 36(3),
786-817.

Birsh, J. R. (2018). Multisensory teaching of basic language skills. Baltimore, MD: Brookes Publishing.

Carnine, D., Silbert, J., & Kame'enui, E. J. (1997). Direct instruction reading (3rd ed.). Upper Saddle
River, NJ: Prentice Hall.

Chieffo, D. P. R., Arcangeli, V., Moriconi, F., Marfoli, A., Lino, F., Vannuccini, S., ... & Mercuri, E.
M. (2023). Specific learning disorders (SLD) and behavior impairment: Comorbidity or specific
profile? Children, 10(8), 1356.

Cohen, L., Manion, L., & Morrison, K. (2007). Research Methods in Education. (6th ed.). London,
England: Routledge.

Corbin, J., & Strauss, A. (2015). Basics of qualitative research: Techniques and procedures for
developing grounded theory (4th ed.). Thousand Oaks, CA: Sage Publications.

Cristofani, P., Di Lieto, M. C., Casalini, C., Pecini, C., Baroncini, M., Pessina, O., ... & Milone, A.
(2023). Specific Learning Disabilities and Emotional-Behavioral Difficulties: Phenotypes and
Role of the Cognitive Profile. Journal of Clinical Medicine, 12(5), 1882.

Cikili, Y., Deniz, S., & Kaya, H. B. (2019). Dik temel yaz1 ¢calismalarinin 6zel 6grenme giicliigii olan
Ogrencinin yazim hatalarim1 diizeltmesine etkisi. OPUS Uluslararas: Toplum Arastirmalar
Dergisi, 11(18), 501-529.

Deniz, S. (2019). Ozel 6grenme giicliigiine sahip ogrencilerle ¢calisan égretmenler icin gelistirilen
ogretmen yeterlikleri egitim programumn etkililigi. (Yaymlanmamig doktora tezi). Necmettin
Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Desforges, C., & Abouchaar, A. (2003). The impact of parental involvement, parental support, and
family education on pupil achievement and adjustment: A literature review (Vol. 433).
Department for Education and Skills.

Dogan, H. (2012). Ozel 6grenme giicliigii riski tasiyan 5-6 yas ¢cocuklart icin uygulanan erken miidahale
egitim programinin etkisinin incelenmesi. Doktora Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Istanbul.

Epstein, J. L. (2001). School, family, and community partnerships: Preparing educators and improving
schools. Boulder, CO: Westview Press.

1828



Flavell, J.H. (1979). Metacognition and cognitive monitoring: A new area of cognitive—developmental
inquiry. American Psychologist, 34(10), 906-911.

Friend, M., Bursuck, W., 2006. Including students with special needs a practical guide for classroom
teachers ( 4th ed.). Boston, MA: Allyn and Bacon.

Fuchs, D. ve Fuchs, L.S. (2006). Introduction to response to intervention: What, why, and how valid is
1t? Reading Research Quarterly, 41(1), 93-99.

Gersten, R., Compton, D., Connor, C. M., Dimino, J., Santoro, L., Linan-Thompson, S., & Tilly, W. D.
(2009). Assisting students struggling with reading: Response to intervention and multi-tier
intervention in the primary grades. National Center for Education Evaluation and Regional
Assistance, Institute of Education Sciences, U.S. Department of Education.

Gorgiin, B. (2017). Ozel 6grenme giigliigiiniin tanilanmas1. Iginde M.A. Melekoglu & U. Sak
(Ed.). Ogrenme giicliigii ve ozel yetenek, (ss. 54-77). Ankara: Vize Yayncilik.

Giinbay1, 1. (2018). Developing a qualitative research manuscript based on systematic curriculum and
instructional development. Furopean Journal of Social Sciences Studies, 3(3), 124-153.

Giinbayy, 1. (2019). Nitel Arastirmada Veri Analizi: Tema Analizi, Betimsel Analiz, Icerik Analizi ve
Analitik Genelleme. http://www .nirvanasosyal.com/. adresinden alind1 (03.03.2024).

Iker, O. ve Melekoglu, M. A. (2017). Ilkdgretim déneminde 6zel 6grenme giicliigii olan dgrencilerin
yazma becerilerine iliskin calismalar incelenmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 18(3), 443-469.

Karande, S., Sholapurwala, R. ve Kulkarni, M. (2011). Managing specific learning disability in schools
in India. Indian Pediatrics, 48(7), 515-520.

Kog, B. (2012). Sinif 6gretmenlerinin sumiflarindaki 6grenme gii¢liigii ¢eken 6grencilerine yonelik ozel
uygulamalarinin  incelenmesi. (Yayinlanmamig yiiksek lisans tezi). Necmettin Erbakan
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Landis, J. R., & Koch, G. G. (1977). The Measurement of Observer Agreement for Categorical Data.
Biometrics, 33(1), 159-174.

Lerner, J. W., & Johns, B. H. (2015). Learning disabilities and related disabilities: Strategies for
success (p. 544). Stamford, CT: Cengage Learning.

Lim, W. W, Yeo, K. J., & Handayani, L. (2022). The perception of special education teacher in teaching
students with dyslexia. International Journal of Evaluation and Research in Education, 11(2),
979-985.

McGrath, H., & Van Bergen, P. (2015). Who, when, why and to what end? Students at risk of negative
student—teacher relationships and their outcomes. Educational Research Review, 14, 1-17.
Merriam, S. B. (2018). Nitel Arastirma: Desen ve Uygulama I¢in Bir Rehber. (S. Turan, Cev.) Ankara:

Nobel Akademik Yaymeilik.

Patton, M. Q. (2002). Qualitative research and evaluation method (3rd. ed.). London-New Delhi: Sage
Publications

Pellegrini, A.D., & Smith, P.K. (1998). Physical activity play: The nature and function of a neglected
aspect of play. Child Development, 69(3), 577-598.

Singh, S., Sawani, V., Deokate, M., Panchal, S., Subramanyam, A. A., Shah, H. R. ve Kamath, R. M.
(2017). Specific learning disability: A 5 year study from India. /nt J Contemp Pediatr, 4(3), 863-
868.

Swanson, H.L., Harris, K.R., & Graham, S. (2013). Handbook of Learning Disabilities. New York, NY:
Guilford Press.

Tahir, M. B., Hassan, K. H. U., & Akmal, F. (2023). A Qualitative Analysis of the Problems and
Challenges in Special Education from the Teacher's Perspective in Sargodha Division. Global
Social Sciences Review, VIII, 1-17.

Tomlinson, C.A. (2014). The Differentiated Classroom: Responding to the Needs of All Learners.
Alexandria, VA: ASCD.

Vaughn, S. & Fuchs, L.S. (2003). Redefining Learning Disabilities as Inadequate Response to
Instruction: The Promise and Potential Problems. Learning Disabilities Research & Practice,
18(3), 137-146.

Wolf, M. ve Katzir-Cohen, T. (2001). Reading fluency and its intervention. Scientific Studies of
Reading, 5(3), 211-239.

1829



Yildinm, A., & Simsek, H. (2011). Sosylal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin
Yaymcilik.

1830



