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OZET

Bu ¢aligmanin amaci, 6grencilerin tarihi dizilerle edindikleri yasam boyu 6grenme algilarimi belirlemeye
yonelik bir 6lcek gelistirmektir. Arastirmada tarama modeli kullamlmustir. Olcegin gelistirilme siirecinde
alanyazin taramasi yapilarak 150 madde olusturulmus ve 13 uzman goriisiine sunularak o6lgek
maddelerinin sayis1 85’e diisiiriilmistiir. Taslak dl¢ek gelistirilmek tizere 2015-2016 egitim 6gretim
yilinda Bartm ilinde ortaokul ve ortadgretim son smif 6grencilerinden olusan 1060 kisiye uygulannustir.
Yapilan faktor analizi sonuglarina gére, 6lgegin KMO degeri 0.972 ve Barlett Testi degeri 25435.460
olarak bulunmustur (Sd=1176, p=0.000). Ol¢ek igin yapilan analiz sonuglarinda, faktor yiiklerinin 0.49-
0.74 arasinda degistigi goriilmektedir. Faktor analizi sonucunda 4 faktor (tarihsel diigiinme, tarih bilgisi,
O6grenmeyi 6grenme, tarih bilinci) olugurken toplam varyansin %48.064{inii karsilayan 44 maddeden
olusan Slgek elde edilmistir. Olcegin giivenirlik calismasinda ise Cronbach alfa giivenirlik katsayisi
0.961 olarak bulunmustur. Olgegin dogrulayici faktor analizi AMOS programu ile yapilmustir (Kay-
kare=25435,460, Sd=1176, x?/Sd=2,345, GFI=0,916, CFI=0,948, RMSEA=0,036). Bu degerlere gore
oOlcegin gecerli ve giivenilir bir 6zellik gosterdigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Tarihsel diisiinme, tarih bilinci, tarihi diziler, yasam boyu 6grenme, Olgek
gelistirme.

DEVELOPING THE LIFE-LONG LEARNING PERCEPTION
SCALE THROUGH HISTORICAL TV SERIES

ABSTRACT

The purpose of the study is to develop a scale that will identify the lifelong learning perception of students
gained through historical TV series. Survey model was used in the study. During the development of the
scale, 150 items were originated through literature review and the number of the items were limited to
81 after the 13 specialists’ views were taken into consideration In order to develop the draft scale, it is
conducted to 1060 students enrolled in secondary and high school in Bartin province in 2015-2016
academic year. According to the results of the factor analysis, KMO value was found to be 0.972 and
Bartlet test value was found to be 25435.460 (Sd=1176, p=0.000). It was seen that factor weights range
between 0.49-0.74 as a result of the analysis applied to the scale. As a consequence of the factor analysis,
four factors (historical thinking, historical knowledge, historical awareness and learning how to learn)
were generated, and it consisted 44 items that cover %48.064 of the total variance. Cronbach alpha
reliability coefficient was found to be 0.961. Confirmative factor analysis of the scale was done using
AMOS (Chi-square=25435,460, Sd=1176, x3/Sd=2,345, GFI=0,916, CFI=0,948, RMSEA=0,036).
According to these values, it is seen that the scale has validity and reliability.

Key Words: Historical thinking, historical awareness, historical TV series, lifelong learning, scale
development.
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1.GiRiS

Yasam boyu dgrenme kavrami teknoloji ve bilimin gelismesiyle birlikte her an her yerde
Ogrenebilen, kendini gelistirebilen teknolojik yeniliklere agik ve arastiran, sorgulayan,
diisiiniip fikir yiiriitebilen girisimci insanlara ihtiyacin artmasiyla ortaya ¢ikmustir. {1k kez
1920’lerde John Dewey, Eduard Lindeman ve Basil Yeaxle tarafindan ortaya atilan bu
kavram Basil Yeaxlee tarafindan tamamen agikca ifade edilirken Eduard Lindeman ile
birlikte egitimin giinliik yasamin devam eden bir yonii olarak kapsamli bir sekilde
anlagilmasina yonelik c¢aligmalar yapmis ve daha sonra gelistirilerek yasam boyu
o0grenmeye farkli anlamlar yiiklenmistir

Yasam boyu 6grenme kavramini uygulamaya koymak adina ilk defa 1970°1i yillarda
UNESCO’nun ¢aba harcadigi goriilmektedir (Smith, 1996, 2001). 1972’de UNESCO
hazirladig1 raporda egitimin yasam boyu devam eden bir siire¢ oldugunu belirtmis ve
egitimin okul ile siirlandirilmamasi gerektigi, egitimin daha esnek ve okul dis1 egitim
ile birlestirilmesi gerektigi fikirlerini 6ne slirmiistiir (Knowles, 1996, 178). Aksoy’a
(2013, 43) gore de yasam boyu dgrenme bireyi merkeze alarak hem tiim egitim ve
Ogretim sistemleri i¢inde yer alan hem de bunlarin hepsini kapsayan zaman ve mekéan
tanimadan egitim ve 6gretimi hayatin igerisine yayan genis bir kavramdir. Bu baglamda
giiniimiize kadar gelen siirecte bilgi toplumu olma yolunda iilkelerce hedefler
belirlenmistir.

Yasam boyu 6grenme hayatin her alanin1 kapsayan orgiin, yaygin ve informal (algin)
ortamlarda 6grenimin gerceklestigini savundugu sdylenebilirken bireylere yeni bilgi ve
becerilerin kazandirilmasini da hedeflemektedir. Bu noktada bireyin 6zellikle informal
yani belirli bir ama¢ giidilmeden giinliik yasamlarinda gegen siirecte evde, yolda,
otobiiste, radyo dinlerken, televizyon izlerken nasil bir 6grenme gergeklestirdigi sorusu
kargimiza ¢ikmaktadir.

Bireylerin giinlilk yasamlarinda gittikce daha ¢ok yer almaya baglayan kitle iletisim
araglari ve bunlardan oOzellikle televizyonun; kisilerin hayata bakig, kavrayis ve
verecekleri tepkilerin belirlenmesi iizerinde her gegen giin biraz daha etkisinin arttig1
kabul gormekte ve bu da yasam boyu Ogrenme igerisinde aragtirtlmasint gerekli
kilmaktadir. Aziz’e (1981, 86) gore, televizyonun genis kitlelere seslenebilmesi ve
okuma yazma zorunlulugunun olmamasi bu aragla yapilan egitim-6gretimi de daha etkili
hale getirdigini belirtirken radyo ve televizyonun her anlamda kisiye genel bilgi ve kiiltiir
vererek becerilerini, ugraglarini gelistirdigini ifade etmistir. Bunun yaninda televizyon,
kisinin tutum ve davraniglarini etkilerken bunlar izledikleri program tiirlerine gore
degistirebildigi ve kalic1 tutum, davranis degisiklikleri olusturarak toplum tizerinde etki
kurabildigi sdylenebilir.

De Fleur ve arkadaslari, i¢inde yaganilan toplum, gelisen olay ve olgular hakkinda bilgi
edinmek, kendi duygu ve diisiincelerini ortaya koymak gibi amaglarla bireylerin
toplumsal sartlara bagl olarak iletisim araglarina olan bagimliliginin giin gectikce
arttigim belirtmektedir (Akt. Isik, 2012, 81). Bu bagimlilikta var olan ve hemen hemen
her evde yer alan televizyon, her insan1 farkli bicim ve diizeyde etkileyebilmektedir.

Diger Kkitle iletisim araglarinin 6zellikleri ile karsilastirildiginda, televizyonun bireyin
birden fazla duyu organina hitap ettigi ve bunun algilama, hafizada tutma ve 6grenmede
kolaylik sagladig1 ve insanlarda 6grenme istegi uyandirdigi goriilmektedir (Aziz, 1981,
93). Bu etkililigi nedeniyle televizyon programlarinda islenen temalar ve verilen mesajlar
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kisilerin giinlik hayatin1 ve yasam boyu Ogrenme siireglerini etkileyebilecegi
sOylenebilir.

Kitle iletisim araglarinin ve 6zellikle de televizyonun Tiirkiye’de etkili oldugunun 6nemli
gostergelerinden birsi de giin gectikge artan televizyon dizileridir. izleyiciler, televizyon
dizilerinden Gylesine etkilenmektedirler ki, yasadiklar1 “gercek diinya”dan daha ¢ok,
dizilerdeki “yapay diinya”da olup bitenlerle ilgilenmektedirler (Savas, 2006, 4).

Medya ve ozellikle televizyon programlarindaki modelleme en onemlisi de dizi ve
filmlerde oynayan oyuncularin, basrol oyuncusu gibi 6nemli kisilikte karakterlerin
izleyiciler tarafindan 6rnek alinmasi ve o modele uygun davranis ve tutumlarin gelismesi
ile modele benzeme ¢abalar1 gocuk ve genclerin sosyallesmesi acgisindan 6nemlidir
(Erjem ve Caglayandereli, 2006, 16). Postman’a gore (2010, 163) televizyon da tipki
alfabe ya da matbaa gibi genclerin zamani, dikkati ve bilme aligkanliklarint denetler ve
bu sayede genglerin egitimini de denetlemis olur. Boylece 6zel olarak kurulmus bu
enformasyon sistemi genglerin zihinlerini, karakterlerini egitmeyi, yetistirmeyi ve bir
seyler asilamay1 amaglar. Seyirci televizyondaki gériintiiniin igine birinin yagsamina girer
gibi girebilir ve televizyondaki sanal goriintiiye kendi yagamini giydirirken higbir sorunla
kargilagmaz ve arasinda kopmaz bir bag iliskisi kurabilir (Baudrillard, 2004, 130).
Televizyondaki tasvirleri gercek hayatta ¢ocuklar iizerinde gozlemlendiginde bireyde
televizyonun model alarak sosyal 6grenme egilimi sagladigi soylenebilir (Perse, 2001,
195). Bu baglamda, televizyonun 6gretim amaciyla kullanilan bir yoniiniin oldugu
aciktir. Ancak burada &zellikle televizyondan izleyiciye sunulan bilginin izler kitle
tarafindan nasil algilandig1 6nemlidir. Ozellikle bir milletin var olmasinda temel yap1 tas
olan gegmisin bilgisi (nereden geldik, atalarimiz kim, kiiltiirel 6zelliklerimiz nedir, hangi
savas ve miicadeleleri yasamisiz... gibi) yani tarihi bilginin en objektif hangi
kaynaklardan edinilmesi gerektigi tartisilirken giiniimiizde yogun izleyici kitlesi bulunan
tarihi dizilerin yasam boyu 6grenme siirecindeki dnemi de artmaktadir.

Ferro (2003), cocukken &gretilen tarih bilgisinin ya da tarih bilgisine iliskin deneyimlerin
silinmez bir sekilde bireylerin zihinlerinde kaldigini belirtmektedir. Bu baglamda
televizyondaki tarihi dizilerden edinilen tarihi bilgilerde bireyin hafizasinda yer ederken,
kendini ve i¢inde bulundugu toplumu kesfedip sorgulamasini saglayabilir. Ata’ya (2002,
80) gore, tarihi filmler dnemli bir kaynaktir ve gosterilen olayin gectigi zamana ait
kaynaklar1 i¢eren birincil kaynaklar kategorisine girmektedir. Bireylerin edindikleri
geemis hakkindaki bilgi yasam boyu 6grenme siirecini etkileyecek bir tarih bilgisinin,
tarihsel diisiinme becerilerinin ve tarihi bilincinin de olumlu ya da olumsuz olusumunu
saglayabilir.

Televizyonda yayinlanan tarihi diziler ile ilgili tarih egitimi ve iletisim alaninda yapilan
bir¢ok calisma bulunmaktadir. O’Connor (1987), filmin veya televizyon programlarinin
izleyiciyi nasil etkiledigini ve algilandigini; Marcus (2004), hem okul disinda hem okul
icinde Ogrencilerin izledigi tarihi filmlerin 6grencilerdeki yansimalarini arastirmustir.
Demircioglu (2007) ve Oztas (2008), tarih dgretiminde filmlerin énemi; Gazi (2010),
dizilerde tarih aktarimi; Aktekin ve Coban (2012) ile Kaya ve Giinal (2015), tarih
derslerinde tarihi dizi ve filmlerin kullanimzi; Bilis (2013), dizilerde tarihin yap1 sokiimii;
Ozmen, Er ve Unal (2014), tarihi bir dénemi konu alan dizinin 8. siif dgrencilerinin tarih
bilinci {izerine etkisi; Yazici (2014), dizilerde harem kavrami konulu ¢aligmalar
yapmislardir. Bu c¢alismalarin daha c¢ok dizilerde ele alinan olgu ve olaylarm tarihi
gerceklige uygunlugunu degerlendirme, filmleri egitim araci olarak kullanma ya da
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iletisim anlaminda gostergebilimsel agidan incelemeler oldugu goriilmektedir. Ancak
alanyazinda televizyonda yayinlanan tarihi dizilerle yasam boyu 6grenme algisinin
degerlendirilmesine yonelik herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu ¢alisma, yagam
boyu 6grenmenin saglandigi alanlardan biri olan televizyondaki dizilerin arastirilmasini
ve tarihi dizilerin dgrencilerin tarih 6grenimindeki algisini ortaya koymasi agisindan
onemlidir. Calisma ile ortaokul ve lise 6grencilerinin televizyonda yayinlanan tarihi
dizilerin; yasam boyu d6grenme kapsamu ve ilkeleri ¢ercevesinde, bireyleri giinliik sosyal
yasamlarina, 6grenmeyi 6grenmelerine, tarih bilinglerine, tarih bilgisi edinme ve tarihsel
diistinme becerilerine katkisi agisindan degerlendirilmesi amaglanmigtir. Bu amagla,
televizyonda yayinlanan tarihi dizilerin yasam boyu 6grenme ve algin 6grenmedeki yeri
dikkate alinarak, tarihi dizilerle yasam boyu 6grenme algist Slgegi gelistirilmis ve
boylece alanyazina katki saglanmaya galisilmistir.

1.3. Arastirmanmin Amaci

Arastirimalar da anket ve 6l¢eklerin kullanilmasi ile daha genis kitlelere ulasiimakta olup
boylelikle yapilan ¢alismanin da smirliliklart belirlenerek daha hizli yiiriitiilmesi
saglanabilmektedir. Alanyazin da boyle bir 6lgegin bulunmamasi nedeniyle ve alana yeni
bir 6lgek kazandirilmak amaciyla “Tarihi Dizilerle Yasam Boyu Ogrenme Algis1 Olcegi”
gelistirilmistir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Yasam boyu 6grenmenin igerisinde yer alan kitle iletisim araglarindan televizyondaki
tarihi dizilerin 6grencilerin onceki dgrenmelerini, tarihi olaylari bilinglerinde nasil
olusturduklari, tarih hakkinda edindikleri bilgiyi ve bunun yasam boyu Ogrenme
icerisinde nasil yer aldigini ortaya koymasi arastirmanin dnemini ortaya koymaktadir.

2. YONTEM

Arastirmada tarama (survey) modeli kullanilmistir. Tarama ¢aligmalar1 gegmiste ya da
hélen var olan bir durumu (Karasar 2014, 77) biiyiik kitlelerin goriislerini (inang, bilgi,
tutum, kaygi, ilgi) 6zelliklerini betimlemeyi amaglayan (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgilin, Karadeniz, Demirel, 2014, 177) arastirmalardir. Tarama arastirmalarinda anket
ve dlgekler gibi 6lgme araglari kullanilarak genis kitlelerden ayni anda veri elde edilebilir.
Tarama aragtirmalari bir¢ok farkli sekilde siniflandirilmaktadir ki bu ¢aligmada tarama
tirlerinden kesitsel tarama kullanilmistir. Kesitsel tarama genelde 6rneklemin biiylik
oldugu ve farkli 6zelliklerdeki topluluklar kapsadigi ¢alismalardir (Biiyiikoztiirk, vd.
2014, 78). Bu nedenle arastirmanin amacina uygun olarak tarama modeli seg¢ilmis,
ortaokul ve lise dgrencilerine yonelik bir dlgek gelistirilmistir.

Aragtirmanin amaci dogrultusunda 6l¢ek gelistirme ¢alismasi ortaokul son ve lise son
smif 0grencileri ile gerceklestirilmistir. Bunun nedeni, kimlik gelisimi safhasinda ve
Erikson’un psikososyal gelisim kuraminda 12-18 yas arasi donemde bireyler aileden
genetik bilgileri tasidigr gibi g¢evresinden de etkilenerek deneyimlere donistiiriir
(Senemoglu, 2013, 84). Bu dénemde kimligin biiyiik kismi bigimlenir ve yasam boyu
devam eder. Ogrencilerin yas gruplari ve ayni zamanda tiim ortaokul ve lise tarih
konularint gérmiis olmalar tarihi dizilere yonelik yasam boyu 6grenme algilarini daha
net ortaya ¢ikaracagi diisliniilerek ¢aligma yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin 6lgek gelistirme
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stirecinde dokuz ortaokul ve dokuz liseye ulasilarak ortaokul son ve lise son sinifta
Ogrenim goren ve arastirmaya goniillii katilan 1060 dgrenciye uygulanmistir.

Tablo 1.
Okul tiirlerinin cinsiyete gére égrenci dagilumi
Frekens (f) Yiizde (%)
Kiz Erkek Kiz Erkek
Ortaokul 306 242 28,8 23,2
Lise 179 333 17 31
Toplam 485 575 45,8 54,2

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan 1060 6grencinin; 485 (%45,8)’1 kiz, 575 (%54,2)’i
erkektir. Ogrencilerin 543 (%51,2)’ii 8.siuf, 517 (%48,8)’si 12. sinifta dgrenim
gormektedir.

Arastirma icin Bartin i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden izin alindiktan sonra, arastirmacilar
tarafindan 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Bartin ilindeki ortaokul ve liselerde
Ogrenim goren son sinif dgrencilerine taslak dlcek uygulanmistir. Elde edilen veriler
SPSS 22.0 paket programi kullanilarak analiz edilmis AMOS 16.0 Programu ile 6l¢egin
faktor analizi yapilmis ve analiz sonucuna gore yapi gecerligini saglayan maddeler
saptanarak, dlcege son sekli verilmistir.

3. BULGULAR
3.1. Olgegin Gelistirilmesi

Olgek gelistirme siirecinde genel olarak asagidaki adimlar izlenmis olup arastirmada
Olcek gelistirme siireci Sekil 1°de gosterilmistir.

1- Madde Havuzu Asamasi

2- Uzman Goriisii Asamasi

3-  On Deneme Asamasi

4- Faktor Analizi ve Toplam Korelasyonun Bulunmasi

5-  Gegerlik, Giivenirlik Hesaplama Asamas1 (Balci, 2005; Karasar, 2014, 147-152;
Biiytikoztiirk vd. 2014, 124-131).
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Sekil 1. Olgek gelistirme siireci
3.1.1. Madde Havuzu Asamasi

Madde havuzu asamasinda; oncelikle dlgek igin alan yazin taramasi yapilmistir. Alan
yazinda ¢aligmanin igerisinde yer alan yasam boyu 6grenme, kitle iletisim araglari,
televizyon arastirmalari, tarih, tarihi diziler ve tarih bilinci ile ilgili mevcut arastirmalar
incelenerek, arastirmacilar tarafindan galigma kapsaminda gelistirilen 150 maddelik bir
madde havuzu olusturulmustur. Olabildigince madde sayisinin fazla tutulmasinin nedenti,
madde sayisi arttikga testin 6l¢iilmek istenileni kapsama olasiliginin artacak olmasi ve bu
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6lgme aracinin gegerliliginin de buna bagli olarak arttiracak olmasidir (Biyiikoztiirk vd.
2014, 120).

3.1.2. Uzman Goriisii Asamasi

Uzman goriisii asamasinda ilk olarak “6lgekte yer alan maddeler, 6lgmede gereksinim
duyulan olgusal ve/veya yargisal verileri kapsamada ve toplamada ne derece yeterlidir?”
sorusunun cevabi aranir (Biyilikoztiirk vd., 2014, 131). Arastirmalarda 6l¢me aracinda
gegerlilik dl¢tilmesi istenilen seyin dl¢iilebilme oranidir (Karasar, 2014, 151).

Olgekte kapsam gegerliliginin saglanmasi icin, yasam boyu 6grenme alaninda uzman iki
Ogretim iiyesinin, tarih/sosyal bilgiler alaninda uzman dort dgretim iiyesinin, dlgme-
degerlendirme alaninda uzman {i¢ 6gretim {iyesinin, egitim yonetimi alaninda uzman,
rehberlik ve psikolojik danismanlik, egitim programi ve Tiirkce egitimi alaninda uzman
birer 6gretim tiyesinin goriiglerine bagvurulmustur. Bu uzmanlardan ikisi profesor, dordii
dogent ve yedisi yardimci dogenttir.

Madde havuzu oncelikle 13 alan uzmanin goriigiine sunularak ayni anlama gelen ve
amaca hizmet etmeyen maddeler ¢ikartilmistir. Bu diizenlemeler sonucu madde havuzu
85 maddeye diisiiriilerek tekrar uzman goriisiine sunulmustur.

Uzman goriisline sunulan 6l¢me aracinda madde havuzu asamasi sonucu elde edilen 85
maddenin 5°li likert tipi ifadeleri olusturulmustur. Besli likert tipi dl¢ek icin maddelerin
her birinde “Hi¢ katilmiyorum=1”, “Katilmiyorum=2”, “Kismen katiliyorum=3”,
“Katiliyorum=4" ve “Tamamen katiliyorum=5" seklinde bir dereceleme yapilmustir.

3.1.3. On Deneme Asamasi

Elde edilen 69 olumlu, 16 olumsuz maddeden olusan toplam 85 maddelik dlgegin 6n
uygulamasi gergeklestirilmistir. On uygulama, Bartin Ilinde &grenim goren toplam 1060
ortaokul 8. sinif ve ortadgretim 12. simif 6grencisi ile yapilmistir. Arastirmada goniillik
esas alinip oOlgek sadece arastirmaya katilmak isteyen Ogrencilere uygulanmistir.
Arastirma sonrasinda Olgme-degerlendirme alaninda uzman ii¢ O6gretim {iyesinin
gorisiine tekrar basvurulmus ve AMOS 16.0 programinda dogrulayict ve agimlayici
faktor analizi yapilmigtir.

3.1.4. Faktor Analizi Asamasi ve Toplam Korelasyonun Bulunmasi

Faktor analizinin amaci arastirtlan konunun derindeki yapisini ortaya ¢ikarmaktir (Punch,
2005, 126). Arastirmanin faktor analizi kisminda aralarinda yiiksek korelasyon olan
degiskenlerin bir araya getirilmesi ile faktor adi verilen genel degiskenlerin ortaya
c¢ikarilmasi amaglanmistir. Bu analizdeki en 6nemli amaglar degisken sayisini azaltmak
ve degiskenler arasi iliskilerdeki yapiyr ortaya cikarmaktir (Kalayci, 2008, 321).
Coziimlemeye daha once Olgililen 0zgiin degiskenler ile baglanir ve daha sonra
aralarindaki korelasyon hesaplanarak faktor analizine tabi tutulur (Punch, 2005, 125).
Olgegin gelistirilme asamasinda yap1 gecerliliginin saglanabilmesi i¢in yapilan faktor
analizi 85 madde iizerinden yiiriitiilmiistiir. Elde edilen veriler lizerinde AMOS 16.0
programinda faktor analizi uygulanmis ve analiz sonucuna gore yapi gegerligini saglayan
maddeler saptanarak, 6l¢ege son sekli verilmistir.

Oncelikle verilerin faktdr analizine uygun olup olmadigi kontrol edilmistir. Faktor
analizinde 6rneklem biiyiikliigiiniin uygunluguna bakilan testlerden biri Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) testidir. Aragtirma verilerinden elde edilen KMO degeri 0.972 olarak
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hesaplanmistir ve alanyazina gére, KMO degerinin 0.60’dan biiyiik olmasi ve Barlett
testinin anlamli olmas1 6l¢egin faktdr analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir
(Biiyiikoztiirk, 2016). Bunun diginda arastirmanin faktér analizine uygun oldugunu
ortaya koyan bir diger gosterge ise korelasyon matrisinin kontroliinde tiim maddelerin
yiik degerlerinin 0.30’{in {izerinde degere sahip olmasidir ki faktor yiik degerleri, bir
korelasyon degeri olarak istatistiksel anlamlilik bakimindan da incelenebilir
(Biiyiikoztiirk, 2002, 474). “Tarihi Dizilerle Yasam Boyu Ogrenme Algis1 Olgegi”nin
(TADYA) faktor yiikleri ve madde toplam korelasyonlar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2.
“Tarihi Dizilerle Yasam Boyu Ogrenme Algisi Olcegi”nin (TADYA) faktor yiikleri ve madde
toplam korelasyonlar:

Maddeler

Alt Boyut
Taslak Olcek
Madde No
Nihai Ol¢ek
Madde No
Faktor Yiikii

Tarihi diziler tarihle ilgili konular1 yorumlamama ve degerlendirmeme

katkida bulunuyor. 0,52 0,69*

28 19 Tarihi diziler gegmisi, bugiinii ve gelecegi anlamamu kolaylastirtyor. 056 0,71*
Tarihi dizilerdeki karakterlerin yerine kendimi koyarak tarihi olaylar ile

N
~
[N
[ee]

30 20 ilgili yorumlar yapryorum. 053 0,61*
Tarihi dizilerde yer verilen tarihi belgeler yoluyla dénemin siyasi,

31 21  ekonomik ve sosyo-kiiltiirel yapisinin yansitildigini diistiniiyorum. 056 0,66
Tarihi dizilerdeki kisi ve olaylarin ¢evremdeki herkes tarafindan

32 22 konusulduguna sahit oluyorum. 0,52 0,58*
Tarihi diziler tarihi mekanlara olan ilgimi arttirdigi igin bu mekanlar

35 23 ziyaret etmek istiyorum. 049 0,56*
Tarih bilincinin kazandirilmasinda tarihi dizilerin etkili oldugunu

36 24 diistinliyorum. 0,63 0,67*
= Tarihi dizilerdeki sorunlarla ilgili kendimce ¢oziim yollar: iiretmeye

E 37 25 ¢aligirim. 0,55 0,62*
:3 Tarihi dizileri izledikten sonra tarihle ilgili dergi ve kitaplar1 okumaya

2 38 26  basladim. 056 0,63*
d Tarihi dizileri izledikten sonra tarihle ilgili internet sayfalarini

g 39 27 incelemeye bagladim. 052 0,57*
= Tarihi dizilerin okul disinda tarihi 6grenmede 6nemli bir ara¢ oldugunu

S 41 28 disiiniiyorum. 06  0,66%

42 29 Tarihe merakim olmasa da tarihi dizileri ilgiyle izliyorum. 0,54 0,59*

43 30 Televizyondaki diziler iginde en ¢ok tarihi dizilerden etkileniyorum. 0,62 0,61*

45 31 Tarihi dizilerin kisisel gelisimime katki sagladigim diisiiniiyorum. 06  0,64*
Tarihi dizilerinin toplumun kiiltiirel yapisin1 olumlu etkiledigini

48 32 diigiiyorum. 0,6 0,65*
Tarihi dizilerin glniimiiz kiltiriniin ~ bir pargast  oldugunu

49 33 diistiniiyorum. 0,61 0,65*

51 34  Tarihi diziler milli kimligimizin olusumuna katki sagliyor. 061 0,63
Tarihi dizilerde, gegmiste yasanmig olaylar1 glinimiiziin anlayis1 ve

52 35 kiiltiirel bakis agistyla anlatildigini diisiiniiyorum. 0,63 0,52*

53 36 Tarihi dizilerin tarihi gergekleri de yansittigini diistiniiyorum. 0,62 0,63*
Tarihi dizileri tarih konularmin 6gretiminde bir egitim araci olarak

55 37 goriiyorum. 0,61 0,65*
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Tablo 2. devam

&8 2 £°C 3 Maddeler - E

= =S8EZ 5 83

< EzZ= = 8%

= =

2 1 Tarihi dizilerden tarihle ilgili yeni bilgiler 6greniyorum. 0,67 0,58*
Tarihi diziler sayesinde 6grendigim tarihi olay ve olgular daha ¢ok

3 2 aklimda kaliyor. 0,67 0,59*

Tarihi diziler sayesinde daha 6nce iyi bilmedigim tarihi sahsiyetler ve 074

—_ 4 3 olaylar hakkinda bilgi ediniyorum. ' 0,57*
Z Tarihi diziler giincel olaylari, ulusal ve uluslararasi gelismeleri daha iyi

g 5 4 anlamami sagliyor. 0,61 0,56*
- Tarihi diziler sayesinde tarihteki sosyal ve kiiltiirel hayatin drneklerini

E 6 5  goriiyorum. 07 057
ﬁ Tarihi diziler sayesinde ge¢mis, bugiin ve gelecek iliskisini daha iyi

7 6 kurabiliyorum. 0,64 0,52*
Tarihi dizilerin, tipki kitaplar gibi tarihi bilgi veren bir kaynak oldugunu

13 7 diistiniiyorum. 0,56 0,58*
Tarihi dizilerin, her yastan herkesin tarih bilgisini arttirdigin

17 8 diistiniyorum. 0,55 0,6*
Tarihi dizileri izledikten sonra arkadaslarimla konuyla ilgili tartigmalar

8 9 yaptyorum. 06 051*
Tarihi dizileri izledikten sonra dizideki konu ve kisilerle ilgili aragtirma

E 10 10 yapiyorum. 0,67 057*

z 11 1 Tarihi dizlerdeki kisi ve olaylar1 cevremdekilerle paylasiyorum. 0,56 0,6*

§ 12 12 Tarihi diziler beni tarihi konulari sorgulamaya yonlendiriyor. 0,54 0,59*
)8 Tarihi dizilerde yanlis oldugunu diisiindiigiim konularin dogrusunu

= 14 13 dgrenmek igin ¢aba gdsteririm. 055 0,49*
E Tarihi dizilerdeki kisi ve olaylarla ilgili merak ettiklerimi konunun

z 16 14 uzmanlarna soruyorum. 0,61 0,52*
§ Tarihi dizilerde kullanilan sembol, giyim ve kusam (takilar vb.) gibi

)8 22 15 Ogeleri giinliik hayatimda kullanmak isterim. 0,51 0,5*
Tarihi dizilerde yer alan sOylemleri giinlik yasamimda da

23 16 kullantyorum. 0,53 0,55*

24 17 Tarihi diziler hakkinda ailemle birlikte yorumlar yapiyoruz. 0,6 0,57*
Tarihi diziler tarihi belgesel ve tartisma programlarindan daha g¢ok

57 38 ilgimi gekiyor. 0,5 0,65*

. B0 39  Tarihi dizilerin tarihe karg1 duyarhhig arttirdigim diisiiniiyorum. 053 0,59*
% Tarihi diziler sayesinde, gegmisten bugiine iilkemizin diger iilkelerle

3 66 40 olan iligkilerini daha iyi anliyorum. 0,55 0,58*

= 73 41 Tarihi dizilerde kullanilan egyalar, giysiler, takilar vb. moday: etkiliyor. 0,6 ~ 0,45*
E Tarihi dizilerin, tarihteki farkli devletler hakkinda bilgilendirdigini

ﬁ 76 42 diistiniiyorum. 0,67 0,51*

78 43 Tarihi dizilerde erkek karakterlerin 6n planda oldugunu diisiniiyorum. 0,57 0,4*

Tarihi dizilerde verilen mesajlar ile giiniimiizdeki insanlarin
83 44  yonlendirildigini diistiniiyorum. 06  046*
*p<,01, Olgekten 1.,9., 15., 18., 19.,20., 21., 22., 25., 26., 29., 33., 34, 40., 44., 46., 47., 50., 54., 58.,
59, 61., 62., 63., 64., 65., 67., 68., 69., 70., 71., 72., 74.,75., 77., 79., 80., 81., 82., 84. ve 85 maddeler
cikarilmigtir.
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Maddelerin hazirlanan 6lgege dahil edilmesinde faktdr analizi sonrasi faktdr yiikii en az
0.30 olanlar dikkate alinarak yapilmasi gerekmektedir (Semerci, 2000, 26). TADYA
Olgegi hazirlanirken de faktor yiikleri 0.49°un altinda olan maddeler 6lgege alimanstir.
Faktor yiikleri 0.49-0.74 arasinda degismektedir. Faktor analizi sonucunda varyansin
%48.064’{inii karsilad1g1 goriilmektedir. Olgegin KMO degeri 0.972, Bartlett testi degeri
25435.460°dir (Sd=1176, p=0.000). Barlett Sphericity testinin anlamli ¢ikmasi veri
setinin faktdr analizi i¢in uygun oldugunu gdstermektedir (Kalayci, 2008, 322).
Aragtirmanin faktor analizine uygun oldugunu gosteren bu test sonucunda kay-kare
degeri 25435,460 ve anlamlilik degeri 0.000 olarak bulunmustur.

Olgegin madde toplam korelasyonlar1 hesaplanmistir. Madde toplam korelasyonu, dlgek
maddelerinden alinan puanlar ile 6l¢egin toplam puani arasindaki iliskiyi vermektedir.
Maddelerin toplam korelasyonlarinin 0.30 ve {izerinde olmasi uygundur (Biiyiikoztiirk,
2002, 32). Tarihi Dizilerle Yasam Boyu Ogrenme Algis1 Olgegi (TADYA) igin yapilan
analiz sonuglarinda, madde toplam korelasyonlarinin 0.49-0.74 arasinda degistigi
gdriilmiistiir. Olcegin i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmustir. Bu anlamda, 1060 dgrencinin
vermis oldugu cevaplar iizerinde Cronbach Alpha katsayisi hesaplanmis olup sonug
0.961 bulunmustur. Sonugta dlgek, hepsi olumlu olmak {izere dort boyutlu ve toplam 44

maddeden olusmustur.

Faktorlerin isimlendirilebilmesi icin bir faktor altinda biiyiik yiiklere sahip degiskenleri
gruplamak gerekir. Calismada 44 madde dort faktor altinda gruplanmistir. Bu dort faktor
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo3.
Faktérlerin Isimlendirilmesi
1. Faktor » Tarihsel diisiinme
2. Faktor »  Tarih bilgisi
3. Faktor »  Ogrenmeyi 6grenme
4. Faktor » Tarih bilinci

Yapilan gruplandirma sonucunda;

. Birinci faktor altindaki maddelere bakildiginda bu 20 maddenin tarihsel
diisiinme becerilerine yonelik maddeler oldugu goriilmiistiir.

. Ikinci faktor altindaki maddelere bakildiginda bu sekiz maddenin tarih bilgisine
yonelik maddeler oldugu goriilmiistiir.

. Ugiincii faktor altindaki maddelere bakildiginda bu dokuz maddenin yasam
boyu dgrenme becerilerinden biri olan 6grenmeyi 6grenmeye yonelik maddeler
oldugu goriilmiistiir.

. Dérdiincii faktor altindaki maddelere bakildiginda bu yedi maddenin tarih
bilincine yonelik maddeler oldugu goriilmiistiir.

3.1.5. Alt Temalarin Belirlenmesi ve Alt Temalarin Kendi Aralarindaki
Korelasyonlarinin Hesaplanmasi

TADYA Olgegi’nin alt boyutlarinin kendi aralarindaki korelasyon sonuglari Tablo 4’te
verilmistir.

1925



Tarihi dizilerle yasam boyu 6grenme algisi 6lgeginin gelistirilmesi.

Tablo 4.

TADYA Olcegi’nin Alt Boyutlarinin Kendi Aralarindaki Korelasyon Sonuglart
Tarihsel = i bilgisi CZ"™Y! Tarih bilinci
diisiinme O6grenme

Tarihsel diisiinme 1 .682" 714 711

Tarih bilgisi 1 637" 573"

Ogrenmeyi 6grenme 1 597

Tarih bilinci 1

**p<0.01, N=1058

TADYA Olgegi'nin alt boyutlarmin kendi aralarindaki korelasyona bakildiginda en
yiiksek iliski tarihsel diislinme-6grenmeyi 6grenme, en diisiik iligki tarih bilgisi-tarih
bilinci arasinda bulunmustur. Bu sonug¢ degerlendirildiginde; tarih &gretimin temel
becerisi olan tarihsel diisiinme ile yasam boyu 6grenmenin 6nemli bir becerisi olan
o0grenmeyi 6grenme becerisinin iligkisi olduk¢a dikkate degerdir.

TADYA Olgegi icin esdeger iki yar1 puan korelasyonu hesaplanmistir. Olgek, 1060
kisilik 6grenci grubuna bir defa uygulanmis, “tek ve ¢ift numarali” soru teknigiyle iki
yartya boliinmiistiir. iki yaridan alinan puanlar arasindaki korelasyon 0.93 olarak
hesaplanmustir.

3.1.6. Gegerlilik ve Giivenirlik Hesaplama Asamasi

Olgme aracinda giivenirlik, icerdigi maddelerin var olan arastirma problemini ne derece
yansittigl ve birbirleriyle olan tutarliligr ile ilgilidir (Biiylikoztirk vd., 2014, 108).
Yapilan faktor analizi sonrasinda konu ile ve birbirleriyle tutarliligi olmayan ve herhangi
bir boyuta girmeyen maddeler uzman goriisii de alinarak 6lgekten ¢ikarilmig ve 6lgegin
giivenirligi saglanmustir. Gelistirilen TADYA Olgegi’nin yap1 gegerligini belirlemek
amaciyla, agimlayict faktor analizi, madde toplam korelasyon katsayisi ve maddelerin
ayirt edicilik ozelligi teknikleri kullanilmistir. Olgegin giivenirlik calismasinda ise
Cronbach alfa giivenirlik katsayisina bakilmis ve 0.961 bulunmustur. KMO degeri 0.972
ve Barlett Testi degeri 25435.460 olarak bulunmustur. Bu degerlere gore dlcegin gegerli
ve giivenilir oldugu saptanmustir.

Gegerligi ve giivenirligi saglanmis TADYA Olgegi’'nin AMOS 16.0 programu ile
dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Bu analiz, 6lgek gelistirmede gecerlik saglayan
analizlerde kullanilmaktadir (Siimer, 2000, 49-52). AMOS ile arastirma verilerinin
faktorlerinin analitik yapisinin hipotez edilen modele uygunlugu test edilir (Bayram,
2010, 42). Bu tiir calismalarda, model degerlendirme esaslarinin uygun c¢ikabilmesi
ornekleminin biiyiikligiine de baglidir (Tezcan, 2008, 30). Bu ¢ercevede arastirmada
1060 kisiye ulasilarak veri toplanmistir. AMOS 16.0 ile elde edilen TADYA Olgegi’nin
dogrulayici faktdr analizi sonuglar1 Ek 1°de verilmistir.

TADYA Olgegi’nin dogrulayici faktor analizi sonuglarinin kabul edilebilirlik diizeyleri
Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5.
TADYA Olcegi 'nin dogrulayici faktor analizi sonuclarimin kabul edilebilirlik diizeyleri
Kabul Edilebilir Uyum

Model uyum indeksleri TADYA Olgegi Iyiligi Standart Olgiileri*
x2/sd 2,345 0<y2 /sd <3

RMSEA 0.036 0< RMSEA<0.08

SRMR 0.0334 0<SRMR<0.10

GFI 0.916 0.90<GFI<0.95

AGFI 0.903 0.85<AGFI<0.90

CFI 0.948 0.95<CFI<0.97

NFI 0.913 0.90<NFI<0.95

Tablo 5 incelendiginde; dogrulayici faktor analizi yapilan modelde, y2/sd (CMIN/DF)
degeri 2,345 bulunmustur. Bu sonug iyi uyum standart ol¢iilerine (0<y2 /sd <3) gore
kabul edilebilir diizeydedir. Kay-kare (y2) testi, kitle kovaryans matrisinin modele iligkin
tahmini kovaryans matrisine esit olup olmadigini degerlendirir (Sen, 2013, 22). Yaklagik
hatalarin ortalama karekokii (RMSEA: Root mean square error of approximation), 0.036
bulunmustur. RMSEA’nin 0.08 veya daha az degerleri kabul edilebilir iyi uyumu
gostermektedir. Bu arastirmada, RMSEA’nin 0.036 ¢ikmasi, miikkemmel bir uyuma ve
evren ile Orneklem kovaryanslari arasinda farkin olmadigina bir isarettir. Uyum
degerlendirmelerinde en ¢ok kullanilabilen ki-kare, RMSA, GFI ve AGFI gibi uyum
iyiligi indeksleri ve bunlara bagli istatistiksel fonksiyonlar vardir (Ates, 2014, 101).

Kalmtilarin matrisine bagli (SRMR, GFI ve AGFI) uyum indekslerine goére su sekilde
degerlendirme yapilabilir. Standardize edilmis kalintilarin ortalama karekdkii (SRMR:
Standardized root mean square residual) degerinin sifira yakin olmasi kabul edilebilir bir
uyumu gosterir (Bayram, 2010, 72). Arastirmada, bu iyi uyum olarak belirtilen durum
goriilmektedir (SRMR=0.0334). Uyum iyiligi indeksi (GFI: Goodness of fit index) ile
gozlenen degiskenler arasinda kovaryans hesaplanmaktadir. Arastirmanin GFI sonucu
0.916 hesaplanmis olup kabul edilebilir uyum standart 6lgiileri arasinda yer almistir.
Diizeltilmis uyum iyiligi indeksi (AGFI: Adjusted goodness of fit index), serbestlik
derecesi dikkate alinarak hesaplanmistir. AGFI 0.903 bulunmusg olup sonu¢ uygundur.

Normlandirtlmig uyum indeksi (NFI: Normed fit index) doymus model ile bagimsiz
model arasindaki mevcut modelin goreli konumu seklinde verilir (Schermelleh-Engel
vd., 2003; akt. Bayram, 2010, 75). Caligma sonucunda NFI 0.913 bulunmustur. Standart
kabul edilebilir oSlgiilere gore (0.90<NFI<0.95) uyum uygunlugu goriilmektedir.
Karsilagtirmali uyum indeksi (CFI: Comparative fit index) hesaplanmis ve 0.948
bulunmustur. CFI, 0 ile 1 arasinda degerler alir. Daha yiiksek CFI degerleri, daha iyi
uyumun gostergesidir. Eger bu indeksin degeri 0,97°den biiyilikse iyi uyum, 0,95’den
biiytikse kabul edilebilir uyum s6z konusudur (Sen, 2013, 30).

Faktor analizi sonuglaria gore, TADYA Olgegi’nip KMO degeri 0.972, Bartlett testi
degeri 25435.460°dir (Sd= 1176, p=0.000). Olgek, varyansin % 48.064’iini
karsilamaktadir. TADY A Olgegi i¢in yapilan analiz sonuglarinda, faktér yiiklerinin 0.49-

0.74 arasinda degistigi goriilmektedir. Olgek tek boyutlu olup alt temalar1 “Tarihsel
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Diisiinme, Tarih Bilgisi, Ogrenmeyi Ogrenme, Tarih Bilinci”dir. Olgek, 85 maddeden
olugmustur.

TADYA Olgegi’nin Cronbach Alpha katsayist 0.961°dir. Gegerligi ve giivenirligi
saglanmis TADY A Olgegi’nin AMOS programu ile dogrulayici faktdr analizi yapilmigtir
(X?/Sd=2.345, GFI=0.916, CFI=0.948, RMSEA=0.036). Bu sonuglara gore olgegin
ogrencilere uygulanabilir olduguna karar verilmistir.

On uygulamada 85 maddelik olan 8l¢ek yapisal esitliginin saglanmasinin ardindan uzman
goriisiine de bagvurularak asil uygulamada 44 maddeye diisiiriilerek uygulanmustir.
Tarihi Dizilerle Yasam Boyu Ogrenme Algist Olgegi’nin alt boyutlar1 “Tarihsel
Diistinme” yirmi maddeli (18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33,
34, 35, 36 ve 37. maddeler), Tarih Bilgisi sekiz maddeli (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. maddeler),
Ogrenmeyi Ogrenme dokuz maddeli (9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16 ve 17. maddeler) ve
Tarih Bilinci yedi maddeli (38, 39, 40, 41, 42, 43 ve 44. maddeler)”dir. Olgcegin
derecelendirmesi ~ “Tamamen  Katiliyorum=5”,  “Katihiyorum=4",  “Kismen
Katiliyorum=3", “Katilmiyorum=2", “Hi¢ Katilmiyorum=1" olarak uygulanmis ve
6lcegin 6n uygulamasindaki olumsuz 16 madde de 6l¢ekten gikarilmistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu ¢aligmada yasam boyu 6grenme siirecinde tarihi dizilerin yerini ortaya koymak igin
“Tarihi Dizilerle Yasam Boyu Ogrenme Algist (TADYA) Olgegi”nin gelistirilmesi
amaglanmistir. Besli likert tipinde hazirlanan 6lgek ortaokul ve orta dgretim son sinif
6grencilerine uygulanmis ve uzman goriisii alinarak olusturulan 85 maddeden olusan
taslak form faktor analizi sonrasinda 44 maddeye distrilmistiir. Faktor analizi
sonuclarma goére, TADYA Olgegi’'nin KMO degeri 0.972, Bartlett testi degeri
25435.460°dir (Sd= 1176, p=0.000). Olcek, varyansin % 48.064’{inii karsilamaktadir.
TADYA Olgegi icin yapilan analiz sonuglarinda, faktér yiiklerinin 0.49-0.74 arasinda
degistigi gortilmektedir.  Faktor yiikleri 0.49’un altinda olan maddeler Olcege
alinmamistir. Olgek tek boyutlu olarak kullanilabilir. Olgek dort boyut altinda
toplanmustir. Bunlar Tarihsel diisiinme, Tarih bilgisi, Ogrenmeyi 6grenme, Tarih bilinci
alt boyutlaridir.

TADYA Olgegi’nin alt boyutlarinin kendi aralarindaki korelasyonuna bakildiginda en
yiiksek iligki tarihsel diisinme-6grenmeyi 6grenme, en disiik iligki tarih bilgisi-tarih
bilinci arasinda bulunmustur. Bu yiiksek iliski sonucu degerlendirildiginde; tarih
Ogretimin temel becerisi olan tarihsel diisiinme ile yasam boyu 6grenmenin énemli bir
becerisi olan 6grenmeyi 6grenme becerisinin iliskisi olduk¢a dikkate degerdir. Yapilan
tiim bu gegerlik ve giivenirlik islemleri TADY A Olgegi’nin (Ek 2), grencilerin algisini
saptamada gegerli ve giivenilir bicimde kullanilabilecek bir 6lgme araci oldugunu ortaya
koymaktadir.

TADYA Olgegi'nin faktdr yiikleri incelendiginde alt boyutlardan tarihsel diisiinme
boyutu kapsaminda faktdr yiiklerinin genel olarak 0,49’dan biiyiik oldugu goriilmektedir.
Bu anlamda ortaokul ve lise diizeyinde uygulandiginda TADYA Olgeginin dgrencilerde
tarihsel diisinme durumlarinin diizeyleri hakkinda bilgi verecegi sdylenebilir. Boylece
tarih derslerinde ogretim siireclerinde Ogrencilere tarihsel diisiinme becerisi
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kazandirabilme adma ders igerikleri diizenlenebilir ve dersten daha ¢ok verim elde
edilebilir.

Tarihi bilgi boyutuyla bakildiginda TADYA Olgegi kullammu ile dgrencilerin tarihi
dizilerden etkilenerek bilgi edinme diizeyleri belirlenebilir ve elde edilen sonuglara gore
de okul dig1 6grenme anlaminda tarihi dizilerin 6grencilerin 6grenme siireclerine dahil
edilmesi saglanabilir.

TADYA Olgegi yardimi ile yasam boyu dgrenmenin en temel gereksinimlerinden olan
O0grenmeyi 0grenme becerisinin kazandirilmasi adina 6grencilerde tarihi diziler aracilig
ile 6grenmeyi 6grenme durumlari tespit edilebilir ve bu anlamda daha etkili 6grenmelerin
kazanilmasinda neler yapilabilecegi belirlenebilir.

Son olarak 6l¢egin bir bagka boyutu olan tarih bilinci boyutu, tarih dersi 6grenimine katki
saglayabilme adina 6nem arz etmektedir. Boylece dgrencilerde tarih bilinci kazandirma
ve tarih dersine olan ilgiyi artirma ve dolayisiyla da tarih dersi 6grenimine katki
saglayabilecegi sdylenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

It is accepted that television which gradually takes more place in lifelong learners’ daily
lives lifts its effectiveness day by day on identifying how individuals view and understand
the life and the way they react to it. According to Aziz (1981, 86), that television can
reach to the large mass, and it has nothing to do with the literacy make education through
television more effective. Besides, radio and television provide general knowledge and
culture in any sense which develops skills and professions. Television can influence
individuals’ attitudes and behaviours regarding the content of what they watch, and it can
also have an effect on society creating a permanent attitude and behavioral change.

One of the major indicators that mass media and especially television are effective in
Turkey is the number of TV series increasing day by day. Televiewers are influenced by
the TV series so much that they are more interested in “the artificial world” than “the real
world” they live in (Savas, 2006, 4).

It can be said that observing what TV offers on children in real life leads tendency to
social learning for individuals (Perse, 2001, 195). In this regard, the history that the TV
series offer is comprehended to be real in a sense.

There are a number of studies about historical TV series in the field of history education
and communication (O’Corner, 1987; Marcus, 2004; Demircioglu, 2007; Oztas, 2008;
Gazi, 2010; Taylan, 2011; Yildiran, 2011; Aktekin and Coban, 2012; Bilis, 2013; Oztas,
Amil and Kilig, 2013; Ozmen, Er and Unal, 2014; Yazici, 2014; Kaya and Giinal, 2015;
Unal and Kalgik, 2016). These studies mainly cover the appropriacy of the events and
facts handled in TV series to the historical realities, using movies as an educational tool
or semiological research in the field of communication. However, there is not any study
evaluating lifelong learning perceptions through historical tv series. In this study, it is
aimed to evaluate the contributions of the historical TV series to the secondary and high
school students’ daily lives, historical awareness, learning how to learn skills, historical
knowledge, and historical thinking skills within the frame of lifelong learning principles.
In line with this purpose, “The Scale of Lifelong Learning Perceptions through Historical
TV Series” is developed considering the place of historical TV series in lifelong learning
and informal education and thus, it is tried to contribute to the literature.

2. Method

Survey method is used in this study. In the process of developing the scale, secondary
and high school students are worked with owing to the fact that Erikson mentions identity
and role confusion between the ages of 12-18 (adolescence) in his psychosocial theory.
According to him, along with individuals’ having genetic codes from their families, they
begin to be influenced by their environment and experience different lifestyles
(Senemoglu, 2013, 84.). In this stage, most part of their identity gets shaped and continues
lifelong. 1060 students take part in the developing process of the survey. 485 out of 1060
students are females (%45,8) and 575 out of 1060 are males (%54,2) 543 students are
enrolled in 8th grade and 517 students are 12th grade. After asking permission from
Bartin Provincial Directorate of National Education, the draft scale is conducted to the
8th and 12th-grade students in 2015-2016 academic years in Bartin province. The
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gathered data is analyzed through SPSS 22. Factor analysis of the scale is done by AMOS
16.0, and the scale is put into final form after the items with validity are determined.

3. Findings, Discussion and Results

Using surveys and scales in studies ensures reaching to greater mass, performing more
quickly and limitedness of the study. “The Scale of Lifelong Learning Perceptions
through Historical TV Series” is developed in order to make a contribution to the
literature since there hasn’t been an appropriate scale for this study. A literature review
is done while determining the item pool. Item pool consists of 150 items which are
determined after examining the research done about lifelong learning, mass media,
television, history, historical TV series and historical awareness. Some items which are
decided as inappropriate and similar according to the 13 specialists are removed. The
number of items in the item pool decreases to 85, and it was presented for consideration
of the specialists once again. 5 likert-type expressions of the items are determined for the
scale after the specialist's views are received. Each item is rated as “Strongly disagree=1",
“Disagree=2", “Partially agree=3", “Agree=4", “Strongly agree=5" for the 5 likert-type
scale. Pre-implementation is carried out with 8th and 12th-grade students studying in
Bartin province.

Factor analysis which is done in order to ensure validity during the process of developing
the scale is implemented to 85 items. Factor analysis is done by AMOS 16.0 programme
on the collected data. The items whose factor loads are under 0.49 are not taken into the
scale. The factor loads of the rest range between 0.49-0.74. Items meet %48.064 of the
variance as a result of the factor analysis. KMO value of the scale is 0.972 and Bartlett
test value is 25435.460 (Sd=1176, p=0.000). That Bartlett sphericity test is significant
and shows the dataset is appropriate for factor analysis (Kalayci, 2008, 322). As a result
of the test which shows the research is appropriate for factor analysis, chi-square value is
found to be 25435,460 and significance level is found to be 0.000.

As a result of the analysis done for The Scale of Lifelong Learning Perceptions through
Historical TV Series (TADYA), total correlations of the items range between 0.49-0.74.
Internal consistency of the scale is estimated. In this sense, Cronbach Alpha coefficient
is estimated considering the answers of 1060 students, and the result is found to be 0.961.
In the end, scale consists of four dimensions which are all positive and 44 items.
Historical thinking, historical knowledge, learning how to learn and historical awareness
are the dimensions of the scale. The correlation between scores on two halves is estimated
for the TADYA scale. The Scale is conducted to 1060 students once and halved using
“odd and even numbers” question technique. The correlations between the two halves are
estimated as 0.93. Confirmative factor analysis of the scale is done using AMOS (Chi-
square=25435,460, Sd=1176, x?/Sd=2,345, GFI=0,916, CFI=0,948, RMSEA=0,036).
According to these values, it is seen that the scale has validity and reliability.

The highest rated relation is found between historical thinking and historical awareness
when the correlations between the sub-dimensions of the TADY A scale are examined.
When this high rated result is considered, the relation between historical thinking which
is the basic skill of history education and learning how to learn, which is one of the major
skills of lifelong learning, is notable.
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Ek 1. TADYA Olgegi’nin AMOS Sonuglari
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Ek 2. “Tarihi Dizilerle Yasam Boyu Ogrenme Algis1 (TADYA) Olgegi Maddeleri

katilmiyorum

Hig

Katilmiyorum

Kismen

katiliyorum

Katiliyorum

Tamamen

katiliyorum

1. Tarihi dizilerden tarihle ilgili yeni bilgiler 6greniyorum.

2. Tarihi diziler sayesinde 6grendigim tarihi olay ve olgular daha
cok aklimda kaliyor.

3. Tarihi diziler sayesinde daha dnce iyi bilmedigim tarihi
sahsiyetler ve olaylar hakkinda bilgi ediniyorum.

4. Tarihi diziler giincel olaylari, ulusal ve uluslararasi gelismeleri
daha iyi anlamami sagliyor.

5. Tarihi diziler sayesinde tarihteki sosyal ve kiiltiirel hayatin
orneklerini goriiyorum.

6. Tarihi diziler sayesinde ge¢mis, bugiin ve gelecek iliskisini
daha iyi kurabiliyorum.

7. Tarihi dizilerin, tipki kitaplar gibi tarihi bilgi veren bir kaynak
oldugunu diisliniiyorum.

8. Tarihi dizilerin, her yastan herkesin tarih bilgisini arttirdigini
distiniiyorum

9. Tarihi dizileri izledikten sonra arkadaglarimla konuyla ilgili
tartigmalar yaptyorum.

10. Tarihi dizileri izledikten sonra dizideki konu ve kisilerle ilgili
arastirma yapiyorum.

11. Tarihi dizlerdeki kisi ve olaylar1 gevremdekilerle
paylagiyorum.

12. Tarihi diziler beni tarihi konulart sorgulamaya yonlendiriyor.

13. Tarihi dizilerde yanlis oldugunu diisiindiigiim konularin
dogrusunu 6grenmek igin ¢aba gosteririm.

14. Tarihi dizilerdeki kisi ve olaylarla ilgili merak ettiklerimi
konunun uzmanlarina soruyorum.

15. Tarihi dizilerde kullanilan sembol, giyim ve kusam (takilar
vb.) gibi dgeleri giinliik hayatimda kullanmak isterim.

16. Tarihi dizilerde yer alan séylemleri giinliik yagamimda da
kullaniyorum.

17. Tarihi diziler hakkinda ailemle birlikte yorumlar yapiyoruz.

18. Tarihi diziler tarihle ilgili konular1 yorumlamama ve
degerlendirmeme katkida bulunuyor.

19. Tarihi diziler gegmisi, bugiinii ve gelecegi anlamami
kolaylastirtyor.

20. Tarihi dizilerdeki karakterlerin yerine kendimi koyarak tarihi
olaylar ile ilgili yorumlar yaptyorum.

21. Tarihi dizilerde yer verilen tarihi belgeler yoluyla donemin
siyasi, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel yapisinin yansitildigini
diigiinliyorum.
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22. Tarihi dizilerdeki kisi ve olaylarin ¢evremdeki herkes
tarafindan konusulduguna sahit oluyorum.

23. Tarihi diziler tarihi mekanlara olan ilgimi arttirdig1 i¢in bu
imekanlar1 ziyaret etmek istiyorum.

24. Tarih bilincinin kazandirilmasinda tarih dizilerin etkili
oldugunu diisliniiyorum.

25. Tarih dizilerdeki sorunlarla ilgili kendimce ¢6ziim yollar1
iiretmeye ¢aligirim.

26. Tarihi dizileri izledikten sonra tarihle ilgili dergi ve kitaplari
okumaya basladim.

27. Tarihi dizileri izledikten sonra tarihle ilgili internet sayfalarini
incelemeye basladim.

28. Tarihi dizilerin okul diginda tarihi 6grenmede 6nemli bir arag
oldugunu diisliniiyorum.

29. Tarihe merakim olmasa da tarihi dizileri ilgiyle izliyorum.

30. Televizyondaki diziler icinde en ¢ok tarihi dizilerden
etkileniyorum.

31. Tarihi dizilerin kisisel gelisimime katki sagladigini
diistinliyorum.

32. Tarih dizilerinin toplumun kiiltiirel yapisint olumlu
etkiledigini diigiiyorum.

33. Tarihi dizilerin gliniimiiz kiiltiiriin bir pargast oldugunu
distinliyorum.

34. Tarihi diziler milli kimligimizin olusumuna katk1 sagliyor.

35. Tarihi dizilerin, gegmiste yasanmis olaylar1 gliniimiiziin
anlayis1 ve kiiltiirel bakis agisiyla anlatildigini diigiiniiyorum.

36. Tarihi dizilerin tarihi gergekleri de yansittigimi diistiniiyorum.

37. Tarihi dizileri tarih konulariin 6gretiminde bir egitim aract
olarak goriiyorum.

38. Tarihi diziler tarihi belgesel ve tartisma programlarindan daha
cok ilgimi ¢ekiyor.

39. Tarihi dizlerin tarihe kars1 duyarhilig1 arttirdigini
distiniiyorum.

40. Tarihi diziler sayesinde, gegmisten bugiine {ilkemizin diger
iilkelerle olan iliskilerini daha iyi anliyorum.

41. Tarihi dizlerde kullanilan esyalar, giysiler, takilar vb. moday1
etkiliyor.

42. Tarihi dizilerin, tarihteki farkli devletler hakkinda
bilgilendirdigini diisliniiyorum.

43. Tarihi dizilerde erkek karakterlerin 6n planda oldugunu
diistinliyorum.

44. Tarihi dizilerde verilen mesajlar ile giiniimiizdeki insanlarin
yonlendirildigini diisiiniiyorum.
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