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Awareness: Value of the Month Example

Oz

Hizmet ederek Ogrenme yaklasiminin sorumluluk ve c¢evre bilincinin
kazandirilmasina etkisini incelemek amaciyla ortadgretim kurumlarinda uygulamada olan
ayin degeri etkinliklerinde hizmet ederek Ogrenme yaklasimi kullanimistir. Bu
aragtirmada, hizmet ederek Ogrenme yaklasiminin sorumluluk ve c¢evre bilincinin
kazandirilmasia etkisinin incelenmesi amacglanmaktadir. Aragtirmada nitel ve nicel
verilerin bir arada kullanildig1 karma yontem kullanilmigtir. Arastirmanin nicel boyutunda
tek gruplu 6n test-son test deneysel desen, nitel boyutunda ise nicel verileri desteklemek
amaciyla aragsal durum g¢aligsmasi deseni kullanilmigtir. Arastirma, 2021-2022 dgretim
yilinda Batman ilinde bulunan bir devlet lisesinde yiiriitiilmiigtiir. Aragtirmanin ¢aligma
grubunu 9, 10, 11 ve 12. simifta dgrenim goren 82 dgrenci olusturmaktadir. Aragtirmanin
nicel boyutunda veri toplama arac1 olarak Cevreye Yonelik Tutum Olcegi ile Bireysel ve
Toplumsal Sorumluluk Olgegi; nitel boyutunda veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmustir. Nicel verilerin
analizinde bagimli gruplar t testi uygulanmistir. Arastirmanin nitel boyutunda kullanilan
gorigsme formundan elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma
sonucunda, aymn degeri etkinliklerinde hizmet ederek dgrenme yaklasiminin dgrencilerin
sorumluluk ve cevre bilincinin gelisimine katki sagladig1 tespit edilmistir. Elde edilen
nitel bulgular sonucunda &grencilerin ¢evre sorunlarinin farkina vardiklari, cevre
sorunlarma yonelik sorumluluklarini 6grendikleri, sorumluluklarini yerine getirdikleri ve
bu konuda doyum sagladiklari tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hizmet Ederek Ogrenme, Deger, Cevre Bilinci,
Sorumluluk, Ogrenci

Abstract

The aim of this research is to examine the effect of the service-learning
approach on gaining responsibility and environmental awareness. For this purpose, the
service-learning approach was used in the value-of-the-month activities in secondary
education institutions. This way, environmental awareness and responsibility values were
tried to be gained. The research used a mixed method in which qualitative and
quantitative data are used together. In the quantitative dimension of the study, a single
group pre-test post-test experimental design was used. In the qualitative dimension of the
research the instrumental case study design was used to support the micelle data. The
Research was carried out at Fatih Anatolian High School in Batman province in the
2021-2022 academic year. 82 students studying in the 9, 10, 11 ve 12. classes participated
in the research. “Attitude toward Environmental Scale” and Individual and Social
Responsibility Scale” were used to collect the quantitative data of the study. Semi-
structured interview form developed by the researcher was used as a qualitative data
collection tool. In the analysis of quantitative data, the dependent groups’ t-test was
applied. The data obtained from the interview form used in the qualitative dimension of
the research were subjected to content analysis and descriptive analysis. As a result of the
research, it was determined that the approach of learning by serving in the value of the
month activities increased the students’ awareness of responsibility and the environment.
As a result of the qualitative findings, it was determined that the students became aware
of environmental problems, learned their responsibilities towards environmental
problems, fulfilled their responsibilities, and were satisfied with this issue.

Keywords: Service Learning, Value, Environmental Awareness, Responsibility,
Student
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Okulda ve okul disinda planlanan etkinliklerle saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegi olan
egitim programinin dayandig: fikir ya da fikirler egitim programinin felsefi temeli olarak kabul edilir
(Akpmar, 2017: 52). Tirkiye’de mevcut egitim programlarinin dayandigi temel felsefi akim olan
pragmatik felsefe, egitime ilerlemeci egitim felsefesi ve yeniden kurmaci egitim felsefesi olarak
yansimustir. Her iki egitim felsefesi de 6grencinin 6grenme siirecindeki aktif olusuna vurgu yapmaktadir.
Boylece 6grenme siireci igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve hayata aktarilmasi gereken bilgiler
beceri temelli 6grenme yaklagimi ile 6gretim programlarina yansitilmaya calisiimaktadir.

Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen ve Tiirk egitim sistemimizin yetistirmeyi amagladig1
insan modelini yansitan kok degerler; adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverliktir. Ogretim programlarinda; ogrencilerin adalet, dostluk,
diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik gibi degerlere
sahip olmasi, 6grencilerin bu degerleri anlamalari, benimsemeleri ve bu degerler ile uyumlu hareket
etmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2018). Benlik insa etme ve sahsiyet olusturma siireci olan egitimde
(Tozlu, 1992) kazandirilmak istenen kok degerlerin, akademik basari lizerinde dogrudan ve goézlenebilir
bir etkisi olmadig1 diisiiniildiigiinde bu kdk degerlerin egitiminin sdze ve sdyleme indirgenmesi s6z
konusu olabilir. Bu nedenle bu degerlerin soyut birer kavram olmaktan ¢ikarilarak 6grenenin hayati ile
bulusturulmasi, problemlerine ¢6ziim olmasi ve giincel yasaminda karsilik bulmasi gerekmektedir (Pesen
ve Epcacan, 2019: 224). Bu durumu degistirmek i¢in yapilabilecek seylerden biri 6grencilere yaparak,
yasayarak ogrenme imkani saglayacak etkinlikler ve projeler tasarlamak ve uygulamaktir (Kesgin, 2015).
Ogrencilere, hizmete katilim yoluyla 6grenme deneyimleri saglayan ayni zamanda biinyesinde projeler
barindiran yeni bir yaklasim olan hizmet ederek 6grenme, bir toplumun icinde yiiriitiilen, o toplumun
ihtiyaclarimi karsilamaya doniik ve dikkatlice organize edilmis etkinliklerin 6grencinin tarafindan
gerceklestirildigi bir yaklasim (Duckenfield ve Wright, 1995: 1) olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ilk kez 1967°de Robert Sigmon ve William Ramsey tarafindan kullamlan hizmet ederek
6grenme teriminin kavramsal igerigi ile ilgili zaman iginde farkli yaklagimlar ortaya atilmistir (Giles ve
Eyler, 1994; Akt. Altinok, 2019). Robert Sigmon 1979’da hizmet ederek Ogrenmeyi “karsilikli
O6grenme”ye dayanan deneyimsel bir egitim yaklagimi olarak tanimlamistir (Furco, 1996). Amerika
Ulusal Deneyimsel Egitim Toplulugu (The Corporation for National Service) hizmet ederek 6grenmeyi
genis kapsamda, 6grencinin kasith 6grenme hedeflerine sahip oldugu, ne iizerine diisiindiigiiniin dikkatle
izlendigi bir hizmet deneyimi olarak tanimlamistir. Amerika Ulusal Hizmet Kurumu ise, hizmet
Ogrenimini daha dar kapsamda “Ggrencinin aktif bir sekilde bir toplulugun ihtiyacimi karsilayan ve
dikkatlice organize edilmis hizmet faaliyetine katilarak kendini gelistirip 6grendigi bir yontem” geklinde
tanimlamistir (Furco, 1996). Duckenfield ve Wright (1995: 1) ise hizmet ederek 6grenmeyi, dgretim
programi ile biitliinlesik bir sekilde dgrenci 6grenmelerini siifin Gtesine tastyan ve okulda Ogretileni
gelistirmek i¢in yapilandirilmig zaman saglayan bir faaliyet olarak tanimlamistir.

Alliance for Service Learning in Education Reform (ASLER) iiyeleri okul tabanli ve toplum
tabanli hizmet ederek 6grenme programlarinda kaliteyi arttirmak amaciyla su standartlari gelistirmislerdir
(Duckenfield ve Wright, 1995: 8):

1. Etkili hizmet ederek Ogrenme ¢abalar1 hem hizmeti hem de akademik Ogrenmeyi

gliclendirmelidir

2. Hizmet ederek 6grenme modeli genglere yeni beceriler 6grenmeleri, elestirel diisiinmeleri,
risk almay1 tesvik eden ve yetkinlik kazandiran bir ortamda yeni rolleri test etmeleri igin
firsatlar saglamalidir.

Hazirlik ve diisiinme, hizmet ederek 6grenmenin temel unsurlari olmalidir.

Genglerin ¢abalart akranlari, okul ve toplum tarafindan takdir edilmelidir.

Gengler isin i¢ine dahil edilmelidir.

Hizmet 6grencilerinin yaptig1 ¢aligmalar topluma faydali olmalidir.

Hizmet ederek 6grenmenin etkili olabilmesi icin sistematik, bi¢gimlendirici ve sonuca yonelik

degerlendirmelerin bir arada yapilmasi gerekir.

8. Hizmet ederek 6grenme okul veya sponsor organizasyon ile toplum arasinda olumlu bir bag
kurmalidir.

9. Hizmet ederek 6grenme okul ya da sponsor organizasyon ve toplum tarafindan yasamin
ayrilmaz bir pargasi olarak anlagilmali ve desteklenmelidir.

10.Nitelikli yetigkin rehberligi ve denetimi, hizmette 6grenmenin basarisi i¢in olduk¢a dnemlidir.

Noua,r~®
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11.Hizmet ederek Ogrenmenin felsefesini ve metodolojisini igeren hizmet Oncesi egitim,
yonlendirme ve personel gelisimi, program kalitesinin ve siireklili§inin korunmasini en iyi
sekilde saglamalidir.

Boylece hizmet ederek Ogrenme ile katilimcilarin yalnizca insani ve toplumsal ihtiyaglar
karsilayan hizmeti saglamasi degil, ayn1 zamanda kisisel gelisimleri ve dgrenmeleri i¢in deneysel bir
temel olusturulmasi1 saglanir. Belirli standartlara uygun olmasi gereken hizmet ederek O6grenme
yaklasiminin dayandigi felsefeler ve uygulanmasini kolaylastiran temel bir ¢ergevesi bulunmaktadir.

Dewey’e (1938) gore Ogrenciler, yasamla iligkili oldugunu disiindiiklerinde ve &grenmeye
dogrudan dahil edildiklerinde 6grenme en iist seviyeye c¢ikmaktadir. Dewey’in deneyimsel dgrenme
felsefesi toplum hizmetinin iyi bir vatandas olmaya katki saglayacagini 6ne siirmektedir. Dewey i¢in
okul, 6grencilerin sadece kitaptan dégrenmeleri i¢in kurulmusg bir kurum degildir. Okul toplum yasaminin
bir mikro kozmosudur (Dewey, 1938; Akt. Butler, 2009). Buna gore ¢ocuk; oy veren, yasalara uyan bir
birey olmanin yani sira bir ailenin iiyesi olacaktir. Biiylik ihtimalle ileride kendisi de bir c¢ocuk
yetistirecek, toplumun siirekliligini saglama konusunda sorumluluk alacaktir. Topluma faydali bir ise
girecek, mahallede ve belirli bir ¢evrede yasayan bir toplulugun iyesi olacaktir (Dewey, 1959).
Dolayisiyla okul, 6grenciye yasamsal deneyimler edinmesine imkan sunan bir igleve sahip olmalidir.

Ogrencilerin yasamsal deneyimlerine vurgu yapan Deneyimsel Ogrenme Teorisi, davranisci
O6grenme teorilerinden, idealist egitim yaklagimlarindan; Watson, Hull, Skinner ve digerleri tarafindan
ortaya atilan davramis teorilerinden ayrilir. Deneyimsel Ogrenme Teorisi, davranisct &grenme
teorilerinden ve idealist egitim yaklagimlarindan farkli bir felsefi ve epistemolojik temele dayanir.
Fikirler, idealist felsefedeki gibi sabit ve degismez diisiince unsurlari degildir ve deneyim yoluyla
sekillenir. Deneyimsel 6grenme, Locke ve digerlerinin deneyci felsefelerine dayanmaktadir. Deneyimsel
o0grenmede dort farkli beceriye ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunlar; somut deneyim, yansitict gdzlem, soyut
kavramsallastirma ve aktif deneyimdir. Bu becerileri elde edebilmesi i¢in dgrenciler, agik bir sekilde yeni
deneyimlere dahil edilmeli, deneyimlerini farkli acgilardan yansitabilmelidir. Deneyimsel &grenme de
ogrenciler deneyimlerine dayali gozlemler yapip gozlemlerini mantiksal olarak saglam teorilere
dayandirarak kavramlar yaratabilmeli ve bu teorileri karar alma ve problem ¢6zme siireglerinde
kullanabilmelidirler (Kolb, 1984).

Birgok yoniiyle Dewey ve Kolb’iin diisiincelerine dayanan Hizmet ederek 6grenme modeli
deneyimsel 6grenmeye dayali bir modeldir. Kolb’iin 6nemle {izerinde durdugu aktif deneyim ve yansitici
gozlem hizmet ederek O0grenmede eylem ve yansitma asamalarinda kendini gosterirken; Dewey’in
topluma faydali bir birey yetistirilmesi gerektigi diisiincesi de hizmet ederek grenmede topluma hizmet
boyutu ile yakindan iligkilidir. Dewey’e dayandirilan hizmet ederek 6grenme, felsefe olarak pragmatizmi
esas almaktadir. Pragmatist diislince, diigsiince ve eylemleri gercek yasamdaki sonuglartyla dlgmesi
bakimindan ‘eylemsel faydaci’; arag olarak kullanmasi bakimindan ‘aragsalc1’; eylemleri deneyimle bir
tutmasi bakimindan ise ‘deneyselci’ olarak kabul edilmektedir.

Hizmet ederek 6grenme alt1 temel asamada gercgeklestirilmektedir. Bunlar; Arastirma, hazirlama,
eylem, yansitma, gosterme ve kutlama ile siirdiirme asamalaridir. Bu asamalar;

Arastirma: Bu asama, toplum Onceliklerinin ve ihtiyaglarmin arastirilmasi, hizmet ederek
Ogrenenlerin toplum tarafindan degerli olabilecek ne tiir hizmet projelerini iistlenebileceklerini belirlemek
icin toplumdan bilgi alip analiz ettikleri sistematik bir siirectir. Toplulugun onceliklerini ve ihtiyaglarimi
arastirmanin bircok yolu vardir. Thtiyag belirleme temel diizeyde kiitiiphane veya ¢evrimici arastirma,
o6nemli topluluk lideriyle roportaj veya bir gezi diizenlenebilecegi gibi anketler ve kapsamli goriismeler
gibi daha karmagik yontemler de kullanilabilir (Roehlkepartain, 2009: 12-13).

Amag Ogretmen ve Ogrencilerin potansiyel olarak ele alabilecekleri topluluk sorunlarimin
belirlenmesidir. Bu asama tipik bir tiir arastirma ve haritalama faaliyeti icerir. Ogretmenler bu asamada
farkli yollar kullanirlar. Baz1 6gretmenler d6grencilerden okul ¢evresinde ne gibi sorunlar oldugunu tespit
etmelerini isteyebilir. Bir baska yaygin kullanilan yol ise gazete haberleri iizerinden giincel bir sorunun
belirlenmesidir. Bdylece Ogrencilerin gazete haberlerini kesip listeleyerek kiiresel, ulusal ve yerel
diizeyde sorunlar1 belirlemeleri saglanir. Bazi 6gretmenlerin kullandig1 tiglincii bir yaklasim ise beyin
firtinasi teknigidir. Ogrencilere hayirsever olsalar kime para verecekleri, hangi ulusal ve yerel sorunun en
kotii oldugunu ve bunlar hakkinda ne yapmak istediklerini igeren sorular sorularak beyin firtinasi teknigi
ile ihtiyag¢ analizi yapilabilir (K-12 SL Project Planing Tooklit, 2009). Toplum &ncelikleri ve ihtiyaglari
belirlendikten sonra siirecin hazirlik asamasina gegilir.
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Hazirlhik: Bu asama hizmetten once gerceklesen 6grenme faaliyetlerinden olusur. Hizmet
deneyimlerinden 6nce dgrenciler kendilerinden ne beklendigini ve projeden kendilerinin ne bekledigini
anlamalidirlar.

Hazirligin bilegenleri (Duckenfield ve Wright, 1995: 11);

1. Problemi tanima ve analiz etme

2. Projeyi se¢me ve planlama

3. Egitim ve oryantasyondur.

Roehlkepartain (2009: 14-16) bu ii¢ asamayi, dgrenmeye hazirlanma, hizmete hazirlanma ve
bliylimeye hazirlanma seklinde siiflamistir. Roehlkepartain’e goére Ogrenmeye hazirlanma, Sgrenim
hedeflerine dayali olarak yapilacak toplum hizmetinin baglammi belirlemek, 6grenme firsatlarint ve
miifredat1 planlamaktir. Hizmete hazirlanma, katilimcilar1 projeye yonlendirerek gerekli beceri egitimini
saglamak, projeyi ayrintilandirmak, gerekli malzemeyi tedarik etmektir. Biiylimeye hazirlanma ise
katilimcilarin, projenin hedeflerine dayali olarak ortaya ¢ikabilecek kisisel, sosyal, kiiltiirel veya diger
sorunlari kesfetmelerine yardimci olmaktir.

Kisacast Ogretmenler, Ogrenciler ve topluluk iiyeleri 6grenme ve hizmet faaliyetlerini
planlayarak projenin basarili olmasi igin gerekli idari sorunlar ele alirlar (K-12 SL Project Planing
Tooklit, 2009). Hizmet ederek Ogrenme programlarinin ve projelerinin basarist genellikle grubun bu
deneyime ne kadar iyi hazirlandigina baghdir. Hazirlik, tiim katilimcilarin projeye dahil olmasini ve
kendini adamis olmasini, ayni zamanda bilylimeye ve 6grenmeye hazir olmalarini saglar (Roehlkepartain,
2009: 23). Hazirlik asamasinda planlamalar tamamlandiktan sonra eylem asamasina gegilebilir.

Eylem: Bu asama hizmet sunmay1 i¢erdiginden hizmet ederek 6grenmenin en goriiniir ve soyut
kismidir. Bu asamada katilimecilar sosyal sorunlari zihinlerinden kalplerine ve ellerine tasir
(Roehlkepartain, 2009: 33). Bu asama hizmetin kendisidir ve belirli kriterleri karsilamasi gerekir. Bu
kriterler (Duckenfield ve Wright, 1995):

1. Anlamli olmalidir

2. Akademik biitiinlige sahip olmalidir

3. Yeterli denetime sahip olmalidir

4. Ogrenci hizmeti sahiplenmelidir

5. Gelisimsel donemlerine uygun olmalidir

Eylem asamasi Hizmet Ederek Ogrenme yaklasiminda gerceklestirilen etkinliklerin 'kalbi'dir.
Katilimcilarin 6nemli bilgi, beceri ve tutum gelistirmelerine yardimci olacak ve topluma fayda saglayacak
hizmet deneyimine katilmasi asamasidir (K-12 SL Project Planing Tooklit, 2009). Hizmet ederek
ogrenme etkinliklerinin en dnemli kism1 hizmeti igeren kism1 tamamlandiktan sonra yapilan ¢alismalarin
farkindaliginin olusturuldugu yansitma agamasina gecis yapilmaktadir.

Yansitma: Bu asama katilimcilarin hizmet ederek 6grenme deneyimini anlamalarina, kendileri,
toplumlari1 ve okulda 6grendikleri ile baglantis1 hakkinda diisiinmelerine yardimei olmanin amaglandigi
asamadir (K-12 SL Project Planing Tooklit, 2009). Diisiinme, olaylar1 &zetlemekten ve deneyim
sirasindaki duygular hakkinda konusmaktan daha fazlasi olmalidir. Analizi, problem ¢6zmeyi ve
yorumlamay1 icermelidir. Bu nedenle, yansitma asamasimin 6grenmeyi kolaylastirmak i¢in kasitli olarak
yapilandirilmasit gerekir. Yansitma, katilimcilarin deneyimlerini igsellestirmelerine, yorumlamalarina ve
uygulamalarma yardimci olur (Roehlkepartain, 2009: 38).

Boylece 0Ogrencilerin hizmet deneyimi hakkinda diisiinmeleri saglanir. Yansitma zamani
ogrencilerin deneyimlerinden bir seyler ogrenmeleri igin yapilandirilmig bir firsattir. Ogrenciler
diislincelerini tartigma, okuma, yazma ve projeler araciligi ile yansitabilirler (Duckenfield ve Wright,
1995). Yansitma asamasi ile yaptiklart hizmet deneyimini anlamlandiran 6grencilerin yaptiklarinin
gosterilip ddiillendirildigi asama olan gosterme ve kutlama asamasina gegis yapilir.

Gosterme ve Kutlama: Bu asama hizmet ederek 6grenme g¢alismalarinda 6grencilerin nasil
deneyimler kazandiklarini, neler 6grendiklerini gdstermeleri igin firsatlar saglandig1 asamadir. Ogrenciler
bunu kii¢tik bir izleyici kitlesiyle yapabilirler veya 6grendiklerini énemli topluluk liderlerine, medyaya
veya internetteki kiiresel bir izleyiciye gosterebilirler. Ya da katilimci 6grencilere kisisel bir not yazip
gondermeyi de icerebilir. Bu onurlandirma ve taninma yalnizca nezaketten ibaret degildir; ayn1 zamanda
katilimcilarin hayatlarindaki deneyimin pekistirilmesine de yardimci olur (Roehlkepartain, 2009: 43).
Kutlama 6grencilerin hizmet ederek 6grenmeye katilimlarini tebrik amaglidir. Hizmet ederek 6grenme
faaliyetinin bittiginin gostergesidir (Duckenfield ve Wright, 1995: 11). Dolayistyla bu asama 6grencilerin,
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ogrendiklerini halka agik olarak paylastigi, hizmet projelerinin sonuglarinin kutlandig: asamadir (K-12 SL
Project Planing Tooklit, 2009).

Siirdiirme: Bu asama hizmet ederek 6grenmenin, egitim kurumunun programinin ve kiiltiiriiniin
ayrilmaz bir parcasi haline getirilmesi anlamina gelmektedir. Boylece &grenciler programdan mezun
olduktan sonra dahi yasamlarinda bu faaliyetleri siirdiirmeye odaklanir. Siirdiiriilebilirlige odaklanmak,
hizmet 6grenimini kurulusun is yapma bi¢iminin ayrilmaz bir pargas: haline getirmeyi, bdylece herkesin
bunun programlamanin temel bir pargasi oldugunu varsaymasini amaglamaktadir. (Roehlkepartain, 2009:
51). Hizmet ederek Ogrenmenin prosediirii bu alti asamadan olugmaktadir. Fakat bu asamalar
uygulanirken bazi unsurlara dikkat edilmelidir.

Amerika’da Hizmet Ederek Ogrenme Ulusal ve Toplumsal Hizmet Ofisi tarafindan
uygulayicilarin kaliteli bir hizmet ederek 6grenmenin nasil olacagini anlayabilmeleri i¢in hizmet ederek
O6grenmenin temel dgeleri listelenmistir (Fiske, 2001: 18):

1. Hizmet ederek o6grenme projelerinin, kavramlarin, igerigin ve becerilerin uygulanmasi
gerektiren ve 0grencileri kendi bilgilerini yapilandirmaya dahil eden agik egitimsel hedefleri
vardir.

2. Projeler 6grencileri zorlu biligsel ve gelisimsel gorevlere dahil eder.

3. Ogretmenler, 6grencilerin 6grenmeyi bigimlendirmek ve standartlar1 ne kadar karsiladiklarini
belgelendirmek i¢in degerlendirme yaparlar.

4. Hizmet gorevlerinin toplumun gergek ihtiyaglarini karsilamak gibi agik hedefleri vardir.
Ogretmenler tanlayic1 ve bicimlendirici degerlendirmeyi sistematik bir sekilde kullanirlar.
Ogrenciler hizmet projelerini segme, tasarlama, uygulama ve degerlendirme konusunda soz
sahibidirler.

Cesitlilik, katilimcilar, uygulamalar ve sonuglar ile gosterilir ve degerlenir.

Hizmet projeleri, toplumla iletisimi, etkilesimi ve ortakliklar: gelistirir.

. Ogrenciler ¢aligmanin her yéniine hazirlanir.

0.0grenciler, hizmet &ncesinde, hizmet sirasinda ve hizmet sonrasinda derinlemesine
diisiiniirler. Bu durum yansitic1 ve elestirel diisiinmeyi tesvik eder. Ogretim programlarinin
hedeflerinin tasarlanmasi ve gergeklestirilmesinde 6nemli bir giigtiir.

11.Birden ¢ok yontem hizmet ¢aligmalarint destekler

Hizmet ederek 6grenme projelerindeki uygulayicilar, 6gretmenler ve diger katilimeilar bu temel
unsurlara gére hareket etmelidir. Hizmet ederek 6grenme uygulamalarinda bahsi gegen temel unsurlara
dikkat edildiginde Ogrencilerin sosyal, biligsel, duygusal ve psikomotor alanlarda gelisim saglamasi
beklenmektedir.

Tiirkiye’de hizmet ederek 6grenme yaklasimi ile ilgili arastirmalar incelendiginde hizmet ederek
ogrenme yaklagimi ile ilgili iilkemizde ¢ok fazla ¢alismanin yapilmadig: goriilmektedir. Ulkemizde
yapilan arastirmalar, sosyal bilgiler (Bengi¢ Colak, 2015; Altinok, 2019; Aykiri, 2019), hayat bilgisi
(Ulusoy ve Topgubasi, 2019), din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi (Ulu, 2007; Ulu, 2017), iiniversite
diizeyinde topluma hizmet uygulamalari dersi (Kiigiikoglu, 2012; Nas vd., 2015; Bulucu Biiyiiksoy, 2020;
Akcanca ve Girgin, 2020) ile iligskilendirilerek gruplandirilabilir.

Yurt disinda yapilan arastirmalar incelendiginde hizmet ederek 6grenme yaklasimi ile ilgili
yapilan caligmalarin; 6grencilerin sosyal sorumluluk becerilerini ve akademik basarilarint (Scales vd.,
2000), vatandaslik becerilerini (Celio vd., 2011) ve meslege hazir bulunusluklarini (Bringle vd., 2022),
cevre bilinci kazanmalarimi (Schneller 2008; Haines, 2010) olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.
Nitekim Furco ve Root (2010) hizmet ederek 6grenme yaklasimi ile yapilan egitimlerin benimsendigini;
kisisel-sosyal gelisim, akademik basari, iletigsim, vatandaglik ve diger alanlarda 6grencileri olumlu sekilde
etkiledigini; liderlik ve yetiskinlik rollerinde daha basarili olduklarini gdstermistir. Hizmet ederek
O0grenme faaliyetine katilim yoluyla olumlu sonuglar elde edilen alanlar; kisisel, sosyal ve entelektiiel
gelisim ve calisma diinyasina hazirhiktir (Duckenfield ve Wright, 1995). Tiirkiye’de hizmet ederek
O0grenme yaklasimina uygun olarak hazirlanan ilk ders 2006-2007 6gretim yilinda egitim fakiilteleri
kapsaminda “Topluma Hizmet Uygulamalar1” dersidir (Kii¢iikoglu vd., 2010). Yurt disinda 6zellikle de
ABD’de K-12 (ilkdgretim ve ortadgretimde) uygulamalar1 ve olumlu geri déniitleri mevcuttur. Ulkemizde
ise ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde program kapsaminda agik bir sekilde uygulamasi mevcut
degildir. Yalnizca sosyal etkinlikler yonetmeligi 9. maddesinde belirttigi iizere, sosyal etkinlikler dersinde
topluma hizmet uygulamalar1 yer almaktadir (MEB, 2018). Hizmet ederek o&grenmede amaglanan
hedefler, elestirel diiglinmeden, fedakarliktan ve sefkatin tesvik edilmesinden sosyal farkliliklari, saygiy1

o
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tegvik etmeye kadar gesitlilik gostermektedir (Veugelers vd., 2007). Dewey’in pedagojik sdylemine
uygun olarak Battistoni (1997) bir seyi 6grenmenin en iyi yolunun onu yapmak oldugunu savunur (akt.
Veugelers vd., 2007). Bu sebeple degerleri elde etmede hizmet ederek 6grenmenin etkili bir yaklasim
olacagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada, hizmet ederek Ogrenme yaklasimmin sorumluluk ve g¢evre bilincinin

kazandirilmasina etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir.

1. Hizmet ederek 6grenme yaklasimina gore hazirlanan degerler egitimi ¢alismalarina katilan
Ogrencilerin bireysel ve toplumsal sorumluluk Slgegi 6n test ve son test puanlart arasinda
anlamli bir fark var midir?

2. Hizmet ederek O0grenme yaklagimina gore hazirlanan degerler egitimi ¢aligmalarina katilan
Ogrencilerin gevre bilinci 6n test ve son test puanlari arasinda fark var midir?

3. Hizmet ederek 0grenme yaklagimina gore hazirlanan degerler egitimi ¢aligmalarina katilan
ogrencilerin gergeklestirilen projelere iliskin goriisleri nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel ve nicel aragtirma tekniklerinin tek bir arastirmada birlestirildigi (Yildirim
ve Simsek, 2018) karma arastirma yontemlerinden agiklayict sirali desen kullanilmigtir. Nicel ve nitel
yontemleri kullanarak olaylart bir ¢ergeve igerisinde sunma, analiz etme ve bir araya getirme amaci ile
yapilan karma yontem arastirmalar1 (Baki ve Gokgek, 2012; Creswell ve Plano-Clark, 2014; Creswell,
2014) entelektiiel ve pratik sentez yapma imkani sunan bir aragtirma paradigmasidir (Johnson ve
Onwuegbuzie, 2004). Karma aragtirma yontemlerinden sirali agiklayict desen iki agamadan olusmakta
olup, ilk olarak nicel veriler toplanip ¢6ziimlendikten sonra nitel veriler toplanarak ¢éziimleme yapilir
(Creswell ve Plano-Clark, 2014). Bu ¢aligmada sirali agiklayici desen kullanilmasinin gerekgesi siral bir
zaman i¢inde nitel verilerin caligmanin nicel boyutunun gelisimine yardimci olmasi amaciyla nicel
yontemden elde edilen bulgularin daha sonra nitel yontem ile elde edilen verilerle desteklenmesidir.
Aragtirmanin amaci dogrultusunda kullanilan aragtirma deseni Sekil 1°de verilmistir.

Sekil 1: Sirali Agiklayict Desen Arastirmanin Deseni

NICEL Nitel
I. ASAMA Il. ASAMA
Hizmet Ederek Ogrenme Yaklagimi Uygulama Siirecinin
uygulanmasinin giktilarinin degerlendirilmesi Degerlendirilmesi

Nicel Boyut: Arastirmanin nicel boyutunda hizmet ederek 6grenme yaklagimin gevre bilinci ve
sorumluluk degerlerinin kazandirilmas: iizerindeki etkisi incelenmek igin tek gruplu on test son test
deneysel desen kullanilmigtir. Tek grup 6n test son test desende bagimsiz degiskene yonelik 6lgiimler
uygulama oncesinde ve sonrasinda aymi deneklere ayni Olgme araglari kullanilarak uygulanir
(Biiyiikoztiirk vd., 2020). Arastirmada tek gruplu deneysel desen kullanilmasinin sebebi deneysel siirecin
pandemiye denk gelmesidir. Arastirmaya dahil edilen Ogrencilerin yiiz yiize egitime katilmamalari,
ogrenci velilerin etkinliklere katilim noktasinda g¢ekingen davranmalar1 tek gruplu deneysel desen
secilmesini gerektirmistir. Christensen, Johnson ve Turner’a (2015) gore tek grup on test ve son test
deseni alternatif hipotezlerin sonuclar1 etkilemesinden ziyade ¢ogunlukla bu hipotezlerin etki yaratip
yaratmadig1 bilinmedigi i¢in zayif bir desendir. Buna ragmen esitlenmis bir karsilastirma grubuna
ulasmanin miimkiin olmadigi durumlarda bu desen kullanilabilir. Ayrica bu desenin zayif yoniinii
gidermek adina ¢aligmaya nitel veriler eklenerek gecerlilik artirilmaya ¢alisilmistir. Desenin simgesel
gosterimi Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1: Tek Grup On test- Son test Desen

Grup On test islem Son test

D o1 X 02
CYTO ve BTSO HEO Projeleri CYTO ve BTSO

D: Deney Grubu

Q1: On test

Qa: Son test

CYTQ: Cevreye Yoénelik Tutum Olgegi R
BTSO: Bireysel ve Toplumsal Sorumluluk Olgegi
HEO Projeleri: Hizmet Ederek Ogrenme Projeleri

Nitel Boyut: Arastirmanin nitel boyutunda nitel aragtirma yontemlerinden durum caligmasi
tiirlerinden aragsal durum g¢aligmasi deseni kullanilmistir. Stake’e (2005) gore aragsal durum g¢alismasi bir
konu hakkinda bilgi elde etmek ya da bir genellemeyi yeniden ele almak i¢in yapilir. Calisilan durum
ikincil 6neme sahip olup destekleyici bir role sahiptir ve baska bir seyi anlamamizi kolaylastirir
(Merriam, 2015). Aragsal durum deseninde segilen durumun teoriyi test etmek i¢in uygun o6zelliklere
sahip olmasi gerekmektedir (Ozden ve Durdu, 2016). Bu arastirmada aragsal durum deseni ile
ogrencilerin hizmet ederek 6grenme yaklasimini nasil tanimladiklarina, etkililigine ve yapilan etkinlikler
ile ilgili goriislerine ve secilen bu durumun o&grencilerin g¢evre bilinci ile sorumluluk degerinin
kazanilmasindaki etkisi aragtirtlmigtir. Ayrica arastirmanin nitel boyutunda hizmet ederek 6grenme
projelerinde yer alan 6grencilerin ¢evre bilinci ve sorumluluk degerlerine iliskin goriigleri elde edilmeye
calistlmistir. Boylece arastirma kapsaminda deneysel galigmaya katilan 6grencilerin goriisleri lizerinden
hizmet ederek 6grenme yaklagiminin uygulanmasi ve etkililigi hakkindaki bulgular: gelistirici veriler elde
edilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini  2020-2021 egitim-Ogretim yilinda Batman ilindeki Milli Egitim
Bakanligina bagli bir Anadolu lisesinde okuyan O6grenciler olusturmaktadir. Arastirmanin Srneklem
grubunun se¢iminde karma yontem arastirmalarinda en sik kullanilan olasilikli ve amagli 6rnekleme
stratejilerinin  (Nicel-Nitel) siras1 ile kullanildigi sirali karma yontem (Baki ve Gokgek, 2012)
kullanilmistir. Nicel asamaya dahil edilen dgrenciler 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Batman ilindeki
Milli Egitim Bakanligma bagli bir Anadolu lisesinde okuyan ve amagsal Ornekleme yontemi ile
belirlenmis 100 &grencidir. Calisma baginda 100 6grenci ile baglanmis olup pandemi ve bazi saglik
sorunlar1 sebebiyle uygulama asamasinda 18 &grenci ¢aligmaya katilmamistir. Bu 6grencilerin verileri
kayip veri olarak kabul edilmis ve drneklem sayis1 82 olarak diizenlenmistir. Aragtirmanin nicel boyutuna
dahil edilen dgrencilere iliskin demografik 6zellikler ise Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Arastirmanin Nicel Boyutuna Dahil Edilen Ogrenciler Iligkin Bilgiler

Sumf Cinsiyet Frekans %

9. simif IIE(rliek 182 24,4
10. sinif Iérliek 182 24,4
11. siuf Iérliek 18 24,4
12. sinif Iérliek 1(2) 26,8
Toplam 82 100

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya dahil edilen 6grencilerin sinif bazinda 9. 10 ve 11. siniflarda
yirmiger katilimer 12. sinifta ise 22 katilimer oldugu goriilmektedir. Deneysel ¢alismaya dahil edilen
ogrencilerin smif bazinda dengeli bir sekilde arastirmaya dahil edildikleri s6ylenebilir.

Arastirmanin nitel asamasina katilan dgrencilerin ise nicel asamaya katilan dérneklem igerisinden
tabakali amagli drnekleme yontemi ile her sinif diizeyinde 3’er 6grenci segilmesi kararlastiriimistir.
Ardindan olasilikli 6rnekleme yontemi ile 9. siniftan 1 kiz ve 2 erkek; 10. siniftan 3 erkek; 11. siniftan 2
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kiz ve 1 erkek; 12. siniftan ise 1 kiz ve 2 erkek olmak iizere 12 6grenci arastirmanin nitel boyutuna dahil
edilmistir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada o6grencilerin sorumluluk diizeylerini belirlemek i¢in Filiz ve Demirhan (2015)
tarafindan uyarlanan Bireysel ve Toplumsal Sorumluluk Olgegi (BTSO), dgrencilerin ¢evreye ydnelik
tutumlarini belirlemek icin Yesil ve Turan (2020) tarafindan gelistirilen Cevreye Yonelik Tutum Olgegi
(CYTO) ve dgrencilerin Hizmet Ederek Ogrenme (HEO) projeleri hakkindaki gériislerini belirlenmek
icin aragtirmacilar tarafindan gelistirilen de yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Aragtirmada kullanilan veri toplama araglarina iliskin bilgiler asagida sunulmustur.

Bireysel ve Sosyal Sorumluluk Olcegi

Li ve digerleri (2008) tarafindan gelistirilen Filiz ve Demirhan (2015) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan Bireysel ve Sosyal Sorumluluk Olcegi 13 maddeden ve tek faktorden olusan 6’11 likert tipi bir
lgektir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 13 en yiiksek puan 78’dir. Olgegin i¢ tutarhik katsayis1 .925
olup (Filiz ve Demirhan, 2015) bu arastirma kapsaminda hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi
ise .733 olarak tespit edilmistir.

Cevresel Duyarlilik Olgegi

Yesil ve Turan (2020) tarafindan gelistirilen Cevreye Yénelik Tutum Olgegi bes faktdr altinda
yer alan 20 maddeden olugsmakta olup 6l¢ekten alinabilecek en diigiik puan 20 en yiiksek puan 100°diir.
Cronbach Alpha degeri ise .845 olup (Yesil ve Turan, 2020) bu arastirma kapsaminda hesaplanan
Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 ise .836 olarak tespit edilmistir.

Hizmet Ederek Ogrenme Projelerine Iliskin Ogrenci Goriisme Formu

Deneysel calismada gergeklestirilen HEO projelerine iliskin &grenci goriislerini belirlemek
amaciyla aragtirmacilar tarafindan yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir.  Yari
yapilandirilmig  goriisme formlarinda katilimcilara ayni  sorular yoneltilerek verilen yanitlar
karsilagtirilabilir (Patton, 2018). Yar1 yapilandirilmig goriisme formlart hem belirli diizeyde standartlik
hem de esneklik sagladigr igin egitim arastirmalarina daha uygun bir teknik olarak diisiiniilmektedir
(Tirniikli, 2000). Goriisme formu, 6grencilerin hizmet ederek 6grenme g¢alismalarina katildiktan sonra
cevre ile ilgili bilgilerinde, davranis ve tutumlarinda ne gibi degisimler yasadiklarmma ve yapilan
caligmalarin onlara ve c¢evreye ne gibi katkilar sagladigini tespit etmeye yonelik 5 maddeden
olusmaktadir. Goriisme formu hazirlanirken uzman goriisii alinmasi amaciyla iki &gretim iiyesine
sunulmus, gelen doniitler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak goriisme formuna son sekli
verilmigtir.

Deneysel islem

Deneysel islem olan uygulama siireci hizmet Ederek Ogrenme yaklasiminin asamalarma uygun
olarak yiritiilmiistiir. Uygulama siireci Hizmet ederek 0grenme yaklagiminin asamalarina uygun bir
sekilde verilmistir.

Arastirma: Bu asamada deney grubu olarak belirlenen 100 6grenci konferans salonunda
toplanmugtir. Ogrencilere hangi ¢evre problemlerinin gelecegimizi tehdit ettigi ve bunlarla alakali neler
yapilabilecegine dair sorular yoneltilmistir. Beyin firtinas1 teknigi kullanilarak gelen cevaplar
kaydedilmis ve elde edilen fikirler alt1 proje altinda toplanmistir. Bunlar; Cevre Temizligi Projesi, Bir
Tasla Iki Kus Projesi, Okula Geri Déniisiim Kutusu Getirme Projesi, Agaglandirma Projesi, Susuzluga
Biling Olusturma Projesi ve Cevre Bilinci Semineri seklindedir. Toplantida 6grencilerin hangi projelere
dahil olacaklar1 belirlenmis ve sonraki asama olan planlama ve hazirlik agamasinda gegilmistir.

Planlama ve Hazirhk Asamasi: Bu asama toplu olarak degil, proje gruplarn ile
gergeklestirilmistir. Cevre temizligi projesi i¢in bu asamada Batman Belediyesi Temizlik Isleri
Midiirliigi ile iletisim haline gegilip gerekli izinler alinmistir. Bir tasla iki kus projesi kapsaminda tim
okulda smiflara kullandiklar1 pet siseleri atmamalar1 ve toplamalar1 ig¢in duyuru yapilarak poset
dagitilmig, okula geri doniisiim kutusu kazandirmak igin okul miidiirii ile goriisiilmistiir. Agaglandirma
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projesi i¢cin orman miidiirligi ve liniversite ile goriisiiliip dilekge birakilmistir. Ayrica iiniversiteden
ogrencileri okuldan alip iiniversiteye gotiirmesi i¢in ara¢ talebinde bulunulmustur. Susuzluk ile ilgili
projede neler yapilabilecegi ile ilgili grup toplantisi diizenlenmis, ilgili kaynaklar taranarak O6nemli
goriilen onlemler not edilmistir. Cevre Bilinci kazandirmak amagli diizenlenecek seminer i¢in kaynak
taramasi ve grup ¢aligmast yapilmistir. Ardindan bir sonraki asama olan eylem asamasina gegilmistir.

Eylem Asamasi: Ogrencilerin beceri ve tutum gelistirecekleri ve topluma fayda saglayacak
hizmetlerde bulunacaklari asama olan eylem agamasinda Oncelikle okul disinda gergeklestirilecek
faaliyetler icin veliler bilgilendirilmis veli onam formu gonderilmistir. Bu asamada “Cevre Temizligi
Projesi” i¢in Batman ilinde bulunan Kine Em Parki ve Atatiirk Parkinda {i¢ hafta boyunca cumartesi ve
pazar giinleri sabah 9 ile 11 arasinda ¢evre temizligi yapilmistir. Bu proje ile dgrencilerin hem topluma
hizmet etmeleri hem de ¢evre bilinci kazanmalari amaglanmigtir. “Aga¢ Dikim Etkinligi” i¢in 15
Kasim’da Batman Universitesi kampiisiinde {iniversitenin uygun gordiigii bir alana 50 6grenci ile 150
tane fidan dikimi gerceklestirilmistir. “Susuzluk I¢in Biling Olusturma” adina almabilecek 6nlemler
hakkinda 6grenciler ile birlikte brosiir hazirlanmis, brosiirler 6grenciler tarafindan okulda ve evlerde
lavabolarin duvarma yapistirilmistir. Okula geri déniisiim kutular: temin edilerek “Bir Tasla Iki Kus
Projesi” kapsaminda 2 ay boyunca okulda kullanilan pet siseler ¢6p kutusuna atilmadan toplanarak bir
karton toplayicisina teslim edilmistir. Boylece hem geri doniisiime katki saglanmig hem de ihtiyag sahibi
bir kisiye yardim edilmistir. Cevre bilinci kazandirmak adina kiiresel ¢evre sorunlarindan bahsedilen bir
seminer diizenlenerek hizmet ederek 6grenmenin kalbi dedigimiz eylem asamasi tamamlanmustir.

Yansitma Asamasi: Bu asamada Ogrencilerin  hizmet ederek Ogrenme deneyimlerini
anlamalarma ve {iizerinde diigiinmelerine firsat vermek adina yapilan g¢alismalar degerlendirilmistir.
Ayrica goriisme formlar1 bu amagla kullanilmistir.

Gisteri ve Kutlama: Bu asamada, sehrin cesitli yerel gazetelerinde, énemli sosyal medya
platformlarinda, belediyenin sosyal medya platformlarinda, okulun kendi sitesinde yapilan ¢aligmalarin
paylagimi saglanarak Ogrencilerin motivasyonlart artirilmistir. Ayrica kutlama amaci ile etkinliklerin
¢ogunun sonunda ¢ay ve kahve ikraminda bulunulmustur.

Verilerin Analizi

Nicel Verilerin Analizi: Arastirmada kullanilan 6lgeklerin 6n test ve son test dlgiimlerinde elde
edilen nicel veriler SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin parametrik ya da
parametrik olmayan analiz tekniklerinden hangisiyle analiz edilecegine karar vermek i¢in bazi
varsayimlar1 karsilayip karsilamadigma bakilmistir. Siirekli degiskenlere ait verilerin normal dagilima
uygunlugu yapilacak olan testlere karar vermek i¢in 6n kosuldur. Bu nedenle analizlere gegmeden 6nce
test puanlarinin normal dagilima uygun olup olmadigi Skewness-Kurtosis (Carpiklik-Basiklik) testi ile
kontrol edilmistir. Verilerin normal dagilim sonuglari Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Arastirma Verilerine iliskin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Olcekler On Test _ Son Test _
N Skewness Kurtosis Skewness Kurtosis

Cevreye Yonelik Tutum Olgegi 82 -.690 -.080 -.831 1,013

Bireysel ve Sosyal Sorumluluk Olgegi 82 -.311 -.558 -.952 ,668

Hair vd. (2009) carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ve +1 araliginda oldugunda verilerin
dagilimin1 normal kabul ederken George ve Mallery (2010) bir veri setinde garpiklik-basiklik degerinin
+2, -2 araliginda olmasimin normal dagilim i¢in kabul edilebilir bir 6lgiit oldugunu ifade etmektedir. Bu
degerler dikkate alindigma Tablo 3’te yer alan Cevreye Yonelik Tutum Olgegi ile Bireysel ve Sosyal
Sorumluluk Olgegi 6n test ve son test dlgiimlerinin normal dagilim varsayimin karsiladig1 goriilmektedir.
Elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi ve degerlendirme icin parametrik testlerden Bagimli
Gruplar t- Testi kullanilabilecegi sonucuna varilmigtir.

Nitel Verilerin Analizi: Arastirmamizin nitel boyutunda igerik analizi kullamilmustir. Igerik
analizi konu ile alakal1 igerigi yansitacak sekilde sistematik olarak dzetlenmesi, kategorilere ayrilmast ve
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kodlar olusturulmas seklinde tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Igerik analizi i¢in Creswell’in
(2014), 6zelden baslayarak genele dogru gidilmesi ve analizlerin ¢oklu diizeylerinin kullanmasi onerisi
g6z oniinde bulundurulmustur. Bu ¢ergevede takip edilen basamaklar Sekil 2’de sunulmustur.

Sekil 2: Nitel Veri Analiz Siireci

Ham veriler 1
v
( Verilerin analiz igin hazirlanmasi ve dizenlenmesi W
v
[ Verilerin tamaminin okunmasi W
v
Verilerin kodlanmasi > n
v ¥
[ Temalar l |, Betimlemeler W
v v
[ Temalarin/betimlemelerin baglantilar W
v
[ Temalarin/betimlemelerin anlamlarinin yorumlanmasi W

Nitel veri siirecinde goriisme formunda yer alan sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplar ses
kaydina alinmis ve herhangi bir sekilde degistirilmeden yaziya aktarilmistir. Goriisme verilerinden
olusturulan kodlardan kategoriler ve temalar olusturulmustur. Kodlama giivenirligi saglamak i¢in uzman
goriiglerine bagvurulmus ortak olarak saptanan kod ve kategoriler kabul edilmistir. Yapilan analizler
tablolar halinde gosterilmistir. Bununla birlikte &grenci goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak
desteklenmistir. Ogrencilerin isimleri kullanilmamis olup harfler ile O3, O,, . seklinde kodlanmistir.

BULGULAR

Arastirma problemlerine iligkin bulgular nicel ve nitel bulgular seklinde iki baslik halinde
verilmistir.

Arastirmanin Nicel Boyuta iliskin Bulgular

Hizmet ederek Ogrenme yaklagiminin uygulandigt 6grenci grubunun Bireysel ve Toplumsal
Sorumluluk 6lgegi 6n test ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek
icin bagimli gruplar t testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Bireysel ve Sosyal Sorumluluk Olcegi On Test ve Son Test Puanlarina iliskin t Testi Sonuglar

N x SS t p
RSSO On tost
SS(? On tes 82 58,90 5,88 9071 0,01*
BSSO Son test 82 67,79 6,25

*p<0,5

Tablo 4’te goriildiigi tizere, Hizmet ederek 6grenme yaklasimi uygulanmadan dnce 6grencilere
yapilan BSSO 6n test puanlari (58,90) ile uygulamadan sonra yapilan son test puanlari (67,79) arasinda
anlaml bir farklilik bulunmustur (t=-9,071; p<0,05). Elde edilen bu bulgular Hizmet ederek &grenme
uygulamalarinin dgrencilerin bireysel ve sosyal degerlerinde artis sagladigi sdylenebilir.

Hizmet ederek 6grenme yaklasiminin uygulandigr 6grenci grubunun Cevreye Ydonelik Tutum
6lgegi On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in bagiml
gruplar t testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5: Cevreye Yonelik Tutum Olgegi On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin T Testi Sonuglari

N = o sSS t p
CYTO On test 82 79,41 9,34 ] .
CYTO Son test 82 84,34 8,96 3,507 0,01

*p<0,5
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Tablo 5’te goriildiigii lizere, Hizmet ederek 6grenme yaklasimi uygulanmadan 6nce 6grencilere
yapilan CYTO 6n test puanlari (79,41) ile uygulamadan sonra yapilan son test puanlari (84,34) arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur (t=-3,507; p<0,05). Buna gore, Hizmet ederek &grenme yaklasimina
uygun olarak hazirlanmig gevre egitimi ¢aligmalarinin faydali oldugu ve &grencilerin ¢evreye yonelik
tutumlarinda artis oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin Nitel Boyuta iliskin Bulgular

Hizmet ederek O6grenme yaklasimina gore hazirlanan degerler egitimi caligmalarina katilan
ogrencilerin gergeklestirilen projelere iliskin goriisleri tespit etmek i¢in yapilan goriismelerden elde edilen
veriler tablolar halinde sunulmustur.

Ogrencilerin ¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklarmi ve cevre sorunlarina iliskin bilgilerini
belirlemek amaciyla Ogrencilere “Diinyada ve ¢evrenizde hangi c¢evresel sorunlarin yasandigini
diistiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin ifadelerinden elde edilen verilerden ¢evre sorunlar
temasina ulagilmustir. Tlgili temaya iliskin kod ve kategoriler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Cevre Sorunlart Temasina iliskin Bulgular

Kategori Kod Ogrenci n
Agaclarin azalmasi 01, 03, 05, 010,
Ormansizlagma ga¢ 0l1 6
Orman yanginlari 05, 012
Oksijenin azalmasi 01
Trafik 01, 04
Kiiresel 1sinma 04, 05, 010
Hava kirliligi Deodorant, parfiim kullanimi 01 10
Ozon tabakasi 01
o . 02, 04, 06, 07,
Havanin kirletilmesi 08, 09, 012
Su kirliligi Suyun Kirletilmesi 04, 05, 81’108’ 09, 6
Goriintii kirliligi Carpik yapilasma 03, 010, 011 3
Fabrika atiklar1 01, 05, 06
Copler 02, 03, 011
Atk sorunu Doganin kirletilmesi 04, 05, 06, 07, 09 10
Denizlerin kirletilmesi 012
Biyolojik esitliligin Balik liimleri 02 1
azalmasi
Dogal kaynaklarin tiikenmesi  Su israfi 02, 09, 011 3

Tablo 6 incelendiginde ¢evre sorunlari temasinda 6grencilerin en ¢ok tizerinde durdugu sorunlar
kategorik olarak sirastyla; hava kirliligi, atik sorunu, su kirliligi ve ormansizlagsma seklindedir. Bu konuya
iliskin O1 “Yesil alanlara zarar verilmesi ve orman yanginlar: sebebiyle oksijenimiz giderek azaliyor bu
sekilde gelecegimizi tehlikeye atiyoruz” ifadesinde bulunarak agaglarin azalmasinin hava kirliligini
arttirdigina vurgu yapmustir. Oy “Bazi plastikler okyanuslara atiliyor. Okyanuslar kilometrelerce plastikle
doluyor. Bu durumsa baliklarin 6lmesine sebep oluyor” ifadesinde bulunarak cevreye atillan atiklarin
canlilarin yasamim tehlikeye attigma dikkat cekmistir. Os ise “Ulkemizde en bariz sorun ¢evre kirliligi
global olarak ise kiiresel 1sinma ikisine de sebep olan faktor fabrikalasma” ifadesinde bulunarak ¢evre
kirliligi ve fabrikalagsmaya vurgu yapmistir. Ogrencilerin goriislerinden elde edilen veriler incelendiginde
katildiklar1 agaclandirma, pet sise toplama ve gevre temizligi projelerinin verdikleri cevaplara yansidigi
gorillmistiir.

Ogrencilerin hizmet ederek dgrenme projeleri sayesinde gevreye ydnelik gorevlerini dgrenip
ogrenmediklerini tespit etmek amaciyla 6grencilere “Cevre sorunlarimi ¢ézmek igin bizlere ne gibi
gorevler diismektedir? " sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin ifadelerinden elde edilen bulgular Tablo 7°de
verilmistir.
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Tablo 7: Gorev Bilinci Temasina iliskin Bulgular

Kategori Kod Ogrenci n
Tespit Cevre sorunlari 05
Toplumsal bilinci saglamak o1, O~O-2 i ? ,730?5 » 09,
Cop atmamak 04, 66, 011, 012
C6p kovalarmi artirmak 01, 05
Para cezas1 vermek 04
. Fabrikalara filtre takmak 06
Onlem Fosil yakitlarin kullanimini - 12
azaltmak 010
Deodorant kullanimini azaltmak 010
Gelecek nesilleri egitmek 011,012
Duyarlilik olusturmak 03
Ornek olmak 07
Projeler yapmak 01, 03, 011
Agag dikmek 01,02, 05, 011
Yenilenebilir kaynaklart kullanmak 02
Cevreyi temizlemek 012
Faaliyet geegslr;lr; . makamlari harekete 39 8
Afis ve pankart hazirlamak 09
Karikatiir kullanmak O11
Sosyal medyay1 etkin kullanmak 09, 011
Birlik olmak 03,05

Tablo 7 incelendiginde gérev bilinci temasinda 6grencilerin en ¢ok iizerinde durdugu gorevler
kategorik olarak onlem ve faaliyet gorevleridir. Ogrencilerin gériislerinden elde edilen veriler
incelendiginde dnlem alma kategorisi i¢inde en ¢ok vurgu yapilan husus toplumsal biling olugturmanin
gerekliligi gérevi olmustur. Bu konuyla alakali Oz “sadece kendinde degil bir grup ve topluluk iizerinde
giizel etkiler yaratilmali” ifadesinde bulunarak toplumsal bilincin olusturulmasi i¢in birlik olmanin
onemine vurgu yapmistir. Os “birlik olursak énce iilkemize sonra da diinyaya fayda saglayabiliriz.”
ifadelerini kullanarak toplumsal bilincin olusturulmasi icin birlik olmanin 6nemine vurgu yapmustir. Og
“toplumu bilin¢lendirmeliyiz. Bunun i¢in sosyal medyayr kullanabiliriz, afis ve pankartlar hazirlayip
asabiliriz” seklinde agiklamada bulunarak gorev bilinci kazandigina dair ipuglart sunmustur.

Ogrencilerin hizmet ederek 6grenme projelerinin faydasi hakkinda gériislerini almak ve tatmin
durumlarini anlamak amaciyla “Iginde bulundugunuz hizmet ederek grenme projesi hangi gevre
sorununun ¢oziimiine katki sagladi?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin ifadelerinden elde edilen
bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Hizmet Ederek Ogrenme Ciktilar1 Temasi

Kategori Kod Ogrenci n
Cevre kirliligini 6nledik 8?’107’ 08, 09, 010,
i 01, 02, 06, 07, 09,
Cevresel ciktilar Hava kirliligini azalttik 011,012 19
Yesil alani arttirdik 01, 03,04
Geri doniisiime katk1 sagladik 05, 011
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Toplumu bilinglendirdik 03, 05, 07, 09,
Ornek olduk 05,011

Toplumsal ¢iktilar

Tablo 8 incelendiginde HEO ¢iktilar temasinda gériismeye katilan biitiin 6grencilerin gevresel
ciktilara dikkat g¢ektikleri goriilmiistiir. Cevresel ¢iktilar kategorisinde ise Ogrenciler en ¢ok g¢evre
kirliligini &nledik, hava kirliligini azalttik kodlarin1 kullanmiglardir. Bu kodlar yapilan HEO projelerinden
cevre temizligi yapma ve agaglandirma projeleri ile iligkilendirildiginde 6grencilerin yaptiklar projelerle
cevreye katki sagladiklarni ve ogrencilerin bu durumdan doyum sagladiklarmi gostermektedir. O3
“Ornek bir proje yaparak ve bunu basinda yayarak biling olusturdugumuzu diisiiniiyorum”, Qs “Agac
dikmeyi ¢ok istiyordum ¢ok mutlu oldum” ve Ow “pet siselerimizi artik ¢épe atmiyoruz geri doniisiime
gonderiyoruz hem dogaya hem de geri doniisiim yapan kisilere fayda sagladik” seklinde agiklamalarda
bulunmuglardir.

Ogrencilerin hizmet ederek dgrenme projeleri ile elde ettikleri bilgi ve tutumlari nasil davranisa
doniistiireceklerini 6grenmek amaciyla 6grencilere “Bundan sonraki hayatinizda cevre sorunlarinin
onlenmesine ve ¢oziilmesine yonelik hangi davranislar: sergileyeceksiniz ve nelere dikkat edeceksiniz?”
sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin ifadelerinden elde edilen bulgular Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9: Cevre Sorumlulugu Temasina Iliskin Bulgular

Kategori Kod Ogrenci n
Agag dikecegim 01, 03,012
Toplu tagima kullanacagim 01
Suyu israf etmeyecegim 02, 06, 010

Bireysel sorumluluk Uriinleri Geri déniistiirecegim 02, 04, 08, 010 12
Projelere katilacagim 011,012
Yere ¢6p atmayacagim 03, 04, 05,07, 09
Enerji tasarrufu yapacagim 06, 010

Toplumsal sorumluluk Baskalarim bilinglendirecegim 01, 03,05, 06, O11 5

Tablo 9 incelendiginde c¢evre sorumlulugu temasinda Ggrencilerin en ¢ok {izerinde durdugu
kategori bireysel sorumluluk olmustur. Ogrencilerden O1, “bu tarz ¢calismalara daha fazla katilacagim”
ve Ou “Yaptigimiz projeler gibi projelere katilacagim” ve Os “arkadaslarimizla disar1 ¢iktigimizda
¢Oplerimi yere birakmayacagim, ¢ope atacagim.” seklinde agiklamalar yapmustir.

Ogrencilere “Cevre sorunlarina yéonelik bir slogan iiretecek olsaydimiz bu ne olurdu?” sorusu
yoneltilmis ve agsagidaki cevaplar alinmistir.

Ou: Kirlettigin Su Yarin Bardagia Dolacak

O2: Ayaginla Bastigin Topraga Dikkat Et Sonra Gézyasinla Sulama!
O3: Yaz Dostum, Dogay1 Sevmeyene Insan Denir Mi?

Os: Dogayla Savas Halindeyiz Kazanirsak Kaybedecegiz

Os: Bu Cevre Bizim, Yasadigimiz Yer Bize Ait

Os: Bina Dikme Agag Dik; Su Hayattir, Hayati Boga Akitmayin

O7: Bir Damla Su Bir Hayattir

Og: Temiz Cevre Temiz Gelecek

O10: Diinyan1 Temiz, Cevreni Saghkli Tut

Ogrencilerin yazmis oldugu sloganlar incelendiginde, O4 ve O3 adli 6grencilerin dogaya, O1o Ve
Og adli 6grencilerin kirlilige, O1, O7 ve Os adli 6grencilerin su problemine ve son olarak O, ve Qs adli
dgrencileri topraga ve agaca dikkat cektikleri goriinmektedir. Uretilen sloganlar dgrenci baglaminda
incelendiginde “Agaclandirma”, “Cevre Temizligi”, “Geri Déniisim”, “Bir Tasla ki Kus” ve “Susuzluk”
isimli hizmet ederek 6grenme projeleri icerisinde yer alan 6grencilerin yine bu problemlerle iliskili slogan
iirettikleri goriilmistiir.

Ogrencilerin iirettikleri sloganlarda gevre bilinci kazandiklar1 gériilmektedir. Oz “Yaz Dostum,
Dogayr Sevmeyene Insan Denir Mi?” sloganmi soylemistir. Bu sloganda Ogrenci, insam diger
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varliklardan ayiran yonleri ile yani akli, sorumlulugu ve vicdani ile ele almistir. insana bu baglamda
baktigimizda ¢evresine zarar vermekten ¢ekinen ve bu diinyay1 paylastigt diger canlilar1 da dnemseyen
bir varliktir. Bilingsiz ve bencilce davranan kisilerin ise insan olma erdemine ulagsmadigini ifade etmistir.
O4 “Dogayla Savas Halindeyiz Kazanirsak Kaybedecegiz” sloganim sdylemistir. Bu slogan1 sdyleyen
ogrenci dogaya bilingsiz yaklasanlar sebebi ile dogay1 dolayisiyla da yasami kaybetme ihtimaline dikkat
cekmektedir. Os Bina Dikme Aga¢ Dik sloganim sdylemistir. Bu slogani sdyleyen dgrenci giderek artan
binalarin ve dogal gevrenin giderek yok olmasinin dnlenmesi amaciyla aga¢ dikmenin 6nemine vurgu
yapmistir. Qg “Temiz Cevre Temiz Gelecek” sloganim sdylemistir. Bu slogam sdyleyen &grenci bugiin
dogaya sahip ¢ikarak gelecek nesillere daha yasanilir bir ¢cevre birakmay1 hedeflemistir. Sloganlar detayli
incelendiginde elde edilen verilerin &grencilerin ¢evre bilinci kazandigma dair deliller sundugu
gorlilmiistiir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada, hizmet ederek Ogrenme projeleri sonrasinda ogrencilerin sorumluluk degeri
puanlarinda ve ¢evreye yonelik tutum puanlarinda olumlu yonde artis olmasi 6grencilerin hizmet ederek
6grenme projelerinde yer almalarmin gevreye yonelik tutumlarmi ve sorumluluk diizeylerini olumlu
yonde etkiledigini gostermektedir. Altinok (2019) g¢alismasinda hizmet ederek 6grenme yaklagiminin
vatandaslik sorumluluklarinin 6gretilmesine, bilincin kazandirilmasina ve degerleri gelistirmesine katki
sagladigi tespit edilmistir. Ozdemir ve Tokcan (2010) hizmet ederek 6grenme yaklagimina uygun
hazirlanan Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersinin 6gretmen adaylarina toplumsal duyarlilik, farkindalik
ve sorumluluk kazandirdigmi tespit etmistir. Benzer sekilde Sonmez (2010) Topluma Hizmet
Uygulamalar1 dersi kapsaminda yapmis oldugu calismada dgrencilerin toplumsal sorumluluk bilinci ve
Ozgiliven olusturma siireglerine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Scales vd. (2000)
calismalarinda hizmet ederek 6grenme yaklasiminin sosyal sorumluluklari ve akademik basarilari olumlu
yonde etkiledigini gdstermistir. Celio vd. (2011) ¢aligmalarinda hizmet ederek 6grenme programlarina
katilan 6grencilerin kendilerine, okula ve 6grenmeye yonelik tutumlarinda, vatandaglik sorumluluklarinda
ve sosyal becerilerinde olumlu yonde gelisim gosterdiklerini tespit etmistir. Farkli ¢aligmalarda elde
edilen bu sonuglar bu galismanin sonuglarint destekler niteliktedir. Hem bu ¢alismada hem de daha 6nce
yapilan ¢alismalarda hizmet ederek 6grenme yaklagiminin dgrencilerin bireysel, toplumsal ve vatandaglik
sorumluluklarinda olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Elde edilen bu olumlu sonuglar hizmet ederek
6grenme yaklasimmin sorumluluk degerinin kazandirilmas: amaciyla kullanilmasiin faydali olacagini
ortaya koymustur.

Silcox (1993) yapmis oldugu caligmasinda &grencilerin ¢evre sorunlart ile ilgili bilgi
diizeylerinin, ¢evre sorunlarina dair kaygilarinin ve bu konularda bir seyler yapabileceklerine dair
inanclarmin arttif1 sonucuna ulagsmigtir. Benzer sekilde Schneller (2008) yapmis oldugu g¢alismasinda
hizmet ederek 6grenme yaklasimina uygun hazirlanan bir kursa katilan dgrencilerin ¢evre sorunlarina
yonelik yiiksek farkindalik kazandiklarini ¢evre algt ve bilinglerini arttirdiklarini ve hatta iki yil sonra bile
¢evre yanlist tutumlarini koruduklarini ifade eden sonuglara ulasmislardir. Haines (2010) yapmis oldugu
calismada hizmet ederek 6grenme yaklasimini lisans diizeyinde fen derslerine dahil etmenin 6grencilerin
hem kiiresel hem de yerel ¢evre sorunlar1 hakkinda farkindaliklarini arttirmada énemli oldugu sonucuna
ulagmistir. Sumarmi vd., (2022) ¢aligmalarinda bu c¢aligmaya benzer sekilde 6grencileri aga¢ dikme
caligmalarina birebir dahil etmis ve 6grencilerin bu katilimlarinin ¢evre koruma tutumlarinda olumlu
yonde onemli bir etkisinin oldugu sonucuna varmistir. Yapilan bu ¢aligmalarda ulasilan sonuglar, bu
calismada ulasilan hizmet ederek 6grenme yaklasiminin ¢evreye yonelik tutumdaki olumlu etkiledigi
sonucunu destekler niteliktedir. Hem bu calismaya hem de daha once yapilan c¢alismalar dikkate
alindiginda hizmet ederek 6grenme yaklasiminin 6grencilerin ¢evre sorunlarina ydnelik algi, bilgi ve
tutumlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Elde edilen bu olumlu sonuglar hizmet ederek 6grenme
yaklasiminin g¢evre bilinci degerinin kazandirilmasina yodnelik yapilacak ¢alismalarda ve genel olarak
cevre egitimi ¢aligmalarinda kullanilmasinin faydali olacagini ortaya koymustur.

Hizmet ederek ogrenme c¢aligmalarina katilan ogrenciler ile yapilan goriismeler sonucu
ogrencilerin hizmet ederek 6grenme projeleri sayesinde ¢evre sorunlarinin farkina vardiklari sonucuna
ulasilmigtir.  Schneller (2008) tarafindan yapilan g¢aligmada hizmet ederek Ogrenme uygulamalari
sonucunda Ogrencilerin ¢evre sorunlarina karsi farkindaliklarimin arttigin1 gostermistir. Benzer sekilde
Haines (2010) tarafindan yapilan ¢alisma da ¢evre sorunlarma yonelik farkindaliklarinin arttig1 sonucuna
ulagsmistir. Yapilan goriismelerden 6grencilerin hizmet ederek &grenme projeleriyle ¢evreye yonelik
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sorumluklarini yerine getirdikleri ve bu durumdan doyum sagladiklar1 sonuglarina ulagilmistir. Bringle
vd. (2022) hizmet ederek 6grenme calismalarinda 6grencilerin benzersiz bir deneyim yasadiklarint ve
memnuniyetlerini dile getirmislerdir.

Arastirma sonucunda, ¢evre kirliligi, susuzluk, ormansizlagma ve geri doniisiim konular1 {izerine
projelerin yiiriitiilmesi 6grencilerin bu konularda bilgi sahibi olmalarini ve duyarli olmalarini sagladigi
sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Ulusoy ve Topgubast (2019) hizmet ederek 6grenme projelerinin
Ogrencilerde toplumsal sorunlara ve geri doniisime duyarli olmalarina katki sagladigi sonucuna
ulasmigtir. Ulusoy ve Topgubasi ¢aligmalarda birebir geri doniisiim konusu iizerinde uygulama yaptirmis
ve bu konuda fayda elde etmislerdir. Sonu¢ olarak yapilan goriismelerde; hizmet ederek &grenme
projeleri sayesinde Ogrencilerin, c¢evre sorunlarmin farkina vardiklari, ¢evre sorunlarma yonelik
sorumluluklarini 6grendikleri, sorumluluklarini yerine getirdikleri ve bu konuda doyum sagladiklar tespit
edilmistir. Elde edilen bu sonuglar hizmet ederek 6grenme yaklagiminin ¢evre bilinci kazandirmaya
yonelik yapilacak egitimlerde kullanilmasinin faydali olacagini gostermektedir.

Nitel veriler ve nicel veriler birlikte degerlendirildiginde; nicel verilerde elde edilen sonuglara
gore hizmet ederek 6grenme yaklasimina uygun olarak yapilan galismalarin 6grencilerin bireysel ve
toplumsal sorumluluklarinda ve ¢evreye yonelik tutumlarinda olumlu yonde bir degisim tespit edilmistir.
Nicel verilerle sayisal olarak ulasilan sonuglar1 desteklemek ve detaylandirmak amaciyla 6grencilerle
goriismeler yapilmigtir. Aragtirmanin nitel boyutunda ¢evreye yonelik tutumlarindaki degisim daha
detayli olarak anlagilmaya galisilmistir. Bu amaca uygun olarak dgrencilerin hizmet ederek &grenme
yaklagimina gore yapilan calismalar sonrasinda g¢evre sorunlarma yoénelik farkindaliklari, bilgileri,
sorumluluklart ve bu sorumluluklart yerine getirmeleri konularindaki goriisleri alinarak anlagilmaya
calisilmistir. Boylelikle ¢evre bilinci ve sorumluluk kazanip kazanmadiklar1 daha net bir sekilde ortaya
konulmustur. Nitel kisimda elde edilen veriler; ¢evre sorunlarina dair farkindalik ve bilgi sahibi olduklari;
sorumluluklarini 6grendikleri ve sorumluluklarini yerine getirdikleri seklinde olup sonuglar nicel verileri
destekler niteliktedir.

Sonug olarak; hizmet ederek 6grenme yaklagiminin ¢evre bilinci ve sorumluluk degerlerinin
Ogretilmesinde etkili bir yaklagim oldugu tespit edilmistir. Ulasilan bu sonug ¢evre bilinci ve sorumluluk
degerlerini kazandirmaya yonelik yapilacak egitimlerin bu yaklasima uygun bir sekilde hazirlanmasinin
faydali olacagmi gostermektedir. Ortadgretim diizeyinde degerler egitimi g¢alismalart ayin degeri
etkinlikleri ile gerceklesmektedir. Yapilan bu arastirma, ayin degeri etkinliklerinde bu yaklagimin
kullanilabilirligini de ortaya koymustur.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar ¢ercevesinde asagidaki 6neriler sunulmustur.

e Bu arastirmanin yiiriitiildigli okulda bagka degerler egitimi ¢aligsmasi yapilmadigi i¢in kontrol
grupsuz yapilmistir. Benzer arastirmalar kontrol gruplu olarak yiiriitebilir.

e Bu arastirma ortadgretim diizeyinde ¢evre bilinci ve sorumluluk degeri ile sinirlandirilmastir.
Ortadgretim diizeyinde diger degerler tizerinde de ¢aligmalar yapilabilir.

e Yapilan calismada 6grenci goriislerinden de yola gikarak HEO projelerinin devamliliginin
saglanmast gerekmekte oldugu goriilmiistiir. Daha etkili sonuglara ulasabilmek igin
caligmalarin devamliligi saglanip calismalardan elde edilen sonuglarin kararliligi tespit
edilebilir.

o Ortaggretimde deger ay1 calismalarinda daha ¢ok pano olusturma ¢aligsmalart yapilmaktadir.
Ogretmenlerin dgrencilere yaparak yasayarak dgrenme firsati tantyan hizmet ederek dgrenme
yaklasimi ile hazirlanmis projelere Ogrencileri dahil ederek degerler egitimini
gerceklestirmeleri tavsiye edilebilir.

Yazarhk Katkisi
Bu aragtirmanin yazarlik katkisi birinci yazar i¢in %50, ikinci yazar i¢in %50’ dir.
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