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OKUL ONCESI EGITIME DEVAM EDEN 60- 72 AYLIK COCUKLARIN DINLEME
BECERILERI ILE SOSYAL PROBLEM COZME BECERILERI ARASINDAKI ILISKININ
BELIRLENMESI VE FARKLI DEGISKENLERE GORE INCELENMESI*

DETERMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN LISTENING SKILLS AND SOCIAL PROBLEM
SOLVING SKILLS OF CHILDREN AGED 60- 72 MONTHS ATTENDING PRESCHOOL EDUCATION
AND DECIPHERING ACCORDING TO DIFFERENT VARIABLES

Tugba CELIK', Murat BARTAN?

OZ: Bu arastirma 60-72 aylik ¢ocuklarin; dinleme becerileri ile
sosyal problem ¢o6zme becerileri arasinda iliskinin belirlenmesi
ve farkli degiskenlere gore incelenmesi i¢in iliskisel tarama
modeli benimsenerek gergeklestirilmistir. Aragtirma, 60-72 ay
arasindaki 386 cocuk ile yapilmustir, veriler, “Okul Oncesi
Dénem Cocuklarmnin Dinleme Becerilerini Degerlendirme
Olgegi” ve “Wally Sosyal Problem Cozme Testi” ile toplannustir.
Aragtirmanin sonucuna gore; ¢ocuklarin dinleme becerilerinin
cinsiyet ve yas degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi
tespit edilmistir. Anne-baba egitim durumu, anne-baba birliktelik
durumu, meslegi, ¢ocuklarin kardes sayisi, dogum sirasi, okul
tiirli, kurum tiirli ve daha 6nce okul dncesi egitim alip almamasi
degiskenlerine gore ise farklilik oldugu belirlenmistir. Calismaya
katilan  ¢ocuklarin  sosyal problem ¢Ozme Dbecerileri
incelendiginde; cinsiyet, yas, okul tiirli, anne-baba birliktelik
durumu, kardes sayisi, dogum sirasi, anne egitim durumu ve daha
once okul dncesi egitim alma durumu degiskenine gére anlamli
farklilik gostermezken; kurum tiirii, baba 6grenim durumu, baba
meslegi, kardes sayisi, daha 6nce okul dncesi egitim alma durumu
degiskenine gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik
belirlenmigtir.  Aragtirmanin diger bir sonucu ise ¢ocuklarin
dinleme becerileri ile sosyal problem ¢6zme becerileri arasinda
pozitif yonde bir iliski oldugudur.

Anahtar sozciikler: Dinleme becerileri, okul Oncesi egitim,

sosyal problem ¢dzme becerileri.

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: This research was carried out by adopting the
relational screening model to determine the relationship between
listening skills and social problem solving skills of 60-72 months
old children and to examine them according to different variables.
The research was conducted with 386 children aged 60-72 months,
and the data were collected with the "Scale for Assessing Listening
Skills of Preschool Children" and "Wally Social Problem Solving
Test". According to the results of the study, it was determined that
gender and age variables did not show significant differences in the
listening skills scale. The variables of parents' education level,
parents' union status, occupation, number of siblings, birth order,
type of school, type of institution, and whether the children had
received preschool education before or not were found to be
different. When the social problem solving skills of the children
participating in the study were analysed; while there was no
significant difference according to the variables of gender, age,
school type, parental union status, number of siblings, birth order,
mother's education status and previous preschool education, a
statistically significant difference was determined according to the
variables of institution type, father's education status, father's
occupation, number of siblings and previous preschool education.
Another result of the study was that there was a positive relationship
between children's listening skills and social problem solving skills.

Keywords: Listening skills, preschool education, social
problem solving skills.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Listening skill is a lifelong process that is effective from the early stages of an individual's life
(Melanlioglu, 2012). This skill plays an important role in every aspect of life by enabling the individual to
communicate effectively with his/her environment. Research shows that the development of listening skills
positively affects the success of students (Emiroglu & Pinar, 2013). Social skills include communication
between individuals, empathy ability and behaviours such as cooperation. Social skills, which are started
to be acquired in the 0-6 age range, which is called the preschool period, affect the social relations of the
child in his/her ongoing life (Glilay & Yenibayrak, 2010). These skills enable the individual to take part
effectively in the society and maintain relationships. Social skills, which begin to be acquired from the
preschool period, shape the child's social relationships in later life. Social problem solving skill is the ability
to solve conflicts encountered in daily life (Dinger et al., 2019). Dereli (2013) defined it as an involuntary
behavioural and cognitive process developed for the recognition of the problem and its solutions.

There is a strong relationship between listening skills and social skills (Bilgi¢c Yildiz & Savas,
2019). Individuals who are good listeners tend to be more effective in solving social problems while being
successful in communication (Estrem, 2005). The preschool period is a period in which the foundation of
social skills is laid, and the skills gained in this period continue in later ages. It has been observed that
individuals with low social skills exhibit negative behaviours towards their peers (Dinger et al., 2019).
Therefore, the relationship between listening skills and social skills plays an important role in individuals'
social interactions and problem-solving processes. Individuals with high listening skills tend to be more
successful in social interactions, which leads to more positive relationships in society. This study was
carried out with the idea that it would bring a different perspective to the literature since it is a study
examining listening skills and social problem solving skills together. For this reason, while determining the
relationship between these two variables, it was also aimed to examine them according to different
variables.

Method

In this study, the relational screening model was used to determine the relationship between
listening and social problem skills of 60-72-month-old children who continue their education in public and
private kindergartens affiliated to the Ministry of National Education and to examine them according to
different variables. Relational screening model is a research model that aims to determine the existence or
degree of change between two or more variables (Karasar, 2012). "Personal Information Form" was used
to obtain personal information about the participants, "Scale for Assessing Listening Skills of Preschool
Children" was used to measure the listening skills of 60-72-month-old children, and "Wally Social Problem
Solving Test" was used to measure children's social problem solving skills.

Findings

According to the results of the study, it was determined that gender and age variables did not show
a significant difference in the listening skills scale. It was determined that the variables of parental education
level, parental occupation, number of siblings, family income status, school type, institution type, marital
status of parents, birth order and whether they had received pre-school education before or not differed.
When the social problem solving skills of the children participating in the study were analysed, it was found
that there was no significant difference according to the variables of gender, age, school type, parents'
relationship status, number of siblings, birth order, mother's education status, family income status and
previous preschool education, but there was a statistically significant difference according to the variables
of institution type, father's education status, father's occupation, number of siblings and previous preschool
education. Another result of the research is that there is a positive relationship between children's listening
skills and social problem solving skills.

Discussion and Conclusion

When the mean scores of the children from the listening scale were examined, no significant
difference was found between genders. Bay and Seker (2020) did not find a significant difference between
girls and boys in a study conducted with 48-72 month group in preschool period. No significant difference
was found between the levels of social problem solving skills of children according to their gender. Akbas
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(2005) found that gender variable did not differentiate social problem solving skills in 6-year-old students,
and Dereli (2008) found that gender did not affect the results of social problem solving skills in his
experimental study. No significant difference was found between the mean scores of social problem solving
skills according to the age of the children. Similar to this result, no age-related difference was observed in
the demonstration of prosocial behaviours (Celik Kahraman, 2019; Gencer, 2021), The mean scores of
children on the listening scale differed significantly according to the number of siblings. There was no
significant difference in the mean scores of children on the social problem solving scale according to the
number of siblings. When the literature is examined, studies with similar results were found. Giiltekin
(2008) examined the effect of the number of siblings on social skills scores and found no difference between
those who were only children and those who had siblings. In the study, no significant difference was found
between the mean scores of children from the social problem solving scale according to the mother's
education level. There are also studies that obtained similar results to this result (Bagci, 2015; Geng. 2021;
Tiirkmen, 2018; Oztiirker, 2014; Bozkurt Yiik¢ii & Demircioglu 2017; Karakus, 2017; Celik Kahraman,
2019). A significant difference was found in the mean scores of children from the Social Problem Solving
Scale according to the duration of preschool education. Gencer (2022) stated that children who received
preschool education had a higher tendency to show prosocial skills than children who did not receive
preschool education. A significant positive correlation was found between children's listening skills and
social problem solving skills. Polat and Aydin (2021) found a positive correlation between listening skills
and social skills.
GIRIS

Dinleme becerisi, bireyin yasaminin erken dénemlerinden itibaren etkili olan ve émiir boyu devam
eden bir siiregtir (Melanlioglu, 2012). Bu beceri, bireyin gevresiyle etkili iletisim kurmasini saglayarak
hayatinin her alaninda 6nemli bir rol oynar. Arastirmalar, dinleme becerisinin gelismis olmasinin
Ogrencilerin basarisin1 olumlu yonde etkiledigini gostermektedir (Emiroglu ve Pinar, 2013). Dinleme
becerisinin literatiirde birgok tanimi yapilmigtir. Duyulan sesler igerisinde istenilene odaklanma ve duyma
(Giizel ve Karatay, 2013); Ogrenmenin 6n kosulu, iletisimin temeli (Tiizel, 2014); Duyulan seslerin
anlamlandirmak ve zihinde yorumlamak (Celenk ve Tazebay, 2008); Anlaticinin mesajina dikkat etme ve
gerekli uyaran tepkiyi verebilme (Demirel, 2003); Iletisimin ve 6grenmenin temel yolu (Sever, Kaya
veAslan, 2006); Karmasik bir siire¢ (Yetkin ve Dascan, 2010); Dinleme verilen mesaj1 anlayabilme (Ozbay,
2005); Girdinin dogru algilanmasi (Giirgen, 2008); isitilenleri zihinsel bir siizgecten gecirebilme becerisi
(Jalonga, 1995) gibi tanimlamalar yer almaktadir. Dinleme becerisinin gelismis olmasi, kiginin
karsisindakini dogru anlamasini, soylenilenlere dikkat etmesini ve uygun tepkiler vermesini sagladigi
diisliniilmektedir.

Sosyal beceriler, bireyler arasindaki iletigimi, empati yetenegini ve yardimlagsma gibi davraniglart
igerir. Okul Oncesi donem olarak adlandirilan 0-6 yas araliginda kazanilmaya baglanan ¢ogu zamanda
pekistirilen sosyal beceriler ¢ocugun devam eden yasantisindaki sosyal iligkilerini etkilemektedir (Giilay
ve Yenibayrak, 2010). Bu beceriler, bireyin toplum iginde etkili bir sekilde yer almasini ve iligkilerini
stirdlirmesini saglar. Okul 6ncesi donemden itibaren kazanilmaya baglanan sosyal beceriler, ¢cocugun
ilerleyen yasamindaki sosyal iliskilerini sekillendirir. Sosyal problem ¢6zme becerisi, giinliik yasamda
karsilagilan catigmalar1 ¢ozebilme yetenegidir (Dinger ve ark., 2019). Dereli (2013), problemin farkina
varilmasi ve bunun ¢6ziim yollar1 igin gelistirilen istem dis1 davranigsal ve bilissel bir siire¢ olarak ifade
etmistir.

Dinleme becerisi ile sosyal beceriler arasinda gii¢lii bir iligki vardir (Bilgi¢ Yildiz ve Savas, 2019).
Iyi bir dinleyici olan bireyler, iletisimde basarili olurken, sosyal problemleri ¢zmede daha etkili olma
egilimindedirler (Estrem, 2005). Okul 6ncesi donem, sosyal becerilerin temelinin atildig1 bir donemdir ve
bu dénemde kazanilan beceriler ilerleyen yaslarda da devam eder. Sosyal becerileri diisiik olan bireylerin,
akranlaria kars1 olumsuz davranislar sergiledigi gézlenmistir (Dinger ve ark., 2019). Bu nedenle, dinleme
becerisi ve sosyal beceriler arasindaki iligki, bireylerin sosyal etkilesimlerinde ve problem ¢ézme
stireclerinde onemli bir rol oynar. Dinleme becerisi yliksek olan bireyler, sosyal etkilesimlerinde daha
basarili olma egilimindedir ve bu da toplum iginde daha olumlu iliskilere yol agar.

Bu aragtirmada 60-72 aylik ¢ocuklarin dinleme becerileri ile sosyal problem ¢dzme becerileri
arasindaki iligki incelenmistir. Alan yazin incelendiginde, okul 6ncesi donemde dinleme becerileri ile
sosyal problem ¢6zme becerilerini ayri ayr ele alan aragtirmalara ulagilmigtir. Okul 6ncesi donemde
yapilan caligmalar incelendiginde sadece bir aragtirmada her iki durumu birlikte inceleyen aragtirmaya
rastlanmistir. Polat ve Aydin (2021) yaptig1 calismada da dinleme becerileri ile sosyal becerileri arasindaki
iligkiyi incelemistir. Bu arastirma ise dinleme becerisi ile sosyal problem ¢dzme becerisini birlikte
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incelenen bir aragtirma olmasi sebebiyle alan yazinina farkli bir bakis agisi getirecegi diisliniilerek
gergeklestirilmigtir. Bu sebeple de bu iki degisken arasindaki iligki belirlenirken, farkli degiskenlere gore
de incelenmesi amaglanmistir. Ayrica 2024'te gilincellenen okul 6ncesi egitim programinda, ¢ocuklarin
etkin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik hedefler bulunmasi, bu arastirmanin 6gretmenler ve
arastirmacilar i¢in 6nemli bir kaynak olmasini saglayacaktir. Bu kapsamda asagidaki iki alt probleme cevap
aranmistir.

1. Okul oncesi egitim kurumlara devam eden 5-6 yas cocuklarin dinleme becerileri ve
sosyal problem ¢ozme becerileri baz1 degiskenlere gore farklilik gostermekte midir?
2. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik cocuklarin dinleme becerileri ile

sosyal problem ¢6zme becerileri arasinda iligki var midir?

YONTEM
Arastirmamin Modeli

Bu aragtirmada; MEB’e bagl resmi ve 6zel anaokullarinda egitimlerine devam eden 60-72 aylik
cocuklarm; dinleme ile sosyal problem becerileri arasindaki iligkinin belirlenmesi ve farkli degiskenlere
gore incelenmesini saglamak icin iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Iliskisel tarama modeli iki ve daha
fazla sayida degisken arasinda birlikte degisimin varligim1 veya derecesini belirlemeyi amaglayan bir
arastirma modelidir (Karasar, 2012).

Evren- Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda MEB’e bagli resmi ve 6zel
anaokullarina devam eden, 60-72 ay arasindaki ¢ocuklar olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklem
grubunu MEB‘e bagli 17 resmi anaokulu ve 3 6zel anaokuluna devam eden 60-72 ay araliindaki
386 cocuk olusturmaktadir. Orneklem basit tesadiifi yontemle segilmistir. Bu érneklem tiiriinde biitiin
secenekler listelenir ve listeden rastgele olusturulan se¢enekler secilir (Kilig, 2013). Segilen
anaokullarinda arastirmaya goniilliiliik esasina dayanarak katilan 386 ¢ocukla “Okul Oncesi Dénem
Cocuklarmin Dinleme Becerilerini Degerlendirme Olgegi” ve “Wally Sosyal Problem Cézme Testi”
uygulamasi gergeklestirilmistir. Ornekleme iliskin demografik dzellikler Tablo 1°de asagida

verilmistir.

Tablo 1.

Calisma grubuna iliskin tamimlayici istatistikler

Ozellik f %  Ozellik f %
Yas Anne Meslek

5 211 54.66  Calismiyor 259 67.10
6 175 4534  Isci 20 5.18
Cinsiyet Memur 51 13.21
Kiz 196 50.78  Serbest meslek 10 2.59
Erkek 190 49.22  Profesyonel 46 11.92
Kardes Sayis1 (Kendisi dahil) Baba Meslek

1 99 25.65  Calismiyor 6 1.56
2 212 5492 sci 146 37.82
3 75 19.43  Memur 72 18.65
Dogum Sirasi Serbest meslek 97 25.13
1 184 47.67  Profesyonel 65 16.84
2 157 40.67  Aile Gelir

3 45 11.66 0 TL-5000 TL 20 5.18
Anne Baba Birliktelik Durumu 5001 TL — 7500 TL 50 12.95
Birlikte 366 94.82 7501 TL — 10000 TL 114 29.54
Ayri 20 5.18 10001 TL ve iistii 202 52.33
Anne Ogrenim Durumu 00 Devam Siiresi

Okuryazar degil 9 2.33 1 yil 231 59.85
Ilkokul 37 959 2yl 137 35.49
Ortaokul 80 20.73 3yl 18 4.66
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Tablo 1 devamu ...

Ozellik f % Ozellik f

Lise 114 29.53  Okul Tiirt

Onlisans-Lisans 145 37.56  Anasmifi 181 46.89
Lisansiistii 1 0.26 Anaokulu 205 53.11
Baba Ogrenim Durumu Kurum

Okuryazar degil 5 129  Ozel 72 18.65
Ilkokul 25 6.48 Devlet 314 81.35
Ortaokul 47 12.18

Lise 154 39.89

Onlisans-Lisans 152 39.38

Lisansiistii 3 0.78

Calismanin verileri okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas ¢ocuklarindan toplanmistir.
Cocuklarin demografik 6zelliklere gore dagilimi Tablo 1°de sunulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Katilmecilar ile ilgili kisisel bilgileri elde etmek i¢in “Kisisel Bilgi Formu”, 60-72 aylik ¢ocuklarin
dinleme becerilerini 6lgmek amaciyla “Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Dinleme Becerilerini
Degerlendirme Olgedi”, ¢ocuklarin sosyal problem ¢ézme becerilerini dlgmek icin ise “Wally Sosyal
Problem Cézme Testi” kullanilmisgtir.

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Dinleme Becerilerini Degerlendirme Olgegi

Ozkan ve Coskun (2015) tarafindan gelistirilen dlgekte 30 madde bulunmaktadir. Olgek sosyal ve
bilissel davraniglar olmak iizere iki alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin 30 maddesinin 9°u sosyal davranis1,
21 maddesi ise biligsel davranislari Slgmektedir. Olcek dortlii likert tipindedir. Degerlendirilmesi 1=Higbir
zaman, 2=Ara sira, 3=Cogunlukla ve 4=Her zaman seklinde yapilmaktadir. Gelistirilen 6l¢ek 6gretmenler
tarafindan doldurulmaktadir. A¢imlayic1 ve dogrulayici faktdr analizleri Olgegin yap1 gegerliligi i¢in
yapilmistir. Olgegin Cronbach Alfa katsayisi 0.94 olarak hesaplanmis ve dlgegin yiiksek derecede giivenilir
oldugu kabul edilmistir.

Wally Sosyal Problem Cozme Testi

Arastirmada kullanilan Wally Sosyal Problem C6zme Testi, Spivack ve Shure’nin 1985 yilinda
gelistirmis oldugu “Okul Oncesi Problem Cézme Testi” ve Rubin ve Krasnor’un 1986 yilinda gelistirmis
oldugu “Cocuk Sosyal Problem Cozme Testi”nin birlesiminden olugmaktadir. Testin Tiirk¢e gecerlilik ve
giivenirlilik testini Kayili ve Ari (2015) tarafindan gerceklestirilmistir. Testte kisilerarasi yasanan
catigmalar ve problemler karsisinda c¢ocuklarin verdigi tepkiler kaydedilerek sosyal problem ¢6zme
becerileri ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmaktadir. ki adet form seklinde bir kiz, bir erkek igin ayr1 olarak
hazirlanmigtir. Hazirlanan bu formu 15 adet sosyal problemle ilgili sorularin yer aldigi resimler
olusturmaktadir. Verilen cevaplar prososyal ise pozitif, antisosyal bir davranis ise negatif, cevap vermedigi
durumda puanlanamaz olarak kodlanir. Almman her pozitif davramis 1 olarak puanlanir, negatif ve
puanlanamaz durumunda ise 0 olarak kaydedilir. Cocugun bu testten alabilecegi en diisiik puan 0 iken en
yiiksek puani ise 15 olmaktadir.

Verilerin toplanma asamasinda, uygulama yapilmasi i¢cin Milli Egitim Midiirliigiin’den gerekli
izinler alimmus, kisisel bilgi formu kullanilarak 60-72 aylik ¢ocuklar ve ¢ocuklarin ebeveynleri ile ilgili
Ogretmenlerden bilgi edinilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan ¢ocuklara uygulanan ve 6gretmenler
tarafindan doldurulan dlgeklerle elde edilmistir. Cocuklara uygulanan 6l¢eklerde herhangi bir karigiklik
yasanmamasi i¢in Ol¢ekler sirayla C1, C2, seklinde numaralandirilmis ve 6gretmenler tarafindan doldurulan
Olceklerle eslestirilmistir.

Veriler analiz edilmeden 6nce parametrik testler i¢in gerekli varsayimlar saglayip saglamadigi
kontrol edilmistir. Verilerin normalligi i¢in her alt boyutta ¢arpiklik katsayilar1 ve histogram grafikleri
incelenmistir. Karsilastirmalar yapilirken iki kategorisi olan bagimsiz degiskenlerde ortalama puanlarin
farklilagmasini incelemek igin Bagimsiz Orneklemler i¢in T Testi veya Mann Whitney U Testi; ikiden fazla
kategorisi olan degiskenlerde ortalama puanlarin farklilagmasini incelemek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi
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veya Kruskall Wallis H Testi kullanilmigtir. Dinleme becerisi 6l¢egi ve sosyal problem ¢dzme testine ait
betimsel istatistikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Dinleme becerisi él¢egi ve sosyal problem ¢ozme testine ait betimsel istatistikler

Test Istatistigi Dinleme Becerisi Sosyal Problem Cézme
N 386 386
En Diigiik Puan 40.000 0.000
En Yiiksek Puan 120.000 15.000
Aritmetik Ortalama 94.396 7.946
Ortanca 95.000 8.000
Mod 120.000 7.000
Standart Sapma 18.650 2.768
Varyans 347.824 7.662
Carpiklik Katsayis1 -0.348 -0.188
Carpiklik Katsayisina Ait Hata 0.124 0.124
Basiklik Katsayis1 -0.718 -0.145
Basiklik Katsayisina Ait Hata 0.248 0.248

Dinleme Becerisi 6lgeginden elde edilen puanlarin carpiklik katsayisi -0.348, Sosyal Problem Cozme
Testinden elde edilen puanlarin ¢arpiklik katsayisi ise -0.188 olarak bulunmustur. Elde edilen carpiklik
katsayilar1 (-1,+1) araliginda oldugundan dagilimlarin normal dagilimdan ¢ok fazla sapmadigi goriilmiis ve
normal dagilim gosterdikleri kabul edilmistir (Biiylikoztirk, 2015). Arastirmanin alt amaglar
dogrultusunda yapilacak karsilastirmalar i¢in bagimsiz degiskenin her kategorisinde normallik incelenerek
analizler yapilmistir. Anne baba birliktelik durumu, okul 6ncesi egitime devam siiresi, anne meslek ve aile
gelir durumu degiskenlerinde kategorilerdeki dagilim ¢ok dengesiz oldugu icin bu degiskenlerde analizler
icin parametrik olmayan teknikler tercih edilmistir. Anne meslek degiskeninde karsilastirma
yapilamamistir. Anne meslek grubun kategorilerindeki ¢ok az verinin yer almasi nedeniyle verilerin
neredeyse %70’i calismiyor oldugu igin karsilagtirma yapilmamistir. Dinleme becerisi puanlari yas,
cinsiyet, okul tiirii, kardes sayisi, dogum sirasi, anne 6grenim durumu, baba 6grenim durumu ve baba
meslek degiskenlerinin kategorilerinde normal dagilim gostermektedir. Ogrenim durumu incelenirken
“okuryazar degil” ve “lisansiistii” kategorilerinde ¢ok az veri oldugu igin analiz diginda birakilmistir.
Kurum degiskenin kategorilerinde carpiklik katsayilar1 CKOzel=-1.433 ve CKDevlet=-0.197 olarak elde
edilmistir. Kategorilerin birinde dagilim normal ¢ikmadigi i¢in bu degiskende analiz yapilirken parametrik
olmayan yontem tercih edilmistir.

Arastirmanin Etik Izinleri

Bu calismada aragtirma etigi ilkeleri gdzetilmis olup gerekli etik kurul izinleri alinmigtir. Arastirma;
Kiitahya Dumlupinar Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik Kurulu’nun 26/01/2023 tarihinde
170883 sayili karar1 ile alinan izinle yiiriitilmiistiir.

BULGULAR
Bu boliimde bulgular arastirmanin alt problemlerine gore analiz edilmis ve tablolar halinde verilmistir.
Tablo 3.
Cinsiyete gore ait t testi sonuglari
Cinsiyet N X S SD T |
g‘;ﬁfﬁﬁi@;ﬁéﬂ“m‘ Kiz 196 96.23 18.48
Ol 384 1969  0.05
cc8 Erkek 190 9251 18.69
waly ég;fjel Kiz 196 821 2.86
Testi 384 1.944 0.05
Erkek 190 7.66 2.63

Tablo 3 incelendiginde Cocuklarin Dinleme Becerilerini Degerlendirme Olgeginden aldiklari puan
ortalamalar1 arasinda cinsiyetlerine gore anlamli fark bulunmamistir (t3s4=1.969; p=0.05). Tablo
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incelendiginde kiz ¢ocuklarin aritmetik ortalamasi 96,23 erkek ¢ocuklarin aritmetik ortalamasi ise 92.51
olarak bulunmustur. Cocuklarm Sosyal Problem Cozme testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda
cinsiyetlerine gore anlamli fark bulunmamistir (tzs4=1.944; p=0.05). Tabloda goriildigi gibi kiz
cocuklarin aritmetik ortalamasi 8,21 erkek ¢ocuklarin aritmetik ortalamasi ise 7.66 olarak bulunmustur.

Tablo 4.
Yasa gore t testi sonuglari
Yas N X S SD T P

Dinleme 211 93.12 19.29
Becerilerini 384 475 0.13
Degerlendirme ¢ 175 95.93 17.77 ' '
Olgegi
Wally Sosyal 5 211 7.78 2.84
Problem 384 1.239 0.21
Cozme Testi  © 175 8.13 2.66

Tablo 4 incelendiginde Cocuklarin Dinleme Becerilerini Degerlendirme Olgeginden aldiklari puan
ortalamalar1 arasinda yas degiskenine gore anlamli fark bulunmamustir (tsse=1.475; p=0.05). Tablo
incelendiginde 5 yas aritmetik ortalamas1 93,12, 6 yas aritmetik ortalamasi ise 95.93 olarak bulunmustur.
Cocuklarin Sosyal problem ¢ozme testi alt boyutlarindan aldiklar1 puan ortalamalari arasinda yas
degiskenine gore anlamli fark bulunmamustir (t3s4=1.239; p=0.05). Tabloda goriildiigli gibi 5 yas aritmetik
ortalamasi 7, 78, 6 yas aritmetik ortalamasi ise 8.13 olarak bulunmustur.

Tablo 5.
Okul tiiriine gore t testi sonuglari
Okul Tiiri N X S SD T p Btk
Biiyiikliigii
gclarierrirllgrini Anasmifi 181 97.32 19.81
Degerlendirme 359 2.897 0.004 0.15
Ol(;egi Anaokulu 205 91.81 17.20
;’Krlggl};m (S:g;i?el Anasiifi 181 7.90 2.64
Testi 384 0302  0.764 -
Anaokulu 205 7.98 2.87

Tablo 5 incelendiginde Cocuklarin Dinleme Becerilerini Degerlendirme Olgeginden aldiklari puan
ortalamalarinda okul tiiriine gore anlamh fark saptanmistir (t3s0=2.897; p<0.05). Tablo incelendiginde
anasinifina devam eden ¢ocuklarin aritmetik ortalamasi 97.32, anaokuluna devam eden ¢ocuklarin aritmetik
ortalamasi 91.81 olarak bulunmustur. Yapilan analiz sonucunda anasinifina devam eden ¢ocuklarin dinleme
becerilerinin anaokuluna devam eden ¢ocuklara gore yiiksek oldugu sdylenebilir. Etki biiyiikliigi (r) 0.15
olarak saptanmustir. Etki biiyiikl{igli i¢in hesaplanan r, 0.10 kiigiik, 0.30 orta ve 0.50 genis etki (Field, 2005)
olarak yorumlandigi i¢in okul tiirii degiskeninin kiigiik etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Cocuklarin sosyal
problem ¢O6zme testi puan ortalamalari arasinda okul tiiriine gore anlamli farka rastlanmamustir.
(t384=0.302; p>0.05). Tabloda goriildiigli gibi anasinifina devam eden ¢ocuklarin aritmetik ortalamasi 7.90,
anaokuluna devam eden ¢ocuklarin aritmetik ortalamasi 7.98 olarak bulunmustur.

Tablo 6.
Kurum tiiriine gore dinleme becerisi puanlari arasindaki “‘mann- whitney u testi” sonuglari
Kurum Tiirii n Sira Ortalamasi Sira V4 P Etkl R
Toplamm Biiyiikliigii
Ozel 2 280.05 20163.50
Devlet 14 173.65 54527.5 7303 0.00 0.37

Tablo 6 incelendiginde ¢ocuklarin dinleme becerisi ortalama puanlar1 arasinda kurum tiiriine gore
anlamli fark oldugu bulunmustur (z=-7.303, p<0.05). Sira ortalamalar1 ve sira toplamlar1 incelendiginde
0zel kuruma devam eden g¢ocuklarin (280.05) devlet kurumuna devam eden cocuklara (173.65) gore
dinleme becerilerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. 0.37 olarak hesaplanan etki biiyiikligi
incelendiginde kurum tiirliniin dinleme becerisi {izerinde orta diizeyde etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
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Tablo 7.
Kurum tiiriine gore sosyal problem ¢ozme becerisi puanlarina ait t testi sonuglari

OKkul Tiirii N X S SD T P Etk1 -
= Biiyiikliigii
Ozel 72 8.91 2.97

Devlet 314 772 267 384 3.125 0.001 0.17

Tablo 7 incelendiginde ¢ocuklarin sosyal problem ¢ézme testi alt boyutlarindan aldiklar1 puan
ortalamalar1 arasinda kurum tiiriine gore anlamli farka rastlanmistir (tsss=3.125; p<0.05). Tablo
incelendiginde 6zel kurum aritmetik ortalamasi 8,91, devlet kurumu aritmetik ortalamasi ise 7.72 olarak
bulunmustur. Sosyal problem ¢ézme becerileri ile kurum tiirii arasinda fark gézlenmistir. Farka iligkin etki
biiytikliigii hesaplandigindan 0.17 olarak hesaplanmustir.

Tablo 8.
Medeni duruma gore “mann- whitney u testi” sonug¢lari
Medeni Etki
Durum N Sira Ortala  Sira Toplam V4 Biiyiikliigii
ggégi‘lfrini Birlikte 366 196,53 71930.50
Degerlendirme -2,285 0.022 0.12
o, Ayn 20 138,03 2760,50
Olgegi
Wally - Sosyal  gijiie 366 195,66 71611.00
Problem
Cozme Testi -1,636 0.102 )
Ayri 20 154,00 3080,50

Tablo 8 incelendiginde Dinleme Becerilerini Degerlendirme Olgegin ortalama puanlari arasinda
anne-baba medeni durumuna gore anlamhi fark oldugu bulunmustur (z=-2,285, p<0.05). Sira ortalamalari
ve sira toplamlar1 incelendiginde anne- baba birlikte olan ¢gocuklarin (196.53) anne-baba ayr1 olan ¢ocuklara
(138.03) gore dinleme becerilerinin daha yiiksek oldugu soylenebilir. 0.12 olarak hesaplanan etki
biiyiikliigl incelendiginde anne-baba medeni durumunun dinleme becerisi lizerinde kiiciik diizeyde etkiye
sahip oldugu soylenebilir. Tablo incelendiginde ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerisi testi ortalama
puanlari arasinda anne-baba medeni durumuna goére anlamli farka rastlanmamistir. (z=-1.636, p>0.05). Sira
ortalamalar1 ve sira toplamlar1 incelendiginde anne- baba birlikte olan ¢ocuklarin (195.66) anne-baba ayr1
olan ¢ocuklarin (151.00) puanlarina gére daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 9.
Kardes sayisina gore karsilastirilmasi anova sonuglari
Varyansin Kareler Sd I(i?::ll:;las F Far gtkl iKliiii
Kayna@ Toplanm ) P k uyukiugd
Dinleme =~ lararast 10256.886 2 S128.44
Becerilerini 3
Degerlendir 1-2
me Olgegi  Gruplarii ;23655'46 383 322.860 ‘1‘5'88 0.000 13 028
2-3
Toplam é33912.35 385
Wally Gruplararast  27.593 2 13.797
Sosyal
Problem Gruplarigi 2922.264 383 7.630 1.808 0.165 - -
Cozme
Testi Toplam 2949.858 385

Tablo 9 incelendiginde Anova sonucunda ¢ocuklarin dinleme becerisi puan ortalamalar1 kardes
sayisina gore anlaml bir farka rastlanmistir (F(2,383)=15.884, p<0.05). Farkin kaynag: i¢in yapilan ikili
karsilagtirmalar sonucunda tek kardes olma durumu ile iki ve ii¢ kardes olma durumu ayrica iki kardes
durumu olma ile ii¢ kardes olma durumu arasinda anlamli farklilik gorilmiistiir. Tek c¢ocuk olma
durumunda aritmetik ortalama 100.52, iki kardes olma durumunda 94.83, {i¢ kardes olma durumunda ise
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85.08 olarak bulunmustur. Tek ¢ocuk olma durumu ile iki kardes ve ii¢ kardes olma durumu arasinda tek
kardes olma lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. iki kardes ve ii¢ kardes arasinda ise iki kardes olma lehine
anlamli farkhilik bulunmustur. Farka iligkin etki biiyiikliigii 0.28 olarak hesaplanmistir. Kardes sayisi
dinleme becerileri tizerinde orta etkiye sahiptir. Tabloda goriildiigii gibi Anova sonucunda ¢ocuklarin
sosyal problem ¢ozme testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 kardes sayisina gore anlamli bir farka
rastlanmamistir (F(2,383))=1.808, p>0.05). Tek ¢ocuk olma durumunda aritmetik ortalama 8.38, iki kardes
olma durumunda 7.84, ii¢ kardes olma durumunda ise 7.65 olarak bulunmustur.

Tablo 10.
Dogum sirasina gore karsilastirilmasi anova sonuglari
Varyansin  Kareler sd Ié?::::;la F Anlamh gtkl iikliis
Kaynad Toplam a P Fark ﬁuyu ue
Dinleme  — Gruplararas 55, 35 2 290,176
Becerilerini 1 12
Degerlendirm (o 1o 128108.0 383 334486 8677 0.000 1-3 0.21
e Olgegi 04 2.3
133912.3
Toplam 55 385
Wally Sosyal Gruplararas 8.230 5 4115
Problem 1 0536 0586 -
Cozme Testi Gruplarigi 2947,628 383 7,680 ’ ' i
Toplam 2949.858 385

Tablo 10 incelendiginde Anova sonucunda ¢ocuklarin dinleme becerisi puan ortalamalari dogum
sirasina gore anlamli sekilde farklilagmustir (F(2383=8,677, p<0.05). Farkin kaynagi i¢in yapilan ikili
karsilagtirmalar sonucunda tigiincii cocuk olma durumu ile birinci ve ikinci ¢gocuk olma durumu arasinda
anlamli farklilik goriilmiistiir. Birinci ¢ocuk olma durumunda aritmetik ortalama 96.25, ikinci ¢ocuk olma
durumunda 95.25, {igiincii ¢ocuk olma durumunda ise 83.80 olarak bulunmustur. Farka iligkin etki
biiyiikliigii 0.21 olarak hesaplanmistir. Tabloda goriildiigii gibi Anova sonucunda g¢ocuklarin sosyal
problem ¢6zme testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 dogum sirasina gore anlamli bir farka rastlanmamistir
(F2383=0.536, p>0.05).

Tablo 11
Anne 6grenim durumuna gére karsilastirilmasi anova sonuglari
Varyansin Kareler Kareler Anla Etkl iikliisii
yan Sd ce F p mh  Biyiikliigi
Kaynag Toplam Ortalamasi Fark
Dinleme Gruplararas1  12494,924 3 4164,975 1-4
Becerilerini Gruplarigi 115695,491 372 311,009 13.392 0.000 2.4 031
Degerlendirme ’ ' 3.4 '
Olgesi Toplam 128190,415 375 -
Wally  Sosyal Gruplararas1 18,795 3 6,265
Prob_lem Cozme Gruplarigi 2865,032 372 7,702 0.813 0.487 - -
Testi Toplam 2883,827 375

Tablo 11 incelendiginde Anova sonucunda ¢ocuklarin dinleme becerisi puan ortalamalari ile anne
egitim durumuna gore anlaml sekilde farklilasmistir (F(2;383=13,392, p<0.05). Farkin kaynag: i¢in yapilan
ikili karsilagtirmalar sonucunda annenin ilkokul mezunu olma durumu ile {iniversite mezunu olmasi,
ortaokul mezunu olmasi ile tiniversite mezunu olmasi ayrica lise mezunu olmasit durumu ile {iniversite
mezunu olmasi anlaml farklihik goriilmiistiir. ilkokul mezunu olma durumunda aritmetik ortalama 90.83,
ortaokul mezunu olma durumunda 87.08, lise mezunu olma durumunda 92.90, {iniversite mezunu olma
durumunda ise 101.62 olarak bulunmustur. Farka iligkin etki biiyiikliigi 0.31 olarak hesaplanmustir.
Tabloda gorildiigii gibi Anova sonucunda ¢ocuklarin sosyal problem ¢ozme testinden aldiklari puan
ortalamalar1 anne egitim durumuna goére anlaml bir farka rastlanmamistir (F(2,333=0.813, p>0.05).
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Tablo 12.
Baba dgrenim durumuna gore karsilastirilmasi anova sonuglari

Varyansin Kareler Anlamh Etki
Kayflagl Kareler Toplam:  Sd Ortalamasi ¥ P Fark Biiyiikliigii
Dinleme Gruplararasi 11929,897 33 3976,632
Becerilerini Gruplarigi 116458,283 374 311,386 1-4
Deger]endinne 12,771 0.000 2-4 0.30
Olgegi Toplam 128388,180 377 3-4
Wally Sosyal Gruplararasi 113,749 33 37916
Problem Gruplarigi 2777,192 374 7,426 5,106 0.002 3-4 0.20
Cozme Testi Toplam 2890,942 377

Tablo 12 incelendiginde Anova sonucunda ¢ocuklarin dinleme becerisi puan ortalamalari ile baba
egitim durumuna gore anlamli sekilde farklilagmistir (F2383=12,771, p<0.05). Farkin kaynag1 i¢in yapilan
ikili karsilagtirmalar sonucunda babanin ilkokul mezunu olma durumu ile {iniversite mezunu olmasi,
ortaokul mezunu olmasi ile tiniversite mezunu olmasi ayrica lise mezunu olmasit durumu ile {iniversite
mezunu olmas1 arasinda anlamli farklilik gériilmiistiir. [lkokul mezunu olma durumunda aritmetik ortalama
85.36, ortaokul mezunu olma durumunda 89.68, lise mezunu olma durumunda 90.83, tiniversite mezunu
olma durumunda ise 101.13 olarak bulunmustur. Farka iliskin etki biiyiikligii 0.30 olarak hesaplanmustir.
Tabloda gorildiigii gibi Anova sonucunda ¢ocuklarin sosyal problem ¢ozme testinden aldiklari puan
ortalamalart ile baba egitim durumuna gore anlaml sekilde farklilasmistir (F(2383=5,106, p<0.05). Farkin
kaynagi i¢in yapilan ikili karsilagtirmalar sonucunda sadece babanin lise mezunu olma durumu ile
{iniversite mezunu olmasi arasinda anlamli farklilik goriilmiistiir. Ilkokul mezunu olma durumunda
aritmetik ortalama 8.44, ortaokul mezunu olma durumunda 8.00, lise mezunu olma durumunda 7.31,
iiniversite mezunu olma durumunda ise 8.49 olarak bulunmustur. Farka iliskin etki biiyiikliigii 0.20 olarak
hesaplanmustir.

Tablo 13.
Baba meslek durumuna gore karsilastirilmasi anova sonuglari
Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlamh  Etki
Kaynag Toplam Ortalamasi Fark Biiyiikliigii
Dinleme Gruplararasi 13954,754 3 4651,585 1-4
Becerilerini Gruplarigi 117090,854 376 311,412 24
Degerlendirme 14,937  0.000 13 0.33
Olgegi Toplam 131045,608 379 23
Wally Sosyal Gruplararast 83,430 3 27,810 1-2
Problem Cézme  Gruplarigi 2853,925 376 7,590 3,6664  0.013 14 0.17
Testi Toplam 2937,355 379

Tablo 13 incelendiginde Anova sonucunda ¢ocuklarin dinleme becerisi puan ortalamalar ile baba
meslek durumuna gore anlamli sekilde farklilasmistir (F383=14,937, p<0.05). Farkin kaynagi i¢in yapilan
ikili karsilagtirmalar sonucunda babanin ig¢i olmasi; memur olmasi ve profesyonel meslekte olmasi ile,
serbest meslekte olmasi ise; memur ve profesyonel meslekte olmasi arasinda anlamli farklilik goriilmiistiir.
Isci olma durumunda aritmetik ortalama 88.51, memur olma durumunda 102.12, serbest meslek olma
durumunda 93.30, profesyonel meslekte olma durumunda ise 102.41 olarak bulunmustur. Farka iliskin etki
biiyiikliigii 0.33 olarak hesaplanmistir. Tabloda goriildiigii gibi Anova sonucunda gocuklarin sosyal
problem ¢6zme puan ortalamalar ile baba meslek durumuna gore anlamlh sekilde farklilagsmigtir
(F(2,383=3,666, p<0.05). Farkin kaynag: icin yapilan ikili karsilagtirmalar sonucunda babanin is¢i olmast;
memur olmasi ve profesyonel meslekte olmas: ile arasinda anlamli farklilk goriilmiistiir. Is¢i olma
durumunda aritmetik ortalama 7.41, memur olma durumunda 8.50, serbest meslek olma durumunda 7.90,
profesyonel meslekte olma durumunda ise 8.50 olarak bulunmustur. Farka iligkin etki biiyiikligii 0.17
olarak hesaplanmistir.
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Tablo 14.
0O devam siiresine gore karsilastirilmasi kruskal wallis h testi sonuglari

Lo ) Etki
Devam Siiresi N Sira Ort Sd x p Anlamh Fark Biiyiikliigii
Dinleme 1 Y1l 231  170.54
nggzrr‘gg;ne 2yl 137 22888 5 452 0000 12 0.06
Olcegi 3Y1l 18 218.89
Wally  Sosyal 1Yl 231 180.09
Problem Cézme 2 Yil 137 215.95 2 9.002 0.011 1-2 0.018
Testi 3Yil 18 194.75

Tablo 14 incelendiginde ¢ocuklarin dinleme becerisi puanlar1 ortalamalar1 arasinda okul dncesi
kurumuna devam durumuna gére anlaml fark bulunmustur () 2=24.522, p<0.05). Gruplar arasinda
gbzlenen farkin hangi gruplardan kaynaklandigini aragtirmak i¢in yapilan ikili karsilastirmalar sonucu bir
y1l devam edenler ile iki y1l devam edenler arasinda anlaml fark saptanmistir. Okul 6ncesi kurumuna iki
y1l devam eden 6grencilerin sira ortalamasi 228.88, bir y1l devam eden 6grencilerin sira ortalamas1 170.54
olarak bulunmustur. Hesaplanan etki biiyiikligi 0.0588 olarak bulunmus ve devam siiresinin dinleme
becerisi tizerinde kiiciik etkiye sahip oldugu seklinde yorumlanmistir. Cocuklarin sosyal problem ¢ézme
becerisi puanlar1 ortalamalar1 arasinda okul Oncesi kurumuna devam durumuna gore anlamli fark
bulunmustur (x* 2=9.002, p<0.05). Gruplar arasinda gdzlenen farkin hangi gruplardan kaynaklandigini
aragtirmak icin yapilan ikili karsilagtirmalar sonucu bir y1l devam edenler ile iki y1l devam edenler arasinda
anlamli fark saptanmistir. Okul 6ncesi kurumuna iki y1l devam eden 6grencilerin sira ortalamasi 215.95,
bir yil devam eden Ogrencilerin sira ortalamasi 180.09 olarak bulunmustur. Hesaplanan etki biyiikligii
0.018 olarak bulunmus ve devam siiresinin dinleme becerisi iizerinde kiigiik etkiye sahip oldugu seklinde
yorumlanmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme ve dineme beceri

puanlar arasindaki iligki incelenmis pozitif yonde anlaml diisiik korelasyon katsayisi elde edilmigtir
(1=0.191, r*=0.036, p=0.00).

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Cocuklarin dinleme becerilerinin cinsiyete gore degismedigi belirlenmistir. Bay ve Seker (2020), okul
Oncesi donem 48-72 ay grubu ile yaptig1 calisma da kiz ¢ocuklar ile erkek ¢ocuklari arasinda anlamli bir
fark bulmamistir. Yildirim (2007), ilkokullar ile yaptigi ¢aligmada erkek ¢ocuklariin puanlarimin daha
yiiksek ¢iktig1 sonucu ile de farklilik gostermektedir. Polat ve Aydin (2021) tarafindan yaptilan caligma
sonucu da bulguyu destekler niteliktedir. Benzer sekilde, ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerinin
cinsiyetlerine gore degismedigi belirlenmistir. Akbas (2005), 6 yas grubunda ¢ocuklarda cinsiyet
degiskeninin sosyal problem ¢6zme becerilerinin farklilasmadigint saptamis; Dereli (2008) ise yaptigi
deneysel calismada cinsiyetin sosyal problem ¢dzme becerisi sonuglarini etkilemedigini belirlemistir. Geng
(2021) tarafindan yapilan ¢alismada, prososyal davranislarda anne tutum dl¢iimlerine gore cinsiyet arasinda
bir farklilik gériilmemistir. Bununla birlikte cinsiyetin farklilagmadigi ¢alismalara da rastlanmistir (Erwin
vd., 2004; Drugli, 2006; Green vd., 2008; Kayili, 2018; Yilmaz, Ural ve Giiven, 2018).

Cocuklarin dinleme becerilerinin yaglarina gore degismedigi belirlenmistir. Bay ve Seker’in (2020)
caligmasinda 53 aydan biiyiik ¢cocuklarin dinleme becerilerinin daha yiiksek ¢iktigi goriilmiistiir. Caligma
da alinan yas grubu goz Oniine alindiginda 60-72 aylik c¢ocuklarin dinleme becerileri arasinda fark
goriilmemistir. Bu da Bay ve Seker (2020) calismasinda oldugu gibi ay grubu biiyiidiikkce dinleme
becerilerinin artmasi sonucuyla es degerdir. Kiigiik yas grubu ile biiyiik yas grubu arasinda fark goriiliirken,
biiyiik yas grubu olarak degerlendirilen 5-6 yas grubu arasinda farka rastlanmamistir. Bu farka rastlanama
sebebi olarak gelisimlerinin birbirlerine yakin ve benzer durumda olusu, okul oncesi egitim kurumlarinda
ayn1 simif diizeyinde egitim gormelerinin etken oldugu disiiniilmektedir. Cocuklarin yasina gore sosyal
problem ¢dzme becerileri puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu sonuca benzer
olarak prososyal davraniglarin gosterilmesinde yasa bagl bir farklilik gézlenmemistir (Celik Kahraman,
2019; Gencer, 2021). Bu sonuglarin aksine Kapikiran vd. (2006) 4 yasindaki ¢ocuklarin 5-6 yasa gore
sosyal becerilerinin daha diisiik oldugunu; Saitoglu (2020) 70 aylik cocuklarinin sosyal becerilerinin diger
ay gruplarina gore daha yiiksek oldugunu ifade etmislerdir. Aragtirma sonuglariin farkl elde edilmesinde,
calisilan yas grubunun etkisinin olabilecegi ve yas grubunun birbirine yakin olmasi sebebiyle farklilik
etkisinin yansimamasinin etkili olabilecegi diigiiniilmektedir.
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Cocuklarin dinleme becerilerinin, devam ettikleri okul tiiriine gore degistigi belirlenmistir. Anasinifina
devam eden ¢ocuklarin dinleme becerilerinin anaokuluna devam eden ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu
gorlilmistiir. Cocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerinin devam ettikleri okul tiiriine gore degismedigi
belirlenmistir.

Cocuklarmn dinleme becerilerinin, kurum tiiriine gére degistigi belirlenmistir. Ozel anaokuluna devam
eden ¢ocuklarin dinleme becerilerinin, devlet anaokullarina devam eden ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu
sOylenebilmektedir. Aradaki bu farkin, 6zel okullardaki sinif mevcudunun daha az olmasindan ve
dolayisiyla bu beceriye daha fazla odaklanilabileceginden kaynaklandig: diistiniilmektedir. Baska bir fark
kaynagi olarak sosyo-ekonomik diizeyin 6zel okulda devam eden Ogrencilerde daha yiiksek olmasindan
kaynakli olabilecegi diistiniilmektedir. Cocuklarin sosyal problem ¢dzme becerilerinin kurum tiirtine gore

degistigi saptanmigtir.

Cocuklarin dinleme becerilerinin, anne ve babanin birliktelik durumuna gore degistigi belirlenmistir.
Anne babasi birlikte olan ¢ocuklarin dinleme becerisinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Cocuklarin
sosyal problem ¢dzme becerilerinin, anne ve babanin birliktelik durumuna gore degismedigi belirlenmistir.

Cocuklarin dinleme becerilerinin, kardes sayisina gore degistigi belirlenmistir. Tek kardes olan
cocuklarm dinleme becerilerinin iki ve {i¢ kardes olanlardan daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ayrica iki
kardes olan ¢ocuklarin dinleme becerilerinin ii¢ kardes olanlardan daha yiiksek oldugu da goriilmiistiir.
Arastirma bulgularma gore kardes sayisinin azalmasi ile dinleme becerileri arasinda bir iliski oldugu
sOylenebilir. Kardes sayis1 azaldikga ailelerdeki ¢ocuga karsi dinlemenin arttigi, bu beceriye daha fazla
dikkat edildigi diisliniilmektedir. Kardes sayisinda artis olmasi ¢ocuklara karsi ailelerde ki dinleme
yeterliliginde azalisa sebep olabilecegi diislincesini ortaya ¢ikarmaktadir. Arastirma bulgularinin aksine
Bay ve Seker (2020), aragtirmalarinda kardes sayisi ile dinleme arasinda bir iligkiye rastlanmadigini
bulmuslardir. Cocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerinin kardes sayisina gore degismedigi
belirlenmistir. Literatiire bakildiginda benzer sonuglar veren caligmalara ulasilmistir. Giiltekin (2008),
kardes sayisinin sosyal beceri puanina etkisini inceledigi ¢alismasinda tek ¢ocuk olanlar ile kardesi olanlar
arasinda fark olmadigini ifade etmistir. Uluyurt (2012) akran iliskilerinde kardes sayisinin etki etmedigi
sonucuna ulagmistir. Akduman, Giiniindi ve Tiirkoglu (2015), sosyal beceri puanlarinda kardes sayisinin
etki etmedigini bulmuslardir. Prososyal davranis ve kardes sayisi arasinda anlamli iligkinin bulunamadigi
caligmalara da ulagilmigtir (Gencer, 2021; Geng, 2021). Bozkurt Yiik¢li ve Demircioglu (2017), sosyal
problem ¢6zme becerilerini gesitli degiskenlerle incelenmistir. Bu incelemelerin sonucunda kardes sayisi
degiskeninin sonuclara etki etmedigi belirtilmistir. Karakus (2017) ile Yilmaz’in (2016) ¢aligmalarinda da
benzer sonuglara ulagiimistir.

Cocuklarin dinleme becerilerinin, dogum sirasina gore degistigi bulunmustur. Cocuklarin sosyal
problem ¢6zme becerilerinin ise dogum sirasina gore degigsmedigi belirlenmistir. Celik Kahraman (2019),
prososyal davramiglarda dogum sirasmin farklilik yaratmadigi sonucuna ulagmistir. Saitoglu (2020)
calismasimda dogum sirasinin bulunan sonucun aksine anlamli farka yol a¢tigini ifade etmistir.

Cocuklarin dinleme becerilerinin, anne 6grenim durumuna goére degistigi bulunmustur. Annedeki egitim
diizeyi arttikca dinlemenin kalitesinin arttigt ve ¢ocuklarina bu anlamda daha fazla vakit ayirdiklan
sOylenebilir. Bu dinlemenin gocuklara olumlu olarak yansidig goriilmiistiir. Bay ve Seker (2020) yaptig
caligmada, tersi bir sonuca ulagilmigtir. Annenin egitim diizeyinde anlamli bir farka rastlanilmamistir. Bu
durum ¢alisma grubu ile yapilan farkliliktan kaynakli olabilecegini diisindiirmektedir. Cocuklarin sosyal
problem ¢ézme 6l¢eginden aldiklar1 puanlar1 ortalamalar arasinda anne 6grenim durumuna gore anlaml
fark bulunamamistir. Giinindi (2008), ¢alismasinda olumlu sosyal davraniglar sergileme de anlamli fark
bulamamislardir. Polat ve Yagbasan’in (2019) sosyal problem ¢6zme becerilerinde anne egitim diizeyinde
farklilik gbzlenmemistir. Bu sonuca benzer sonuglar elde eden ¢aligsmalar da yer almaktadir (Bagci, 2015;
Bozkurt Yiik¢ii ve Demircioglu, 2017; Celik Kahraman, 2019; Gencer, 2021; Geng, 2021; Karakus, 2017;
Oztiirker, 2014; Tiirkmen, 2018). Cocuklarin sosyal problem ¢dzme becerilerinin baba &grenim
degiskenine gore degistigi belirlenmistir. Sehirli (2007) yaptig1 ¢caligmada, 5-6 yas grubunda babasi ilkokul
mezunu olan ¢ocuklarin diger egitim diizeylerine gore uyumsuz davranislar sergiledigini gormiistiir.
Saitoglu (2020) ¢aligmasinda iiniversite mezunu olan babalarin ¢ocuklarinin sosyal problem ¢dzme
becerilerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagmigtir. Uyanik ve arkadaglar1 (2015) tarafindan yapilan ¢aligma
da, babanin ¢ocuklan ile iliskilerinde alinan toplam puanlara bakilmis ve {iniversite mezunu babalarin
ilkokul ve lise mezunu babalara gore daha olumlu iliskilere sahip olduklar ifade edilmistir.

Cocuklarin dinleme becerilerinin, okul dncesi egitime devam etme siiresine gore degistigi bulunmustur.
Okul 6ncesi egitime 2 yil devam edenlerin bir y1l devam edenlere gore puan ortalamalar daha yiiksek
cikmistir. Cikan sonuca gore okul 6ncesi egitimin dinleme becerisi {izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu
gorlilmektedir. Okuma ve yazma olmadan dinleme becerisinin gerceklestirildigi okul Oncesi egitimin
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dinleme tizerinde fark yarattigi bu farkin da gocuklart olumlu yonde etkiledigi sonucu sdylenebilir.
Cocuklarin sosyal problem ¢dzme becerilerinin okul dncesi egitime devam etme siiresine gore degistigi
bulunmustur. Gencer (2022), okul Oncesi egitim alan c¢ocuklarm almayan g¢ocuklara gore prososyal
becerilerini gésterme egilimlerinin daha yiiksek oldugunu ifade etmistir. Yazici ve Salikutluk (2017), okul
oncesi egitimi alma siireci arttik¢a sosyal davraniglar1 gosterme diizeyinin arttigini belirtmistir. Glinindi
(2008), okula yeni baglayan 6grencilere gore daha once okula devam eden Ogrencilerin olumlu sosyal

davraniglarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.

Cocuklarin dinleme becerileri ile sosyal problem ¢6zme becerileri arasinda pozitif yonde anlaml iliski
saptanmistir (r=0.191, p=0.000). Dinleme becerileri ile sosyal problem ¢6zme becerisi arasinda ayni yonde
ilerleyen pozitif bir iligski oldugu goriilmektedir. Bu iligkinin diisiik ve yiiksek ¢ikmasi etkileme derecesini
etkilese de iliskinin yoniiniin bu iki beceri arasindaki olumlu iligkiyi ortaya koymaktadir. Polat ve Aydin’in
(2021) yilinda yaptig1 dinleme becerileri ile sosyal beceri arasindaki iligskiye bakildiginda olumlu yonde
pozitif anlamda bir iligki bulunmustur. Cikan sonuglar birbirini destekler niteliktedir.

Oneriler

e Yapilan arastirmanin verileri “Dinleme Becerileri Olgegi” ve “Wally Sosyal Problem Cdzme
Olgegi” kullanilarak 6gretmenler ve gocuklardan toplanmistir. Ebeveynlerin goriislerinin de
aliarak yapilacak ¢aligmalar dinleme ve sosyal problem ¢6zme konusunda daha kapsamli verilerin
elde edilmesini saglayabilir.

e Zaman i¢inde dinleme becerilerinin sosyal problem ¢6zme becerilerini nasil etkiledigini gérmek
icin boylamsal bir ¢alisma yapilabilir.

e Mevcut okul dncesi egitim programlarinin dinleme ve sosyal problem ¢6zme becerileri lizerindeki
etkilerini degerlendiren ¢alismalar yapilabilir

e Ogretmenlerde veri toplama asamasinda yapilan kiigiik sohbetlerden yola gikarak dinleme ile ilgili
yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 fikrine ulasilmig literatiirde yer alan caligmalar ile de
desteklenmistir. Bu alanda dgretmenlere egitimler agilmalar1 6nerilebilir.

KAYNAKCA

Akbas, S. C. (2005). Okul oncesi egitime devam eden alti yas grubu ¢ocuklarin sosyal problem ¢ézme
becerilerinin incelenmesi (Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Hacettepe Universitesi, Ankara.

Akduman, G., Giiniindi, Y. ve Tiirkoglu, D. (2015). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyleri
ile davranig problemleri arasindaki iliskinin incelenmesi. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 37(8), 673-683.

Bagci, B. (2015). Cocuk ve yetiskin prososyallik olgeklerinin gegerlik giivenirlik ¢alismast ve ¢ocuk ile
anne - baba prososyal davranislar: arasindaki iliskinin incelenmesi (Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi). Adnan Menderes Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Aydin

Baran, G. (2005) Dort-bes yas cocuklarinin sosyal davranislarinin ve aile ortamlarinin incelenmesi, Cagdas
Egitim Dergisi, 30(321), 9-16.

Bartan, M. ve Tire Kose, H. B. (2023). Okul oncesi 6gretmenlerinin dinleme becerilerine iliskin
goriigleri. Erken Cocukluk Calismalar Dergisi, 7(1), 46—64.
https://doi.org/10.24130/eccdjecs. 1967202371472

Bay, D. N., & Seker, P. T. (2020). Analysis of preschool period children’s listening skill according to some
variables. World Journal of Education, 10(3), 79-87.

Bilgi¢ Yildiz, A. ve Savas, B. (2019). Ezop masallarinin dinleme becerisine etkisi. Ulusal Egitim Akademisi
Dergisi, 3(2), 185-208.

Bozkurt- Yiikei, S. ve Demircioglu, H. (2017). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin sosyal problem ¢ézme
becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi. Erken Cocukluk Calismalari Dergisi, 1(2),
216-238.

Cagdas, A. ve Seger, Z. (2005). Cocuk ve ergende sosyal ve ahlaki gelisim. Konya: S.UM.E.F. Yasatma
ve Gelistirme Vakfi Yayinlari.

Celenk, S. ve Tazebay, A. (2008). Tiirk¢ce ogretimi. Ankara: Maya yayinlari.

1920



Celik Kahraman, S. (2019). Okul éncesi prososyal davranis olgeginin gelistirilmesi ve 48-72 aylik
cocuklarda prososyal davranislarin bazi degiskenlere gore incelenmesi (Yayimlanmamig Yiiksek
Lisans Tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Demirel, O. (2003). Tiirkce ogretimi. Ankara: Pegem Yayincilik

Dereli, E. (2013). Cocuklar i¢in sosyal problem ¢6zme 6l¢eginin 6 yas grubu i¢in Tiirkiye uyarlamasi ve
okul 6ncesi davranis problemleri ile sosyal problem ¢6zme becerileri arasindaki iligkiler, Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri, 13(1), 479-498.

Dereli, E. (2008). Cocuklar igin sosyal beceri egitim programinin 6 yas ¢ocuklarin sosyal problem ¢ézme
becerilerine etkisi (Yaymmlanmamis Doktora Tezi). Selguk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Konya.

Ding, B. (2002). Okul éncesi egitimin 4-5 yas ¢ocugunun sosyal gelisimine etkileri konusunda 6gretmen
goriisleri (Yayrmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Eskisehir.

Dinger, C., Bas, T., Teke, N., Aydn, E., Ipek, S. ve Goktas, 1. (2019). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
kisiler aras1 problem ¢6zme ve sosyal becerileri ile akran iliskilerinin degerlendirilmesi. Bolu Abant
Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(3), 882-900.

Drugli, M. B. (2006). Young children treated because of ODD/ CD. Conduct problems and social
competence in daycare and school settings (Unpublished Doctoral Dissertation). Norwegian
University of Science and Technology, Faculty of Medicine.

Emiroglu, S. (2013). Tiirkce Ogretmeni adaylarinin dinleme sorunlarina iliskin goriisleri. Adryaman
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkcenin Egitimi Ogretimi Ozel Sayisi, 11, 269-
307.

Erwin, P. G., Firth, K., & Purves, D. G. (2004). Task characteristics and performance in interpersonal
cognitive problem solving. Journal of Psychology, 38(2), 185-191.

Estrem, T. L. (2005). Relational and physical aggression among preschoolers: The effect of language skills
and gender. Early Education and Development, 16(2), 207-231.

Geng, G. F. (2021). Annelerin prososyal davranmislart ve tutumlari ile okul oncesi donem g¢ocuklarinin
prososyal davramislar: arasindaki iliskinin incelenmesi (Yaymnlanmamis Yiksek Lisans Tezi).
Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Green, V. A., Cillessen, A. H., Rechis, R., Patterson, M. M. & Hughes, J. M. (2008). Social problem solving
and strategy use in young children. The Journal of Genetic Psychology, 169(1), 92-112.

Giilay, H. ve Yenibayrak, F. (2010). 5—6 yas ¢ocuklart i¢cin sosyal beceri etkinlikleri. Ankara:
Pegem A Yaynlari.

Glinindi, N. (2008). Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden alti yas ¢ocuklarmmin sosyal uyum
becerileri ile anne-babalarimin  empatik  beceriler arasindaki iligkinin  incelenmesi
(Yaymmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Giizel, A. Ve Karatay, H. (2013). Tiirkce ogretimi el kitabi. Ankara: Pegem Yaymlari

Kapikiran, N. A., Acun Kapikiran, N, Ivrendi, A. B. ve Adak, A. (2006). Okul éncesi ¢cocuklarinda sosyal
beceri: durum saptamas1. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(19), 19-27.

Karakus, N. (2017). 60-72 ay ¢ocuklarin sosyal problem ¢ézme becerilerinin anne tutumlart agisindan
incelenmesi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Selguk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Konya

Kasik, L. (2015). Development of social problem solving A longitudinal study (2009-2011) in a Hungarian
context. European Journal of Developmental Psychology, 12(2), 142- 157.

Kayili, G. (2015). Sosyal beceri egitim programi ile desteklenmis Montessori yonteminin anaokulu
cocuklarmmin duygulart anlama ve sosyal problem ¢ézme becerilerine etkisi (Yayimmlanmamisg
Doktora Tezi) Selguk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Melanlioglu, D. (2012). Dinleme becerisinin gelistirilmesinde ailenin rolii. Sosyal Politika Calismalart
Dergisi, 7(29), 65-77.

Melanlioglu, D. (2012). Tiirk¢e 6gretiminde ayristirict dinlemeyi gelistirmeye yonelik bir etkinlik onerisi.
Milli Egitim Dergisi, 42, 56-68.

Ozbay, M. (2005), Bir dil becerisi olarak dinleme egitimi. Ankara: Ak¢ag Yayinlari.

Oztiirker, B. (2014). 6 yas cocuklarimin olumlu sosyal davramslart ile anne ve 6gretmen ézgeciligi
arasindaki iligkilerin incelenmesi (Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Maltepe Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Polat, O. ve Aydim, D. (2021). 48-60 aylik ¢ocuklarin dinleme becerileri ile sosyal becerileri arasindaki
iligkinin incelenmesi. Egitimde Kuram ve Uygulama, 17(1), 39-53.

1921



Polat, O. ve Yagbasan, S. (2019). 60-72 aylik cocuklarin sosyal problem ¢dzme becerileri ile ilkokula hazir
bulunusluk diizeyleri arasindaki iligskinin incelenmesi. Trakya Egitim Dergisi, 20, 869-891.

Tiire Kose, H. B. ve Bartan, M. (2021). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda dijital 6ykii anlatiminin dinleme
becerilerine etkisi. Ankara University Journal of Faculty of Educational Sciences (JFES), 54(2),
523-557.

Tiirkmen, S. (2018). Okul 6ncesi egitim alan 48-60 aylik cocuklarin zekd alanlariyla prososyal davranislar
arasindaki iligki (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi) Kastamonu Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Kastamonu.

Tiizel, S. (2014). Dinleme egitimi. M. Yilmaz (Ed.), Yeni gelismeler 1s181inda Tiirkge 6gretimi (ss. 17-41).
Pegem Akademi

Uluyurt, F. (2012). Bazi degiskenlere gére okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas grubu
cocuklarinin akran iliskileri (Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi). Selguk Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Konya

Uyanik, O., Kaya U. U., Inal Kiziltepe, G., ve Can Yasar, M. (2016). Cocugu okul éncesi egitim kurumuna
devam eden babalarin ¢ocuklart ile olan iligkilerinin incelenmesi. Kurumsal Egitim Bilim Dergisi,
9(4), 515-531.

Yazici, Z. ve Salikutluk, Z. (2018). Ebeveynlerin prososyal davranislariyla cocuklarin prososyal
davranislar1 arasindaki iliski. A. Kodaman ve E. I. Isikli (Ed.), Sosyal, beseri ve idari bilimlerde
akademik aragtirmalar. Gece Kitaplig1.

Yilmaz, E., Ural, O. ve Giiven, G. (2018). 48-72 aylik ¢ocuklara yonelik sosyal problem ¢6zme becerileri
Olcegi’nin gelistirilmesi ve gecerlik-giivenirlik analizi. Kastamonu Education Journal, 26(3), 641-
652.

1922



