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ES-ZAMANLI CEVRIMICi OGRENME SURECLERINDE GERCEKLESTIRILEN
ISBIRLIKLi OGRENME UYGULAMALARI UZERINE BiR INCELEME

COOPERATIVE LEARNING IN SYNCHRONOUS ONLINE LEARNING PROCESS: A
QUALITATIVE CASE STUDY

Ugur DOGAN' , Siileyman Sadi SEFEROGLU?

OZ: Bu ¢aligmanin amaci farkl {iniversitelerden gelen ve
ortak bir 6grenme yonetim sistemi iizerinde bulusarak es-
zamanli Ogretim gergeklestiren Ogrencilerin, isbirlikli
0grenme uygulamalarina yonelik goriislerinin incelenerek bu
konuya iligkin bir perspektif ¢izmektir. Arastirma nitel
durum g¢aligmasi olarak gergeklestirilmistir. Caligma grubunu
goniilliiliik esasmna dayali olarak uygulamaya katilan 8
ogrenci olusturmustur. Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme
formu araciligiyla toplanmis ve daha sonra detayli analizleri
yaptlmigtir. Caligmada es-zamanli ¢evrimi¢i Ogretimde
ogrencilerin  igbirlikli &grenmeye yonelik  goriisleri
incelenmistir. Calismada akran Ogrenmesi, motivasyon,
yardimlagsma ve planli ¢alisma temalar1 6n plana ¢ikmustir.
Ayrica dgrenciler arasinda gegen etkilesimlerin dgrencilerin
0z diizenlemelerini olumlu yo6nde arttirdig1 goriilmiistiir.
Farkli {iniversiteden ayni dersi alan Ogrencilerin bir araya
gelerek yaptiklari igbirlikli 6grenme uygulamalarinin onlarin
motivasyonunu artirdigi anlastimaktadir. Ote yandan bir
proje takvimi gergevesinde ilerlendigi ic¢in Ogrencilerin,
kendi zaman ¢izelgelerini olusturmalarmin kolaylastig1 ve
boylece daha planli galisma yapabildikleri sonucu ortaya
cikmistir. Sonug olarak, ¢evrimigi gergeklestirilen isbirlikli
o0grenme uygulamalarinin dgrencilerin motivasyonlarini ve
0z diizenlemeleri olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢tkmustir.
Bu dogrultuda arastirma sonuglar1 gelecekte yapilacak
benzer ¢aligmalar igin yol gosterici olabilir.

Anahtar Sézciikler: Es-zamanh Ogrenme, Cevrimici
Ogrenme, Isbirlikli Ogrenme

ABSTRACT: The aim of this study is to examine students’
perspectives on cooperative learning practices among
students from different universities who come together in a
common online synchronous learning environment. The
research was conducted as a qualitative case study. The study
group consisted of eight students who participated on a
voluntary basis. Data were collected through semi-structured
interview forms and then subjected to detailed analysis. The
study examined students' views on cooperative learning in
synchronous online teaching, and themes such as peer
learning, motivation, cooperation, and organized work
emerged prominently in the findings. Additionally, it was
observed that interactions among students positively
increased their self-regulation. It was concluded that
cooperative learning practices conducted online among
students from different universities increased student
motivation. In addition, having a project timeline helped
students create their own schedules, and contributing to more
organized work. As a result, the study found that cooperative
learning practices conducted online had a positive impact on
students' behavior. The findings of this research can be
helpful for similar future studies.

Keywords: Synchronous Learning, Online Learning,
Cooperative Learning
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Interaction in online education can be categorized as asynchronous and synchronous. When
examining case studies on this topic and research on the effectiveness of asynchronous online learning
involving behavior analysis, it has been found that learning tools supporting synchronous communication
are needed (Hotcomm, 2003). Structured group work is often used in educational practices. One of the
mostly preferred practices is cooperative learning. One of the most important elements in cooperative
learning is the division of learners into small groups with a common goal, where they can support each
other (Acikgoz, 2003). Cooperative learning is learner-centered, with the teacher taking a more passive role
while the students are active (Cooper, 1990). Cooperative learning includes practices where learners are
expected to benefit from problem-solving, critical thinking, and similar subjects both individually and with
other students (Doymus, 2005). Group members who unite around their personal goals need to support each
other and help each other for the group to achieve maximum success. In other words, group success affects
the performance of group members positively. The reward structure among individuals in the group
strengthens social relationships within the group and increases the desire to work together. This study aims
to examine the views on cooperative learning practices where students from different universities come
together on the same Learning Management System (LMS) platform, in situations where synchronous
teaching is conducted, and to reveal findings regarding this issue. It is believed that the evidence presented
by the research in line with this assumption will also contribute to the literature in the field.

Method

In this study, a nested multiple case design was used (Yildirim & Simsek, 2008). The study group
consists of students enrolled in the Physiology course in the Fall Semester of 2023-2024 at two state
universities' Faculty of Health Sciences. The activities were conducted online synchronously. In this study,
which is based on voluntary participation, qualitative interviews were conducted with eight students taking
the Physiology course. Initially, in the open coding phase, the interviews were coded simultaneously, and
after each interview, field notes were re-evaluated, and notes on the reviewed documents and the interview
were evaluated in general. In the coding phase, attempts were made to reach subcategories from the
categories obtained in open coding to access answers to research questions. Various themes were derived
from these coded data, aiming for these themes to form a meaningful whole, and efforts were made to
ensure coherence. The findings were reported, and direct quotations from the participants were included at
some points.

Findings

After conducting interviews regarding students' views on cooperative learning practices and the
effects of these practices on their learning, various codes emerged. Upon examining the participants'
comments, the themes that emerged from the comments were "peer learning, motivation, cooperation, and
structured work." When examining the participants' comments after the activity, it was revealed that
discussing with project partners positively affected the students, helped them think from different
perspectives, and contributed to the retention of newly learned information. Additionally, some students
mentioned making behavioral changes by discussing topics with their peers in other courses, leading to
better learning. Furthermore, one of the topics investigated in the study was the impact of cooperative
learning practices on students' interactions with each other in online environments. During the interviews
with the participants, various questions were asked to understand the advantages or disadvantages of
working with partners in cooperative learning, and some themes were identified. Based on the students'
responses, it was observed that concepts such as "self-regulation, social interaction, motivation, and
brainstorming" were prominent. Upon examining the data obtained from the interviews, it was concluded
that the interactions among students increased learners' motivation and helped them be more enthusiastic
about the course. Additionally, peer learning was emphasized by the students. Furthermore, it can be said
that there were positive developments in students' self-regulation skills due to their wants to complete
projects on time and attend meetings with their group partners prepared.
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Discussion and Conclusion

According to findings, it has been found that students come together at certain intervals to create
their projects and work together by planning. In these group studies where cooperative learning method is
applied, it has been observed that students' previous experiences come to the fore and their personal
confidence increases. It has emerged that students' personal abilities increase, and they gain new
information from each other in group studies. At North Carolina State University, it was concluded that
students' self-confidence increased in educational activities with peer communication dynamics, and peer
learning occurred (Haller, 2000). In cooperative learning practices, it has been observed that students are
affected positively in terms of their cognitive characteristics. Positive developments were found in students'
cognitive characteristics such as learning, problem-solving, and decision-making. Students made efforts to
solve problems by taking responsibility in group studies. According to the literature, Ramsay (2000)
reached the conclusion that the cooperative learning technique positively affects students' cognitive
characteristics. In the findings of the online cooperative learning methods, it was observed that students'
social skills improved, they could stand out by taking responsibility in their tasks, and their self-confidence
increased as they did so. In a study conducted with teacher candidates from the department of Computer
Education and Instructional Technology, it was concluded that participants' awareness of responsibility
increased with online cooperative learning, students socialized, and their self-confidence increased with the
tasks they performed in group studies (Korkmaz, 2013). It can be stated that the development of students'
social skills and the instillation of a sense of responsibility are possible with cooperative learning.

As a result of this research, it can be said that students' motivation increased, their self-regulation
was positively affected, and peer learning contributed to its realization. It has been observed that online
cooperative learning applications carried out synchronous are beneficial for students taking the same course
at different universities. With this perspective, it can be considered that new online cooperative learning
practices can be conducted with students from different cities or countries and can contribute to the
implementation of these practices.

GIRIS

Geleneksel uzaktan egitim uygulamalarinda zaman ve mekan smirlamalan ile cesitli diger
siurliliklar bulunmaktadir. Bu durum egitmenlerin ve 6grencilerin egitim faaliyetlerini uygun bir sekilde
gerceklestirmelerini zorlagtirmaktadir (Sauve, 2000). Bununla birlikte, uzaktan egitimde yasanan son
gelismeler, 6gretmenler ve 6grenciler arasinda bir koprii kurulmasini kolaylastirms, iletisimin daha kolay
olmasini saglamig ve daha esnek etkilesim kurmalarini saglamistir.

Cevrimigi egitimde etkilesim; es-zamansiz ve es-zamanh olarak kategorize edilebilir. Es-zamansiz
O0grenmede, bir 6gretici ile bir 6grenci arasindaki etkilesim farkli zamanlarda gergeklesir. Bu konuda
yapilan durum galigmalar1 incelendiginde ve davranig analizini igeren es-zamansiz ¢evrimigi 0grenmenin
etkinligi iizerine yapilan arastirmalara bakildiginda, es zamanh iletisimi destekleyen 6grenme araglarina
ihtiyag oldugu anlasilmaktadir (Hotcomm, 2003). Es-zamanli 6grenmede Ogretme ve Ogrenmenin
gergeklesmesi i¢in her iki tarafin da ayn1 anda g¢evrimici ortamda bulunmasi gereklidir. Bu nedenle es-
zamanli 6grenme "canli" veya gercek zamanli 6grenme olarak da adlandirilir.

Es-zamanh o6grenmede video konferans ve diger coklu ortam teknikleri kullanilir. Eg-zamanlh
ogrenmede Ogreticilerin ve 6grencilerin birlikte olmasa bile ayn1 anda birbirleriyle etkilesim kurmalar
saglanir. Es-zamanli 6grenmenin en Onemli avantajlarindan birisi 6grenenlere aninda geri bildirimin
saglanabilmesidir. Bu sekilde Ogrenciler varsa hatalarim1 hemen diizeltebilir ve Ogrenmelerini
pekistirebilirler. Bu da &zellikle karar verme, analiz etme ve beyin firtinas1 yapma gibi faaliyetler i¢in
gereklidir (Hotcomm, 2003). Es-zamanli 6grenme ydnteminin tercih edilmesi 6grencilerin motivasyon
seviyesinin artmasini destekleyecek ve derse katilma gerekliligi olusturacaktir. Bu durum &grenciler
acisindan 0grenme faaliyetlerinde bulunma zorunlulugu getirecek ve daha iyi 6grenme deneyimleri elde
etmelerine yardimc1 olabilecektir.

Egitim uygulamalarinda yapilandirilmis grup calismalann sk stk kullamilmaktadir. Bu
uygulamalardan sikca tercih edilenlerden birisi de isbirlikli dgrenmedir. Isbirlikli grenmedeki en énemli
0gelerden birisi 6grenenlerin ortak bir amaca sahip olup birbirlerine destek olabilecekleri kiiciik gruplara
ayrilarak ¢aligmalaridir (Agikgdz, 2003). Isbirlikli uygulamalarda 6grenciler birbirlerine destek olurken
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aym zamanda birbirlerinden sosyal etkilesimler sayesinde iist diizeyde faydalanabilmektedirler. Ogrenme
etkinliklerinde 6grencilerin sosyal etkilesimde bulunmasi 6grenmenin gerceklesmesi siirecinde oldukga
onemlidir (Asan & Caligkan, 2022).

Isbirlikli 8grenmenin yapisinda grup galismalar1 bulundugundan tiim bireylerin uygulamaya dahil
olmasi saglanabilir. Normal kosullarda ¢esitli nedenlerle sessiz kalan ya da uygulamalara daha az katilim
gosteren oOgrenciler isbirlikli 6grenme uygulamalarinda yapilacak islerle ilgili paylasimda rol alabilir
boylece isin belirli 6grencilere kalmasinin Oniine gegilebilir. Kisaca, igbirlikli 6grenme siireclerinde
gruptaki her bireyin siirece destek vermesi saglanabilmektedir. Isbirlikli 6grenme modeli, dgrencilerin grup
halinde ortak bir hedefi gergeklestirmek i¢in yiiz yiize ya da ¢evrimigi olarak birlikte ¢aligtiklari, birbirlerine
sosyal ve psikolojik agilardan olumlu katkida bulunduklari, her bireyin sorumluluk aldig1 bir 6grenme
modelidir (Alyar & Doymus, 2020; Costouros, 2020; Kara¢cép & Doymus, 2012). Bireysel amaglar
cercevesinde birlesen grup elemanlarinin, grubun basariy1 yakalamasi i¢in birbirilerine yardim etmeleri,
karsilagilan problemlerde birbirlerini desteklemeleri gerekmektedir. Grup basarisinin gruptaki bireylerin
performansini artirmada etkili bir rol oynamaktadir. Birlikte saglanacak basar1 bireylerin sosyal iliskilerini
giiclendirerek onlar1 birlikte galigmaya motive etmektedir (Doymus, 2005).

Isbirlikli 6grenme ydntemi uygulanirken &grencilerin diizeyine uygun konularin segilmesi
ogrencilerin kavramlar1 daha kolay anlamasinda etkili olmaktadir. Gelisim diizeyleri birbirine yakin olan
ve ortak paydada bulusan 6grenenlerin, uygulama siireclerinde birbirlerine yardimci olmalar ve kritik
yerlerde yol gdstermeleri problemlerin ¢dziilmesinde etkili olmaktadir. Isbirlikli 6grenmenin bireylerin
zihinsel gelisimlerine olumlu katki yaptiklari da sdylenebilir. Bu yiizden igbirlikli 6grenmeyi ortak paydada
bulusabilecek gruplarda yapmak, grup icindeki bireylerin de birlikte caligmaktan keyif almasini
saglayabilir. Grup i¢inde galisirken sozlii ya da yazili sunumlar hazirlanarak birbirleriyle paylagim
yapmalar1 hem kendilerinin hem de grup iiyelerinin bagarilarina olumlu yonde katki saglayabilirken ayni
zamanda birbirlerinin 6grenmelerine de katki sunabilir (Gardner,1996).

Isbirlikli 6grenme 6grenen merkezli olup dgrencinin aktif oldugu, dgreticinin ise rehber roliinde
kaldig1 bir 6grenme yontemidir (Cooper,1990). Isbirlikli 6grenme, 6grenenlerin kendilerine ve birlikte
calistign diger 6grencilere problem ¢ozme, elestirel diisiinme gibi konularda katki saglamasi beklenen
uygulamalar1 kapsamaktadir (Doymus, 2005). Kendi kisisel amaglari etrafinda birlesen grup elemanlarinin,
grubun en {ist diizeyde basar1 gosterebilmesi igin birbirlerini desteklemeleri ve birbirlerine yardim etmeleri
gerekmektedir. Bagka bir ifadeyle grup basarisi grup iiyelerinin performansini artirmada etkilidir. Grupta
bireyler arasindaki 6diil yapis1 grup arasindaki sosyal iligkileri gli¢lendirerek birlikte ¢alisma istegini artirir.

Ogrenciler isbirlikli 6grenme uygulamalarinda kullanilan esli 6grenmeye dayali 6grenmeden (pair
learning) yararlanarak yeni bilgileri tek basina 6grenme ile deneyimlediklerinden daha hizli ve daha iyi
Ogrenirler. Esli 6grenme ayn1 zamanda dgretimin is yiikiiniin azalmasim da saglar. Cilinkii 6grenciler bu
stiregte is yiikiinii kendi aralarinda paylasmakta boylece kisi bagina diisen zaman azalmaktadir (Williams
& Kessler, 2000).

Arastirmanin Amaci

Farkl1 okul kiiltiirlerinden gelen 6grenenlerin bir arada bulundugu ortamlar 6grenmenin ¢esitliligine
duyulan ihtiyaci artirmaktadir. Ogrenenlerin zihinsel kapasiteleri ve okul basarilar1 arasindaki farkliliklar:
anlamak i¢in sosyo-kiiltiirel faktdrlerin incelenmesi gerekir (Yavuzer, 2002). Gelismekte olan toplumlarim
egitim ihtiyaclarini karsilamak icin disaridan gelen destekler onem tasimaktadir. Bu baglamda biitiin
bireylerin egitim almalarim1 ve Ogrenmenin gerceklesmesini saglamak igin es-zamanli Ggrenme
uygulamalarmin yayginlasmasi bir alternatif bir ¢oziim olarak sunulmaktadir. Ogrenme ortamlarinda
kullanilan yeni teknolojiler ve araglar, 6grenenlere ve Ogreticilere daha iyi 6grenme ve dgretme imkani
saglayarak egitsel uygulama seceneklerini artirmistir (Aljabre, 2012). Bu teknolojik araglarin kullanildigi
ortamlardan birisi de es-zamanli 6grenme ortamlaridir (Falloon, 2011).

Bu ¢alismada farkl: iiniversitelerden gelen ve ortak bir Ogrenme ydnetim sistemi (OYS) iizerinde
bulusarak es zamanl O6gretim gergeklestiren Ogrencilerin, igbirlikli 6grenme uygulamalarina yonelik
gorilislerinin incelenerek bu konuya iliskin bir perspektif ¢izmek amaglanmaktadir. Arastirmanin bu
varsayima yoOnelik kanitlar ortaya ¢ikaracak olmasinin alanyazina da katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir.
Caligmanin amac1 dogrultusunda asagidaki aragtirma sorularina cevaplar aranmistir.

1. Es-zamanl ¢evrimici 6gretimde 6grencilerin igbirlikli 6grenmeye yonelik goriisleri nelerdir?
2. Es-zamanli ¢evrimici 6gretim siireci 6grencilerin motivasyonunu nasil etkilemektedir?
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3. Es-zamanl ¢evrimigci 6gretimde gergeklestirilen isbirlikli 6grenme uygulamalarinda dgrenenler
arasi etkilesimler nasildir?

YONTEM

Arastirmanmin Modeli

Creswell (2007), zaman igerisinde sinirlandirilmis bir ya da birka¢ durumun veri toplama araglariyla
derinlemesine incelendigi ve duruma bagli temalarin tanimlandig1 arastirma yaklagimini durum g¢alismasi
olarak tanimlamistir. Bu arastirmada durum calismasi desenlerinden i¢ ice gecmis ¢oklu durum deseni
kullanilmistir (Yildirim & Simsek, 2008). Tek bir durum i¢in birden fazla alt tabaka oldugunda birden fazla
analiz birimi olacaktir. Bu yolla karsilagtirma yapmak miimkiin olacagi i¢in bu desen segilmistir. Farkli
okul kiiltiirlerinden gelen 6grencilerin 6z diizenlemelerindeki degisimleri incelemek ve karsilagtirmak
igbirlikli 6grenmenin daha iyi anlagilmasina yardime1 olabilir.

Calisma Grubu

Bu arastirma bir tanesi Marmara bolgesinde digeri ise Dogu Anadolu bélgesinde bulunan iki devlet
iiniversitesinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ise bu iiniversitelerin Saglik Bilimleri
Fakiiltesinin Hemsirelik Boliimiinde 2023-2024 Giiz Dénemi’nde egitim gérmekte olan ve Halk Sagligi
dersini alan 6grenciler olusturmaktadir. Uygulamalar ¢evrimigi olarak es-zamanh gerceklestirilmistir. iki
{iniversitede bulunan &grenciler ortak kullanilan bir OYS’deki uygulamalara katilmistir. ilk asamada
oncelikle ogrencilere isbirlikli Ogrenmenin ne oldugu ve bu kapsamda uygulamalarm nasil
gerceklestirilecegi anlatilmigtir. Dersi alan goniillii katilimc1 6grenciler proje asamasinda her biri ayri
{iniversitelerden olmak iizere ikiserli gruplara ayrilarak birlikte ¢aligmglardir. Ogrencilere ayrica dénem
sonunda projelerini sunmalar1 gerektigi soylenmistir. Katilimin géniilliiliik esasina dayandigi bu ¢alismada
Halk Saglig1 dersini alan 8 6grenci ile nitel goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirmanin katilimeilar
amagli 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir (Yildinm & Simsek, 2013). Gegerlik ve giivenirlik
kaygis1 nedeniyle katilimcilarin isim bilgileri gizli tutulmus, arastirma siirecinde katilimcilarla ilgili kodlar
kullanilmigtir.

Veri Toplama Araci

Nitel caligmalarda aragtirmacinin katilimeilarin goriislerini derinlemesine anlamasi ve deneyimlerini
aktarmasi1 6nemli bir durum olarak degerlendirilmektedir. Nitel ¢aligmalarda veri toplamanin en yaygin
yollarindan birisi katilimcilarla yapilan goriismelerde agik uglu sorularin kullanilmasidir. Bu ¢alismada yar1
yapilandirilmis formlarla yapilan odak grup goriismeleri veri toplama araci olarak tercih edilmistir. Bu
formlar katilimcilarin diislincelerinin anlasilmasina imkan vererek, gerektiginde ek sorular sorarak onlarm
duygularinin da anlagilmasina yardimci olmaktadir. Bu dogrultuda odak grup goériismelerinde gerektigi
durumlarda katilimcilardan alinan cevaplara gore yeni sorular sorulmus olup katilimeilarin deneyim ve
goriislerini derinlemesine anlamak amaglanmistir. Kisaca formlarin amaci ¢evrimigi olarak gergeklestirilen
igbirlikli 6grenme uygulamasina iliskin 6grencilerin deneyimlerini anlamak ve onlarin goriislerinden
faydalanarak uygulama ile ilgili bilgi toplamaktir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Merriam (1998), veri analiziyle elde edilen verilerin anlamlandirilmasinin yogun, yorucu ve
karmagik oldugundan bahsetmektedir. Bu karmasik analiz siirecinde nitel arastirmalarda kodlama siirecine
katki saglayan ve ayni zamanda arastirmanin biitiinsel bir ¢ercevede anlasilmasini saglayan NVivo
programindan yararlanilmistir. Nitel caligmalarda genel olarak veri toplama ve analiz es-zamanlh olarak
gergeklestirilir. Calisma kapsaminda elde edilen verilerin analizini ger¢eklestirmek igin Walcott’un (1994)
veri analiz siireci izlenmistir. Bu veri analiz yontemi, betimleme, analiz ve yorumlama asamalarini
icermektedir. Bu sekilde analiz yapilarak verilerin anlamlandirilmasi amaglanmigtir

Oncelikli olarak, agik kodlama asamasinda gdriismeler arastirmaci tarafindan kodlanmuis, her bir
goriismeden sonra alan notlar tekrar degerlendirilmis ve gézden gecirilen belgeler iizerindeki notlarla
gorlisme genel olarak degerlendirilmistir. Kodlama agsamasinda, aragtirma sorulariin cevaplarina ulasmak
icin a¢ik kodlamada elde edilen kategorilerden daha alt kategorilere ulagilmaya ¢aligilmistir.
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Analiz i¢in toplanan ve kaydedilen tiim veriler transkript edilmistir. Donem sonunda toplanan veriler
iki farkli arastirmaci analiz edilerek dijital ortama aktarilmis ve bu veriler alanyazin dikkate alinarak
kodlanmistir. Kodlanan bu verilerden motivasyon ve 6z diizenleme gibi ¢esitli temalar elde edilmis olup,
bu temalari anlamli bir biitiin olugturmasi hedeflenmis ve anlam biitlinliigli saglanmaya ¢alisilmistir. Elde
edilen bulgular raporlanarak belirli yerlerde katilimcilardan toplanan dogrudan alintilara da yer verilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda gecerligi saglamak i¢in yapilan arastirmada elde edilen sonuglarin dogrulanabilir
olmasi gerekmektedir. Bunun i¢in de ¢aligma tasariminin tutarli olmasi gerekmektedir. Bu aragtirmanin ig
gecerligini saglayabilmek i¢in inandiricilik, i¢ giivenirligi saglamak icin ise tutarlilik kriterleri kullanilmig
olup, dis gecerlik icin aktarilabilirlik, dis gilivenirlik icin ise dogrulanabilirlik kriterleri kullanilmistir
(Yildirim, 2013). Bu ¢alismada i¢ gegerlik unsurlarini saglamak i¢in arastirmaci tarafsizliklarini korumus,
gerekli onaylar alindiktan sonra katilimcilardan goriisler alimmistir. Yine detayli raporlamalar yapilarak dis
gecerlik saglanmaya ¢alisilmigtir. Yar1 yapilandirilmis gériismelerde katilimcilara sorular benzer sekillerde
sorulmus ve gerekli notlar alinmistir. Bulgularda ise katilimcilarin goriisleri dogrudan ifadelerle
aktarilmistir. Tartisma boliimiinde ise ¢aligmada izlenen siire¢ benzer ¢aligsmalarda uygulanan gecerlik ve
giivenirlik tedbirleriyle kiyaslanmistir. Bu ¢aligmada arastirmacilar i¢ gegerligi korumak ve giivenirligi
saglamak i¢in katilimcilarin goriislerini olabildigince objektif sekilde degerlendirmistir.

Arastirmamin Etik Izinleri

Yapilan bu ¢aligmada arastirma etigi ilkeleri gozetilmis olup gerekli etik kurul izinleri alinmistir.
Etik kurul izni kapsaminda; Sakarya Universitesi Etik Kurulu tarafindan 17.11.2023 tarihli ve E-61923333-
050.99-308688 sayili belge alinmistir.

BULGULAR

Bu ¢aligma, iki devlet tiniversitesinde 6grenim goren 6grencilerin katilimiyla ¢evrimici ortamda bir
araya gelinerek es zamanl olarak gerceklestirilen isbirlikli 6grenme uygulamalarina yonelik goriislerinin
incelenerek bu konuya iliskin bir perspektif ¢izmek amaciyla yapilmistir. Bu bdliimde ¢alisma grubu ile
yapilan goriismeler sonucu edinilen bulgular arastirma sorularindaki siraya gére sunulmustur.

Es zamanh Cevrimici Ogretimde Ogrencilerin isbirlikli Ogrenmeye Yénelik Degerlendirmeleri

Isbirlikli 6grenme uygulamasiyla dersin islenmesinden sonra &grencilerin bu uygulama ile ilgili
goriislerini almak amaciyla kendileriyle goriismeler yapilmistir. Bu siiregte uygulamanin katilimci
Ogrencilerin 0grenmeleri iizerine etkilerine iligkin c¢esitli temalar 6n plana c¢ikmistir. Katilimcilarin
yorumlar1 incelendiginde, yorumlar sonucu ortaya c¢ikan temalar “akran G&grenmesi, motivasyon,
yardimlagma ve planli ¢alisma” seklinde oldugu anlagilmigtir (Bkz. Sekil 1).

%

Ogrenme
Sekil 1. Ogrencilerin Isbirlikli Ogrenme Uygulamas: Hakkindaki Goriigleri Sonrast Ortaya Cikan

Temalar

Akran Ogrenmesi Motivasyon

i
Ny
[

Yardimlagma Planh Caligma
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Katilimcilarla isbirlikli 6grenme uygulamasiyla ilgili yapilan goriismelerde bir ortakla ¢alismanin
ders ¢aligma diizenlerine ve anlatilan konulari 6grenmelerine iligkin yorumlari incelenmistir. Bu siire¢
sonunda akran Ogrenmesi, motivasyon, yardimlagsma ve planli calisma temalar1 ortaya c¢ikmistir.
Katilimcilarin bu konudaki yorumlarindan bazilar1 asagidaki gibidir:

“Bu dersi derste ¢ok iyi dinliyordum ama eve geldigimde tekrar etmiyordum ancak daha sonra diizenli
tekrar etmeye ve zamaninda ¢alismaya basladim. Boylelikle daha kolay ogrendigimi ve akilda kaldigim fark
ettim.” (O1)

_ “Partnerle ¢alismak ne kadar zor da olsa bir o kadar da eglenceli ve verimli oldugunu diisiiniiyorum.”
02)

“Derste aldigim bilgiler aklimda daha netlesti ve gecici bir ezber olarak degil kalici bir bilgi olarak
zihnimde yer etti.” (03)

“Iki farkh bakis acisiyla dersi dinledigim icin daha ¢ok aklimda kald:.” (O4)

Bu gorligmeler sonucunda ortaya c¢ikan anahtar kelimelere ya da kelime gruplarina bakilinca
“kalicilik, tekrar etme, kolay anlama ve onceki bilgilerle iliskilendirme” gibi kavramlarin 6n plana ¢iktigi
goriilmiistiir. Katilime1 6grenciler bir ortakla (partnerle) calismanin kalici 6grenmeler sagladigini ifade
etmislerdir.

Sorumlu olduklar projeler {izerinde kendi grup ortaklariyla (partnerleriyle) calisan dgrencilerle
gorlismeler yapilmigtir. Bu siirecin onlarin ders ¢alisma diizenlerine olan etkileri incelenmistir. Yapilan
goriismelerde hangi kavramlarin vurgulandigi incelenmistir. Bu konuyla ilgili 6grenci yorumlarindan
bazilar agagidaki gibidir.

“Grup arkadasimla konu iizerinde tartisirken eksikliklerimi fark ettim ve bu daha iyi 6grenerek ¢alismami
sagladi.” (02)

“Daha sonra aldigim dersleri aym sekilde yakin arkadaglarimla tartismaya basladim oyle daha kolay
aklimda kaldigini fark ettim.” (O3)

“Daha fazla fikir aligverigi olmasi konulara farkl agilardan bakmanuzi saglasa da bazen ders ¢alisma
diizenimde aksamalar oldu.” (O5)

“Baska insanlarimn bakis agist benim ¢ok yonlii diisiinme becerimi olumlu yéonde etkiledi.” (06)

“Tartigtigimiz konular ben ders ¢alisirken siirekli aklima geldi ve bu bilgilerimin daha kalici olmasini
sagladi.” (08)

Uygulama sonucu katilimeilarin yorumlar incelendiginde 6grencilerin proje arkadaslariyla tartisma
yapmasinin 6grencileri olumlu anlamda etkiledigi, farkli agilardan diisiinmelerine yardimci oldugu ve
Ogrenilen yeni bilgilerde kalicilik sagladigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica bazi 6grencilerde davranis degisikligi
yaparak diger derslerinde de arkadaslariyla konular tartigsarak daha iyi 6grendikleri belirtilmistir.

Es-zamanh Cevrimici Ogretim Siirecinin Ogrencilerin Motivasyonu Uzerine Etkileri

Bu c¢aligmanin ikinci aragtirma sorusu “Es-zamanli ¢evrimigi Ogretim siireci Ogrencilerin
motivasyonunu nasil etkilemektedir?” seklinde belirlenmistir. Bu dogrultuda ¢evrimi¢i 6gretim siirecinin
Ogrencilerin motivasyonlar1 {iizerine etkileri incelenmistir. Katilimcilarla yapilan goriismelerde
gerceklestirilen Ogretim siireclerinin  motivasyonlar1 iizerinde ne gibi etkileri oldugu anlagilmaya
caligilmustir. Ogrencilerden alnan cevaplara gore “bireysel farkliliklar, kritik diisiinme, giidiilenme,
odaklanma” temalar1 ortaya ¢cikmistir (Bkz. Sekil 2).

Odaklanma

Bireysel Farklilik

Kritik DUsdnme

Guddlenme

1313



Sekil 2. Ogrencilerin Motivasyonu Uzerine Ortaya Cikan Temalar

Es-zamanli yapilan ¢evrimigi ¢evrimi¢i Ogretim siirecinin Ogrencilerin motivasyonu {izerine
etkilerinin nasil oldugunu anlamak i¢in katilimcilara konuyla ilgili birtakim sorular sorulmustur. Bu siirecte
katilimc1 6grencilerin konuya iliskin yaptiklar1 yorumlardan bazilar1 asagidaki gibi olmustur.

“Onceden en ufak bir seste ya da yammda birisi oldugunda ¢ahsamazdim ve kimsenin dedigini kabul
etmezdim. Yanlis bileceklerini, kafami karistiracaklarim diigtintirdiim. Kendim de sesli okuyarak ¢alisirdim ¢iinkii
sessiz okursam anlamayacagimi saniyordum. Bu ders sonrast bunu biraz da olsa astim artik baskalarini da dinleyerek
ilerleyebiliyorum. Bu sekilde derse olan motivasyonumun arttigimi diisiiniiyorum. Kimseye rahatsizlik vermeden
sessizce okuyarak da anlayabilecegimi o6grendim. Eskisi kadar da yammda birinin olmasindan rahatsiziik
duymuyorum.” (O1)

“Ders esnasinda farkly bakis agilarinin olmasi derse olan motivasyonumu artirdi. Konulara daha iyi
odaklanarak derste basarili olabilecegimi anladim.” (O3)

“Partnerim daha once hi¢ tanimadigim bir kisiydi. Yeni insanlar tanmimayr ¢ok seviyorum. Bu durum benim
dersten kopmamami ve konulara daha fazla motive olmami sagladi. Her hafta bir araya gelip konusuyorduk, dersin
bu yanmimi ¢ok sevdim. Bir de ders ¢alismadaki farkhiliklarimiz benim daha ¢ok yararima oldu.” (04)

“Partnerimle ¢evrimici olarak bulustugumuzda yaptigimiz fikir alisverisleri, diyaloglar, dogru bilgiyi
ogrenme istegimi artirip ¢alisma aliskanligimi olumlu yonde etkiledi. Bu da benim daha fazla motive olmami
sagladi” (05)

Gergeklestirilen eg-zamanli ¢evrimici 6gretim siireclerinin dgrenci motivasyonlari lizerine etkilerine
bakildiginda 6grencilerin birbirleriyle fikir aligverisi yaptiklar1 ve derslere daha fazla odaklandiklar
goriilmektedir. Ogrenciler bu durumun derse olan motivasyonlarini arttirdigim belirtmislerdir. Ayrica
yapilan uygulamalarda kritik diisiinme faaliyetlerinin olmasi da 6grencilerin motivasyonlarini artiran bir
unsur olarak bulunmustur. Es-zamanli gerceklesen c¢evrimi¢i Ogretim uygulamalarinin  6grenci
giidiilenmesini arttirdig1 ve bunun 6grenci motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi bulgusuna ulasilmistir.

Es-zamanh Cevrimic¢i Ogretimde Gergeklestirilen Isbirlikli Ogrenme Uygulamalarinda Ogrenenler
arasi Etkilesim Durumu

Bu ¢alismanin {iglincii arastirma sorusu “Es-zamanli ¢evrimici 6gretimde gergeklestirilen isbirlikli
ogrenme uygulamalarinda ogrenenler arasi etkilesimler nasildir?” seklinde belirlenmistir. Bu dogrultuda
igbirlikli 6grenme uygulamalarinin Ogrencilerin ¢evrimi¢i ortamda birbirleriyle olan etkilesimleri
incelenmistir. Katilimcilarla yapilan goriismelerde, isbirlikli 6grenme siirecinde bir ortakla (partnerle)
caligmanin avantajlarini ya da dezavantajlarin1 anlamak iizere gesitli sorular sorulmus ve buradan hareketle
baz1 temalar ortaya cikarilmustir. Ogrencilerin goriismelerdeki cevaplarindan “6z diizenleme, sosyal
etkilesim, motivasyon ve beyin firtinas1” kavramlarinin 6n plana ¢iktig1 gortilmiistiir (Bkz. Sekil 3).

AN /
0z ‘\‘ [ Sosyal
\ Diizenleme )/ | Etkilesim
/| Isbirlikli N
~—— | Ogrenme | “~—
‘\\‘ v’////,/y - 'x\‘
\ Motivasyon \ \:'Beyin F|rt|naS|‘}
\\ ,/' \\‘ ,,/

Sekil 3. Ogrencileri arasi Etkilesimle Ilgili Temalar

Es-zamanli yapilan g¢evrimigi igbirlikli 6grenci uygulamalarmmda O6grenci etkilesimlerinin nasil
oldugunu anlamak icin katilimcilara konuyla ilgili birtakim sorular sorulmustur. Bu siirecte katilimci
ogrencilerin konuya iliskin yaptiklar1 yorumlardan bazilar asagidaki gibi olmustur.
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“Onceden en ufak bir seste ya da yanimda birisi oldugunda ¢alisamazdim ve kimsenin dedigini kabul
etmezdim. Yanlis bileceklerini, kafami karigtiracaklarin diigiiniirdiim. Kendim de sesli okuyarak ¢alisirdim
¢linkii sessiz okursam anlamayacagimi santyordum. Bir partnerle ¢calismaya basladiktan sonra bunu biraz da
olsa agtim artik baskalarimi da dinleyerek ilerleyebiliyorum. Eskisi kadar da yamimda birinin olmasindan
rahatsizlvk duymuyorum.” (O4)

“Istedigim zaman degil de planl sekilde ¢alismas: diizenli olmami sagladi.” (05)

“Uygulama benim diizenli ¢alismami fazla etkilemedi. Onceden diizenli calistigim icin, aym sekilde devam
ettim.” (07)

“Partner ile calismann fikir aligveris yapmak gibi bir¢cok olumlu etkisi oldu benim icin fakat partnerim ile
uyumlu degilsem ya da sorumluluk sahibi birisi degilse benim motivasyonumu olumsuz etkiliyor.” (O8)

Es-zamanl olarak gergeklestirilen ¢evrimigi igbirlikli 6grenme uygulamalarinda bir konu {izerinde
grup caligmasi yiiriitliliirken diger 6grencilerle etkilesimin nasil gerceklestigini anlamak i¢in goriismeler
yapilmistir. Gériismelerde toplanan verilerden hareketle belirli temalara ulasilmustir. Ogrencilerden

edinilen bilgilere gore “beyin firtinasi”, “sosyal etkilesim” ve “akran 6grenmesi” kavramlar1 6n plana
cikmistir. Bu konuyla ilgili 6grencilerden gelen yorumlardan bazilar asagidaki sekildedir;

“Dikkat daginikligimi toparladigini diisiiniiyorum. Ayrica dogruyu sadece ben degil bagkalar: da
bilebilirmis onu ogrendim. Bir baskastyla fikir aligveriginde bulunmak bence insani gelistiriyor. Bu yanlarini
sevdim.” (02)

“Aklhima gelmeyen farkl fikirlerin onun aklina gelmesi ve karsilikli fikir alisverisi yapmak.” (O4)

“Ders ¢alismay: daha eglenceli hale getiriyor ve beni istekli olmaya itiyor.” (06)

“Partnerim daha énce hi¢ tamimadigim bir kisiydi. Yeni insanlar tammayt ¢ok seviyorum bu yanmni ¢ok
sevdim. Bir de ders calismadaki farkliliklarimiz benim daha ¢ok yararima oldu.” (O8)

Gorilismeler sonu elde edilen verilere bakildiginda Ogrencilerin arasinda gegen etkilesimlerin
Ogrenenlerin motivasyonunu artirdigi, derse kars1 daha istekli olmalarina yardimei oldugu sonucu ortaya
cikmistir. Ayrica dgrenciler tarafindan, akran 6grenmesinin de gerceklestigi vurgulanmigtir. Bunun yam
sira dgrencilerin projeleri zamaninda yetistirmeleri ve grup ortaklartyla (partnerleriyle) goriigmelere hazir
sekilde gitmek istemelerinden 6Gtiirii 6grencilerin 6z diizenleme becerilerinde olumlu gelismeler yasandigi
sOylenebilir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu caligmada amag, es-zamanli olarak gerceklestirilen ¢evrimigi bir dersi igbirlikli 6grenme
uygulamalar ile desteklemektir. Bu dogrultuda ilk olarak 6grencilere isbirlikli 6grenme uygulamalart
konusunda bilgi verilmis, daha sonra uygulama esnasinda isbirlikli 6grenmeyi nasil anladiklarina
odaklanilmistir. Bu kapsamda hangi kavramlarin 6ne ¢iktig1 bulunarak uygulama bu kavramlar {izerinden
incelenmistir. Caligma yapilirken Ogrenciler arasinda yapilan uygulamalarda ve proje caligmalarim
yiriitirken elde ettikleri deneyimler anlagilmaya calisilmis ve hangi kavramlarim 6n plana ¢iktigt
bulunmaya caligilmistir. Arastirmada 6grencilerin isbirlikli 6grenme uygulamalaryla ilgili deneyimlerini
anlamanin yani sira yasadiklar1 sorunlari ve sorunlara ne tiir ¢oziimler iirettiklerinin incelenmesi de
amaglanmistir. Eg-zamanli olarak yapilan ¢evrimigi derslerde isbirlikli 6grenme uygulamalari, siirece olasi
olumlu katkilar1 nedeniyle iizerinde 6nemle durulan bir konudur. Bu g¢aligmada 6grencilerin isbirlikli
o0grenmeye iliskin goriisleri incelenmistir. Buradan hareketle 6grencilerin projelerde bir ortakla (partnerle)
caligmalarinin onlarin ders ¢aligma aligkanliklari ile zaman yonetimi gibi durumlarina ne gibi etkilerinin
olduguna odaklanilmistir,

Isbirlikli grenme etkinliklerine katilan dgrenciler projelerini belirli zaman araliklarinda bir araya
gelerek olusturmaktadirlar. Bu ama¢ dogrultusunda planlama yaparak birlikte ¢alismaktadirlar. Isbirlikli
o0grenme modelinin uygulandigi bu grup ¢aligmalarinda 6grencilerin daha 6nceki deneyimlerinin burada 6n
plana ¢iktig1 ve kisisel glivenlerinin arttig1 sonucuna ulasilmistir. Grup ¢alismalarinda ayrica 6grencilerin
kisisel kabiliyetlerinin arttig1 ve birbirlerinden yeni bilgiler edindigi ortaya ¢ikmistir. Bu c¢aligmanin
sonuglarma benzer sekilde Kuzey Karolina Devlet Universitesi'nde yapilan isbirlikli 6grenme
uygulamasinda dgrencilerin akranlar arasi iletisim dinamizmiyle egitim faaliyetlerinde 6zgiivenlerinin
arttigr ve akran 0grenmesinin gergeklestigi sonucuna ulasilmistir (Haller, 2000). Ayrica Jovanovi¢ ve
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Milosavljevi¢ (2022) ¢evrimigi 6grenme ortaminda yapmis olduklar isbirlikli 6grenme uygulamalarinda
gruplarin gérev ve sorumluluklarinin paylasilarak planlama yapilmasimin grup ici etkilesimlerini olumlu
etkiledigi sonucuna ulagmiglardir.

Isbirlikli grenme uygulamalari, dgrencilerin bilissel dzellikleri iizerinde cesitli degisikliklere yol
acmaktadir. Bu baglamda bu galigmada 6grencilerin 6grenme, sorun ¢ézme ve karar verme gibi biligsel
ozelliklerinde olumlu gelismeler oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrenciler grup calismalarinda sorumluluk
alarak sorunlar1 ¢6zmek i¢in ¢aba sarfetmislerdir. Bu sonuca benzer sekilde Ramsay’in (2000) isbirlikli
O0grenme tekniginin Ogrencilerin biligsel Ozelliklerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulastigi
goriilmektedir. Isbirlikli 6grenme modelinin egitimdeki yarar1 iizerine yaptig1 galismada dgrencilerin
geleneksel yonteme gore isbirlikli 6grenme modelinde biligsel 6zelliklerinin daha fazla gelistigi ortaya
konulmustur.

Ogrenme etkinliklerinin bir plan kapsaminda yapilmigtir. Bu nedenle 6grenciler, uygulamalarinda
yapmast gerekenleri belirli zaman diliminde yetistirmek zorunda kalmiglardir. Bu durum nedeniyle
ogrencilerin 6z diizenlemeleri iizerinde degisiklikler meydana gelmistir. Ogrenciler, projelerini hazirlarken
siirecin hangi asamasinda olduklarimi ve karsilagtiklar1 problemleri hangi ara¢ ve teknikleri kullanarak
¢ozebileceklerini belirlemislerdir. Ogrenciler biitiin bu islemleri proje siiresi iginde kendilerine uygun
zaman diliminde gerceklestirmislerdir. Bu sonug, Cappola ve Lawton’in (1995) isbirlikli 6grenme iizerine
yaptiklar caligmada 6grencilerin calisma plan1 gelistirerek hem sosyal becerilerini gelistirdikleri hem de
kendi zamanlarini daha iyi kullandiklar1 seklindeki sonugla benzerlikler tasimaktadir. Ote yandan Kumas
(2024) ¢evrimigi olarak gerceklestirdigi isbirlikli grup ¢aligmalarinda giinliik ve haftalik takip cizelgelerin
hazirlanmasinin, 6grencilerin ¢aligmalara katiliminda siirekliligi sagladigi sonucuna ulagmistir. Bu durum
ise Ogrencilerin igbirlikli 6grenme uygulamalariyla 6z diizenleme becerilerinin gelisebilecegini
gostermektedir.

Cevrimigi yapilan igbirlikli 6grenme uygulamasinin bir bagka sonucu, Ogrencilerin sosyal
becerilerinin gelistigi, gorevlerinde sorumluluk alarak 6n plana g¢ikabildikleri ve bunlar yaptikga
ozgiivenlerinin yiikseldigi seklindedir. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri dgretmen adaylartyla yapilan
bir ¢aligmada (Korkmaz, 2013) katilimcilarin ¢evrimigi isbirlikli 6grenme ile sorumluluk bilinglerinin
arttig1, Ogrencilerin sosyallestigi ve grup calismalarinda yaptiklar iglerle &zgiivenlerinin yiikseldigi
sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin sosyal becerilerinin gelismesi ve sorumluluk bilincinin asilanmasinin
igbirlikli 6grenme ile miimkiin olabilecegi belirtilebilir.

Uzaktan egitimle ¢evrimigi olarak gerceklestirilen dersler farkli yerde bulunan 6grencileri bir araya
toplamak i¢in Onemli bir firsat olarak degerlendirilebilir. Ayrica geleneksel 6grenme yerine isbirlikli
O0grenme uygulamasi gerceklestirmenin ¢esitli konularda katki sagladig belirtilmektedir. Ancak 2 farkl
iiniversiteden 6grencilerin ayni dersi alirken birbirleriyle esleserek isbirlikli 6grenme uygulamalar1 yapmasi
ilgi ¢ekici bir durum olarak goriilebilir.

Bu calisma kapsaminda ulasilan bir diger sonug, es-zamanli olarak yapilan ¢evrimici derslerdeki
igbirlikli 6grenme uygulamalarinin 6grenenlerin dersler konusunda motivasyonlarini artirdigi seklindedir.
Uygulama saglik bilimleri fakiiltesinde ders alan 6grencilerle birlikte yiiriitilmiistiir. Saglik bilimleri
ogrencileriyle gerceklestirilen ¢aligmalarla ilgili olarak alanyazin incelendiginde, Amerika Birlesik
Devletleri’nde hemsirelik adaylaria igbirlikli 6grenme uygulamalar yapildigi goriilmektedir (Frierson,
1986). Bu calismada da benzer sekilde dgrencilerin derslere daha motive oldugu sonucu ¢ikmustir. Isbirlikli
Ogrenme ile yapilan bu uygulamanin o dénem sartlarinda siyahi 6grencilerin geleneksel 6grenme yapilan
diger 6grencilerle olan farkina bakilmis, ders motivasyonlarinin ve basarilariin daha yiiksek oldugu
belirtilmistir. Ote yandan Ozkara (2016) ise arastirmasinda ¢evrimici grenme ortaminda probleme ve is
birligine dayali 6grenme modelinin 6grencilerin grup i¢i uyum motivasyonunu artirdigini belirtmistir.

Es-zamanl olarak yapilan ¢evrimigi 6gretim uygulamalarimin 6grenci motivasyonunu arttirdigi
sonucuna ulasilmigtir. Ogrenciler derslerde partnerleriyle bir araya gelerek calistiklari igin bireysel
farkliliklara daha fazla dikkat etmislerdir. Ayrica derslere daha fazla odaklanarak, ders ici aktivitelerde
kritik diistinme faaliyetleri gerceklestirmislerdir. Bu durum zaman zaman 6grencilerin farkliliklarindan
oOtiirii 6grenci motivasyonunu diislirse de genel olarak Ogrencilerin motivasyonunu olumlu ydnde
etkilemistir. Alanyazina bakildiginda Erten (2019) g¢evrimigi olarak gerceklesen isbirlikli 6grenme
uygulamasiin Ogrencilere motivasyonlar1 agisindan ¢esitli avantajlar sagladigini belirtmistir. Ayni
calismada 6zellikle motivasyonu daha yiiksek 6grencilerin diger 6grencilerin motivasyonunu da yiikselttigi
vurgulanmigtir.  Cevrimici gergeklestirilen bu uygulamalarin sonucuna bakildiginda &grencilerin
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motivasyonunun aktivitelerle arttigi goriilmiigtiir. Ayn1 zamanda 6grencilerin birbirlerin motivasyonlarini
da olumlu etkiledigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Yapilan bu arastirma sonucunda ulagilan bir diger sonug ise bireylerin projelerini yaparken bir
takvimi olmasindan otiirii kendilerini bu tarihlere gore planlamasidir. Ogrenciler diger 6grencilerle projeleri
icin belirli tarihlerde ¢evrimigi platformlarda bulusup tartistigi icin galigmalarini o tarihleri gbz Oniinde
bulundurarak gergeklestirmislerdir. Bu durumun katilimcilarin 6z diizenlemelerinin degismesine olumlu
yonde etki ettigi sOylenebilir. Gliveng (2011) isbirlikli 6grenme stratejeleri kullanarak yaptigi caligmada
Ogrencilerin elestirisel disiinme ve biligiistii 6zdilizenleme stratejileri kullanimmin olumlu ydnde
etkilendigini belirtmistir. Bu ¢alismada ise bazi 6grenciler bu zaman takvimlerine uymakta zorlansa da
genel olarak farkli tiniversiteden bir 6grenciyle grup ¢alisma yapilmasinin 6grencilerin daha planli ve
programli ¢aligmasina yardimei oldugu dolayisiyla 6z diizenlenmelerinin gelistigi soylenebilir.

Aragtirmanin bir diger amaci da Ogrencilerin isbirlikli uygulamalar sirasinda hangi etkilesim
deneyimlerini yasadiklarinin incelenmesidir. Ogrencilerin farkli bir okuldan bireylerle bir arada bulunmasi
ve projelerini yaparken konu hakkinda tartigmalar yapmas1 birbirleri arasindaki etkilesimleri anlamak i¢in
de bir firsat olugturmustur. Yapilan uygulama sonucunda 6grencilerin derslere ve projelere daha motive
oldugu, sosyal etkilesimlerde bulunduklar1 ve akran 6grenmesinin gerceklestigi sonucuna ulagilmistir. Grup
calismalar1 icerisinde yer alan 6grencilerin etkilesimlerinde bireylerin girisken ya da ¢ekingen olmalarinin
da etkilesimde 6nemli bir rol oynadig1 anlasilmistir. Girigken bireylerin bir araya gelmesi dgrencilerin
motivasyonu artirdig1, ¢ekingen bireyleri ise bu durumun zaman zaman zorlamis oldugu ortaya ¢ikmistir.

Arastirma sonuglar1 farkli iiniversiteden olan Ogrencilerin ¢evrimici ortamda bir araya gelerek
yaptiklar igbirlikli 6grenme uygulamalarina dair goriislerini ortaya koymaktadir. Yapilan bu uygulamanin,
ogrencilerin motivasyonlarini artirdigi, 6z diizenlemelerini olumlu yonde etkiledigi ve akran 6grenmesinin
gergeklesmesine katkida bulundugu soylenebilir. Eg-zamanli olarak ¢evrimigi ortamda yapilan igbirlikli
ogrenme uygulamalarinin farkl {iniversitelerden olup ayn dersi alan dgrencilere g¢esitli katkilar sagladig
goriilmiistlir. Bu bakis agisinin katkisiyla yapilacak olan yeni ¢evrimigi isbirlikli 6grenme uygulamalarimin
farkli sehirlerde ya da iilkelerden bulunan &grencilerle yapilmasina ve uygulamalarin gergeklestirilmesine
yardimci olabilecegi diisiiniilebilir.
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