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Bu calismanin genel amact ilkokul dordiincii simif Sgrencilerinin matematik dersinde
Ogretmenlerinin cinsiyet esit(siz)ligi davranislarina yonelik algilar1 ile matematik dersindeki
benlik algilarim1 betimleyerek bu algilar arasinda bir iliski olup olmadigini ve algilarin
cinsiyete gore farklilasma durumunu incelemektir. Calisma betimsel ve iligkisel arastirma
modellerine gore gerceklestirilmistir. Arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim Ogretim
yilinda Ankara ilinin Kegioren ilgesindeki kamuya bagli ilkokullarda 6grenim goren
dordiincti smif ogrencileri olusturmaktadir. Calisma uygun ornekleme yontemi ile
belirlenen 596 ilkokul dordiincii sinif Ogrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin verileri
aragtirmacilar tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Matematik ve Ben Olgegi” ve “Ogretmenlerin
Matematik Dersinde Cinsiyet Esit(siz)ligi Davranislarina Yonelik Ogrenci Algilar Olgegi” ile
toplanmustir. Veriler yiizde, frekans, aritmetik ortalama, t testi ve Pearson Carpim Moment
Korelasyon Katsayisi ile analiz edilmistir. Analizler sonucunda kiz ve erkek 6grencilerin
matematik benlik algilarinin farkhlik gostermedigi; her iki cinsiyetin de benlik algilarinin
yiiksek oldugu ve kiz &grencilerin Ogretmenlerinin cinsiyet esit(siz)ligi davranislarina
yonelik algilarmin erkek Ogrencilerin algilarindan daha diisiik oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin matematik benlik algilar1 ile &gretmenlerinin matematik dersindeki
davranislarina ydnelik cinsiyet esit(siz)ligi algilar1 arasinda negatif yonlii diisiik diizeyde
iligki oldugu tespit edilmistir.
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The overall aim of this study is to describe fourth grade primary school students'
perceptions of their teachers' gender inequality behaviors in mathematics lessons and their
self-concept in mathematics and to examine whether there is a relationship between these
perceptions. The study was conducted based on the descriptive and correlational research
model. The population consisted of fourth-graders of state primary schools in Kegitren
district of Ankara province in the 2021-2022 academic year. The study was conducted with
596 fourth-grade primary school students, determined by convenience sampling. The data
were collected using the "Math and Me Survey," and the "Perceptions of Teacher Equality
Survey" adapted into Turkish by the researchers. The data were analyzed using percentage,
frequency, arithmetic mean, t-test and Pearson Product Moment Correlation Coefficient. As
a result of the analysis, it was found that the mathematical self-concepts of boys and girls
did not differ, that both genders had high self-concept, and that girls' perceptions of gender
equity behaviors of teachers were lower than boys' perceptions. It was also determined that
there was a low level of negative correlation between perceptions of students in their
mathematical self-concepts and teacher's (in)equal gender behaviors.

*Bu ¢alisma ikinci yazarin danismanliginda, birinci yazar tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinden {iretilmistir.
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Giris

Cinsiyet bireylerin genleri vasitasiyla dogustan meydana gelen biyolojik bir durumu ifade
etmektedir. Kadin ya da erkek olma durumu olarak aciklanabilen cinsiyet, bireyler arasinda fizyolojik
bir farkliliktir. Dokmen'e (2009) gore cinsiyet biyolojik bir 6zellik olup insanlarin niifus ctizdanlarinda
yer alan kadin/erkek terimlerinin karsiligidir. Toplumsal cinsiyet kavrami (gender) ise biyolojik
cinsiyetten farkli olarak sosyal anlamlar tasir. Bireyler cinsiyetleri nedeniyle toplum icinde farklh
beklenti, tutum ve davramislara maruz kalirlar. Toplumsal cinsiyet toplumun kadin ve erkek icin
uygun buldugu, toplumsal olarak insa edilmis rolleri, davranislari, aktiviteleri ve niteliklerini
kastetmektedir (Van Der Veur vd., 2007). Toplumsal cinsiyet toplumun bireyin cinsiyetine yonelik
olarak beklentilerinin biitiiniidiir. Ellemers’e (2018) gore toplumsal cinsiyet kalip yargilar1 erkeklerin
ve kadinlarin farkli yasam alanlarinda nasil davranmalar1 gerektigini 6ngoren toplumsal kabullerdir.
Kadin ve erkek olarak kategorize edilen bireylerin birbiriyle benzer &zelliklere sahip olmadiklar
varsayllmakta ve is, aile rolleri, sosyal yasam gibi durumlar igerisinde bu ayrima gore hayatlarini insa
etmeleri beklenmektedir (Lorber, 2010). Toplumsal cinsiyet rolleri, bireyler ve gevreleri arasindaki
etkilesimlerin iirtiniidiir ve bireylere hangi cinsiyete uygun olduguna inanilan davramsin ipuglarini

verir (Blackstone, 2003).

Birey okul ¢agina kadar toplumsal cinsiyete iliskin bir¢ok kalip yargiy: aile igerisinde 6grenir
(Herts vd., 2019; Lindberg vd., 2008). Okul c¢agina geldiginde ise arkadaslari, 6gretmenleri, okul ile
baglantili cevresi tarafindan bu kalip yargilar1 pekistirir. Isik-Demirhan (2021), okul kiiltiiri, 6gretmen
davraruslari, 6gretim programlari, ders kitaplar1 gibi dgelerin toplumsal cinsiyet algisinu etkiledigini
belirtmektedir. Farkl1 kademelerde kullanilan ders kitaplarinda cinsiyet esitsizligine yonelik ifadelere
yer verildigini belirten ¢alismalar mevcuttur (Aratemur-Cimen ve Bayhan, 2018; Giimiisoglu, 2008;
Nurlu, 2021). Sayilan’a (2014) gore egitim sistemleri okulda sunulan bilgi siirecleriyle okulun kiiltiirel
iklimi iginde cinsiyet¢i kalip yargilarin yeniden {iretiminde 6nem arz etmektedir; okul farkli toplumsal
smiflarin egitim ve bilgiyle esitsiz iliski kurmasini bi¢cimlendirirken asil olarak egemen goriisleri ve
kiiltiirel degerleri yeniden {iretir. Baserer-Berber (2021) toplumsal cinsiyet esitsizligini; yoksulluk
kosullari, geleneksel bakis agilarinin yayginligi, kadinlarin okuma oraninin diisitk olmas: ve okula
gonderilmelerine karsi olunmasi, kadinlar arasinda ayrimci muamele, ¢ocuk evlilikleri, annelerin kiz
cocuklarna olan tutumlari, ebeveynlerin egitim durumu gibi faktorlerin pekistirdigini ifade
etmektedir. Yoksulluk, kirsalda yastyor olmak, zorunlu gog, engelli olmak gibi birden ¢ok dezavantaja
sahip kizlar egitime erisim agisindan en sorunlu grubu olusturmaktadir (Sayilan, 2012). Tan (2008),
calismasinda kiz 6grencilerin okullasma ve egitime katihminin yillara gore artis gosterdigini ancak bu
artisin yeterli diizeyde olmadigini vurgulamistir. Sayilan (2014), sosyo-ekonomik faktorler, erken

evlilik, kadinlara yonelik siddet, ataerkil tutum, cografi izolasyon gibi durumlarin kadinlar1 egitim

2076



Dursun & Aksoy TEBD, 2024, 22(3), 2075-2096

hayati iginde dezavantajli duruma diisiirdiigiinii belirtmektedir. Sayilan ve Ozkazang (2009)
arastirmalarinda kiz 6grencilerde toplumsal cinsiyet sorunun daha belirgin olarak gozlendigi ve okul
stirecinde kiz 6grencilerin egitiminin erkek egemen topluma gore sekillendigi sonucuna varmislardir.
Eren-Deniz (2014) ¢alismasinda okulda toplumsal cinsiyet rollerinin/kimliklerinin resmi sdylemler ve
ortiik program yoluyla yeniden {iretildigi; siirecin daha ¢ok kiiltiir, ideoloji ve hegemonya yoluyla
isledigi ve Ogrencilerin okul yasantilar ile giindelik yasantilarinin toplumsal cinsiyet rollerinin
insasinda birbirlerini besledigi sonucuna ulasmistir. Kadinlarla erkekler arasindaki esitsizliklerin
ataerkil sistemin bir sonucu oldugu ve egitimle ilgili esitsizliklerin de ancak bu sistemin

dontistiirtilmesiyle giderilebilecegi yadsinamaz (Tan, 2008).

Okulun temel yapi taglarindan biri 6gretmenlerdir. Ogretmenler okul siireci igerisinde
toplumsal cinsiyete iligskin kalip yargilarin aktarilmasi ve cinsiyet esit(siz)ligine yonelik davranislarin
pekistirilmesinde istemli ya da istemsiz rol oynamaktadirlar. Ogretmenler de toplumsal cinsiyete gore
tabakalasmis toplumlarda yetistikleri igin o toplumun degerlerinin ve kiiltiirel kodlarmin
tasiyicisidirlar ki buna bagli olarak da simiftaki etkinlikleri ve 6grencilerle kurduklar iligkileri (bilingli
ya da bilingsiz) toplumsal cinsiyete iliskin kalip yargilar baglaminda yapilandirirlar (Esen, 2013).
Tezer-Asan (2010), 6gretmenlerin icinde yasadiklar kiiltiire ait cinsiyete dayali rol ayrimciliginin ne
Olglide farkinda olduklarinin ve buna karsi tstlendikleri tavirlarin smifta ¢ocuklarla iletisimini,
tavirlarini, davranislarini ve uygulamalarini etkileyecegini belirtmektedir. Sahin (2007), ¢alismasinda
ogretmenlerin kiz 6grencilerin basarilarin1 daha ¢ok calismalarina bagladiklarini, erkek 6grencilerin
kiz 6grencilere gore mantiksal ve matematiksel yeteneklerinin daha fazla oldugunu diisiindiiklerini
ortaya koymustur. Cakiroglu (1999) da kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere gore fen ve matematik
bilimleri alanlarinda daha geri planda kaldigin1 ve iki cinsiyet arasindaki basar1 farkimin artarak
devam ettigini vurgulamaktadir. Toplumsal baglam kendinizin kim oldugunu, nasil diistindtigiiniizii
ve ne yaptigiizi etkiler; diisiinceleriniz, tutumlariniz ve davraniglariniz toplumsal baglamin bir
parcasi olur (Fine, 2011). Toplum tarafindan olusturulan bu kalip yargilar bireylerin benlik algilar1
tizerinde etki gostermektedir.

Benlik; kisinin 6z varligi, onu kendisi yapan seydir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2023). Benlik
bireyin kendine iliskin diisiincelerini, degerlendirmelerini ve kendini tanimlamaya iliskin algilarinin
biitiiniidiir. Benligin gelisiminde bireyin cevresinin olumlu ve olumsuz etkileri vardir. Diindar’a
(2010) gore bireyin dogustan getirmis oldugu o6zellikleri ve kendini algilama bigimi iginde bulundugu
gevre ile etkilesimi sonucunda sekillenmektedir. Benlik algisi kisinin kendine iliskin olusturmus
oldugu algilarin tamamidir. Benlik algisi, cocuklar igin koruyucu ruh saghig: hizmetlerinde, ¢ocuklarin
kisilik gelisimlerinde, kisiler arasi olumlu iligkiler gelistirmelerinde, akademik basarilarinda, 6zerklik

ve kimlik gelisimlerinde etkili olan olduk¢a dnemli bir psikolojik 6zelliktir (Sekercioglu ve Kog, 2017).
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Benlik algis1 (self-concept) kavrami yerine alanyazinda Oz-yeterlik (self-efficacy) kavrami da
kullanilmaktadir ancak bu c¢alismada benlik algisi kavrami tercih edilmistir. Benlik algisinin
olusumunda birey “Ben kimin, hangi alanlarda iyiyim, eksik oldugumu diisiind{igiim yanlarim neler,
neleri severim ya da sevmem?” gibi sorularin cevabini arar. Kisinin kendi ile iligkili fikirlerini
etkileyen iki unsur vardir. Bunlar; bireyin kendine iliskin bakis agis1 ve bireyin cevresidir (Rogers,
1965). Insan sosyal bir varliktir ve gevresindekilerin diisiincelerinden, tutum ve davramslarindan
etkilenmektedir. Hood’a (2012) gore insanlar kendilerine diger insanlarin kavrayislarina uydurmak
icin sekil verir; es, yonetici, is arkadaslar1 gibi kisiler insanlara ayna tutmaktadir ve insanlar onlara
farkli bir benlik sunmaktadirlar. Tkiz’e (2009) gore gocukluktan itibaren tiim yasam boyu cevredeki
insanlarla kurulan iliskiler, iletisim ve etkilesim bu gelismede bir yandan insanun toplumsallasmasini,

6te yandan kendi benligini tanimasini saglar.

Bireylerin kiigiik yastan itibaren iginde bulundugu cevrelerin basinda okullar gelmektedir.
Toplumsal cinsiyet kalip yargilari, cocuk kitaplari, dil, ebeveynler ve 6gretmenler araciligiyla da bir
nesilden bir sonraki nesle aktarilmaktadir (Nurlu, 2017). Okul, ¢ocuklar1 yalnizca genel bir bi¢cimde
toplumsallastirmakla kalmaz, ayn1 zamanda toplumsal cinsiyet rollerinin ayristirilip kodlanmasinda
da giiclii ve sinirlayic1 bir etkiye sahiptir (Esen, 2013). Kiz ve erkek Ogrencilere iliskin cinsiyetci
yaklasimlar 6grencilerin ders basarilar: {izerindeki diistincelere de etki etmektedir. Kiz 6grencilerin
daha ¢ok sozel derslerde basarili oldugu, erkek 6grencilerin ise sayisal beceri gerektiren matematik,
fen bilimleri gibi derslerde basarili oldugu diistincesi gocuklarin benlik algisim sekillendirmektedir.
Bireyin matematik alaninda kendine iliskin algisina “matematik benlik algis1” denir. Hackett’e (1985)
gore matematik benlik algis1 bireyin matematik derslerinde veya matematik ile ilgili gorevlerde iyi
performans gosterecegine olan giivenidir. Matematik benlik algisi, bireyin matematik yapma
konusundaki giivenidir ve matematige olan ilgisini, matematige devam etme cabasin1 ve israrin

dogrudan etkiler (Ashcraft ve Rudig, 2012).

Bireylerin matematik benlik algilarinin belirlenmesinde bireyin i¢inde yasadig1 toplumun
toplumsal cinsiyet esit(siz)ligine iliskin diistince ve kalip yargilar: etkili olmaktadir. Pajares (1996)
diisiik benlik algisina sahip olan bireylerin islerinde gergekte oldugundan daha zor olduguna
inanabileceklerini ve bu inancin stres, depresyon gibi durumlara yol agabilecegini belirtmistir. Guiso
vd. (2008), toplumsal cinsiyet esitliginin daha fazla oldugu toplumlarda kizlarin matematikte erkekler
kadar iyi performans gosterebildiklerini belirtmektedir. Toplumsal cinsiyet esit(siz)ligine yonelik
tutum ve davranglar cergevesinde bireyde olusan matematik benlik algisi bireyin matematige olan
ilgisi, matematigi sevme/sevmeme durumunu, matematikte kendini basarili/basarisiz bulmasini, alan
ve meslek secimini etkilemektedir. Tiirkiye'de matematikle ilgili alanlara giren erkek 6grenci sayisi kiz

ogrencilere gore ¢ok daha fazladir. Bilgi ve iletisim teknolojileri boliimlerine erkek kayit sayisi kiz
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ogrencilerin yaklasik dort katidir (Nurlu-Ustiin ve Aksoy, 2022). Frenzel vd. (2007), OECD {ilkelerinin
¢ogunda boliimlerin mezuniyet oranlarinda cinsiyet esitsizliginin goriildiigiinti belirtmektedir.
Matematik ve teknolojiye yonelik boliimlerden (bilgisayar vb.) mezun olanlarin ¢ogu erkektir,

kadinlarin mezun olma oranlar: bu béliimlerde yalnizca %30’dur.

Toplumsal cinsiyet {izerinde bir¢ok calisma yapilmistir. Kiz ve erkek ¢ocuklarin okullagsma
oranlari, meslek se¢imleri (Tan, 2008; Tarhan vd., 2014), okul 6ncesi donemde ailelerin toplumsal
cinsiyet algisina etkisi (Yagan-Giider ve Giiler-Yildiz, 2016), ders kitaplarinda ve ¢ocuk edebiyatinda
toplumsal cinsiyet etkisi (Balct ve Sel, 2017; Glimiisoglu, 2008; Kirbasoglu-Kili¢ ve Eyiip, 2011),
tiniversite 0grencilerinin toplumsal cinsiyet algilar: (C)ngen ve Aytag, 2013) gibi basliklarda ¢alismalar
mevcuttur. Ancak Tiirkiye’de 6gretmenlerin matematik dersinde gosterdikleri toplumsal cinsiyet
esit(siz)ligi davranislarinin ilkokul 6grencileri tizerindeki etkisi ve bu 6grencilerin matematik benlik
algilarimin iligkilendirildigi ¢alismalarin simirhi oldugu (Nurlu, 2018; Ozdemir ve Karaboga, 2019)
goriilmektedir. Ogretmenlerin matematik derslerinde dgrencilerine yonelik esit/esitsiz davraniglarmin
ogrencilerin matematik benlik algilarina olan etkilerinin incelenmesi, 6grencilerin matematige olan
ilgilerinin, matematik basarilarinin, matematige kars: tutumlarinin iyilestirilmesi ve gelistirilmesine
yonelik onemli ipuglari sunmasi agisindan da onem arz etmektedir. Bu 6nemden hareketle bu
arastirmanin genel amaci ilkokul dordiincii siuf Ogrencilerinin matematik benlik algilar1 ile
matematik dersinde 6gretmenlerinin cinsiyet esit(siz)ligi davraniglarina yonelik algilar1 arasinda bir
iliski var midir sorusunun cevabini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmigtir:

1. Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin matematik benlik algilari ne diizeydedir?

2. llkokul dérdiincii simf &grencilerinin matematik benlik algilari cinsiyetlerine gore

degismekte midir?

3. llkokul dérdiincii sif 6grencilerinin matematik dersinde &gretmenlerinin cinsiyet
esit(siz)ligi davranislarina yonelik algilari ne diizeydedir?

4. Tlkokul dordiincii siif Ogrencilerinin matematik dersinde 6gretmenlerinin cinsiyet
esit(siz)ligi davramniglarina yonelik algilar1 6grencilerin cinsiyetlerine gore degismekte
midir?

5. Ilkokul dérdiincii siuf &grencilerinin matematik benlik algilari ile gretmenlerinin
matematik dersindeki cinsiyet esi(siz)ligi davrarnislarina yonelik algilar1 arasinda bir iliski

var midir?
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Yontem
Arasgtirmanin Modeli

Bu arastirma ilkokul dordiincti smif Ogrencilerinin matematik benlik algilari, matematik
dersinde 6gretmenlerinin cinsiyet esit(siz)ligi davraniglarina yonelik algilari, algilar arasi iliskinin ve
algilarin cinsiyetlerine gore farklilasma durumunun incelendigi nicel yaklasimla yiiriitiilmiis, betimsel
ve iliskisel bir arastirmadir. Calismada 6grencilerin matematik dersinde ogretmenlerinin gosterdigi
cinsiyet esit(siz)ligi davranislarina yonelik algilar1 ile kendilerinin matematik benlik algilar1 arasinda
bir iliski olup olmadig1 ve iliskinin ne yonde oldugu tespit edildigi icin iliskisel arastirma modeli
benimsenmistir. C)grencilerin bagimli degisken olarak kabul edilen algilarinin bagimsiz degisken olan
cinsiyetlerine gore degisip degismedigi de betimsel olarak incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Ankara ilinin Kegioren ilgesindeki
kamu ilkokullarinda 0grenim gormekte olan yaklasik 13,000 ilkokul dordiincii siuf Ogrencisi
olusturmaktadir. Evreni temsil edecek Orneklem biyiikligii 0,51ik sapma miktarna gore
belirlenmistir. Buna gore calismada 600 dordiincii siuf ogrencisinin yeterli orneklem biyiikligii
olduguna karar verilmistir. 20 binlik bir evrende 0,5'lik sapma miktarina gore gerekli olan 6rneklem
biiyiikliigiiniin 644 olabilecegi (Biiyiikoztiirk vd., 2014) gz Oniine alindiginda bu calisma igin
belirlenen 600 kisilik Orneklem biiyiikliigiiniin amaci gerceklestirmek agisindan yeterli oldugu
goriilmiistiir. Verilerin toplanma siireci pandemi doneminde gerceklestigi ve ¢ogu okulun disardan
ziyaret¢i kabul etmemesi nedeniyle ¢alismada uygun Ornekleme yoluna gidilmistir. Boylece veri
toplama araci uygun 6rnekleme yontemiyle belirlenen 600 dordiincii sinif 6grencisine uygulanmistir.
Ancak eksik ve hatali doldurmalar nedeniyle 596 6grencinin verileri analiz siirecine dahil edilmistir.
Boylece arastirma drneklemini 286’s1 kiz, 310'u erkek olmak iizere toplam 596 ilkokul dérdiincii siuf

Ogrencisi olusturmustur.
Veri Toplama Araglan

[lkokul dérdiincii sinif grencilerinin matematik benlik algilari ile gretmenlerinin matematik
dersinde gosterdikleri cinsiyet esit(siz)ligi davraniglarina yonelik algilar1 arasindaki iligkinin
incelendigi bu arastirmada veri toplama aract olarak Jacobson (2015) tarafindan gelistirilmis olan
"Math and Me Survey" ve "Perceptions of Teacher Equity Survey" Olgekleri aragtirmanin amacina
uygun olarak Tiirk¢eye uyarlanmistir. Arastirmada kullanilacak olan dlgekler icin 6lgek sahibinden
gerekli izinler alinmistir. Tki boliimden olugan veri toplama araci “Matematik ve Ben” ve “Matematik
Dersinde Ogretmenin Davranuslarina Yonelik Esitlik Algist Olgegi” olarak uyarlanmustir. Her bir
madde 3’lii Likert tipi 6lgek ile diizenlenmigtir. Maddelere verilecek cevaplar “Katiliyorum.”, “Orta

Diizeyde Katiliyorum.” ve “Katilmiyorum.” seklindedir. Veri toplama araglar: ilk olarak Tiirkgeye
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¢evrilmistir, daha sonra yapilan ¢evirinin uygunlugu {ig ingﬂizce dil uzmanina sunulmus ve gelen
Oneriler dogrultusunda diizenlemeler yapilmistir. Yazim ve anlam bakimindan uygunlugunun
degerlendirmesi icin veri toplama araci Tiirkce ve simf ogretmenlerinin goriislerine sunulup 6lgegin
son haline gelmesi saglanmistir. Arastirma igin veri toplama aracinin uygunlugu Etik Kurul
Komisyonu tarafindan incelenmis, etik kurul onay1 (E-77082166-302.08.01-9218) alinmistir. Veri
toplama araglarinin 6grencilere uygulanabilmesi adina Milli Egitim Bakanligina bagvurulmustur. Milli

Egitim Bakanligindan veri toplama araglarinin uygulanmasi i¢in gerekli izinler alinmistir.

Olgegin 6n uygulamasi 110 ilkokul dérdiincii sinif 6grencisine uygulanmis ve veri analizi de
bu Olgekler tizerinden yapilmistir. On katilimcinin cevaplari uygun olmadig: i¢in gegersiz sayilmistir
ve analize dahil edilmemistir. Ters maddeler belirlenmis ve bu maddelerde tersine kodlamalar
yapilmustir. Veri toplama aracinin yap: gegerliliginin belirlenmesi amaciyla én uygulama sirasinda
ogrenciler tarafindan doldurulan Olgeklere faktér analizi yapilmistir. Faktor analizini
degerlendirebilmek adina 6ncelikle Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Testi Barlett Sphericity ile yapilmistir.
Olgegin yap1 gecerligini belirlemek icin agimlayic faktdr analizi yapilmistir. KMO degeri 0 ile 1
arasinda degismektedir. Biiyiikoztiirk’e (2020) gore faktorlesebilirlik icin KMO degerinin 0,60’tan
biiyiik olmasi gerekmektedir. On uygulama sonucunda “Matematik ve Ben Olgegi”nden elde edilen
verilerin analizinde KMO degerine bakilmis ve deger 0,79 olarak belirlenmistir. Elde edilen degerler
incelendiginde 0,79 degerinin analiz icin kabul edilebilir oldugu goriilmektedir. Barlett Kiiresellik
(Sphericity) Testi degiskenlerinin arasinda anlamli bir iligski olup olmadig1 6l¢gmek icin kullanilir. Test
sonucunda elde edilmis olan p degerinin 0,05 ve altinda olmas: beklenir. Hesaplanan ki kare
istatistiginin anlamli ¢tkmasi veri matrisinin uygun oldugunu gosterir (Biiyiikoztiirk, 2020). Analiz
sonucunda elde edilen verilere gore p degeri 0,01'den kiigiik hesaplanmis ve degerin yeterli oldugu
goriilmiistiir. Faktor analizi yapilmadan dnce “Matematik ve Ben Olgegi”ne ait maddelerin toplam
korelasyonlarina bakilmistir. Bununla birlikte maddelere ait yiik degerleri incelenmistir. Yapilan
faktor analizi sonucunda “Matematik ve Ben Olgegi”’nde yer alan 6. maddenin &grenciler tarafindan

yeteri kadar anlasilmadig1 diisiiniildiigiinden ve bu maddenin degerlere olan olumsuz etkisinden

dolay1 Olgekten ¢ikarilmistir.

“Matematik Dersinde Ogretmenin Davranuslarina Yonelik Esitlik Algis1 Olgegi’nden elde
edilen verilerin analizinde KMO degerine bakilmis ve deger 0,76 olarak belirlenmistir. 0,76 degerinin
analiz icin kabul edilebilir oldugu goriilmektedir. Barlett Kiiresellik (Sphericity) Testi sonucunda elde
edilmis olan p degerinin 0,05 ve altinda olmas: beklenir; analiz sonucunda elde edilen p degeri
0,01"den kiigiik hesaplanmis ve degerin yeterli oldugu goriilmiistiir. Faktor analizi yapilmadan 6nce
“Matematik Dersinde Ogretmenin Davraniglarina Yonelik Esitlik Algis1 Olgegi”ne ait maddelerin

toplam korelasyonlarina bakilmistir. Bununla birlikte maddelere ait yiik degerleri incelenmistir.
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Yapilan faktor analizi sonucunda “Matematik Dersinde Ogretmenin Davramislarina Yonelik Esitlik
Algisi Olgegi”’nde yer alan 7. maddenin ogrenciler tarafindan yeteri kadar anlasilmadig
diisiiniildiigiinden ve bu maddenin degerlere olan olumsuz etkisinden dolay: lgekten ¢ikarilmistir.
Kalan maddeler ile faktor analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucu Olgeklerin tek faktorlii oldugu

RY73

goriilmiistiir. “Matematik ve Ben Olgegi’nin varyansin %53'iinii karsilarken “Matematik Dersinde

Ry

Ogretmenin Davranislarina Yonelik Esitlik Algist Olgegi” varyansin %44'{inii karsiladig1 goriilmiistiir.

“Matematik ve Ben Olgegi” ve “Matematik Dersinde Ogretmenin Davraniglarina Yonelik
Esitlik Algis1 Olgegi”ne ait maddelerin kirildig1 noktalardan kag boyutlu oldugu Scree Plot diyagrami
ile belirlenmistir. Faktorlerin 6z degerlerine dayali olarak ¢izilen ¢izgi grafigi dikey eksende 6z deger
miktarlarini verirken yatay eksende faktorleri gosterir; grafikte yiiksek ivmeli ve hizli diistislerin
yasandigi faktdr 6nemli faktor sayisii verir (Biiyiikdztiirk, 2020). “Matematik ve Ben Olgegi” ve

“Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarina Yonelik Esitlik Algist Olgeg1 ne ait Scree Plot

diyagramlarindan elde edilen verilere gore dlgeklerin tek faktorlii oldugu belirlenmistir.

Olgeklere iliskin Cronbach’s Alpha katsayilar1 incelendiginde “Matematik ve Ben Olgegi”nin
katsayisimin 0,81 ve “Matematik Dersinde Ogretmenin Davraniglara Yonelik Esitlik Algisi
Olgegi”nin katsayisinin 0,85 oldugu belirtilmistir. Biiyiikoztiirk’e (2020) gore hesaplanan giivenirlik
katsayistnin .70 ve daha {izerinde olmasi test puanlarinin giivenilir sayilmas: igin yeterli
goriilmektedir. Elde edilen veriler .70'ten biiyiik oldugu i¢in 6lcekler yiiksek giivenirlik 6zelliklerine

sahip oldugu sonucuna varilmistir.
Verilerin Analizi

“Matematik Dersinde Ogretmenin Davraniglarina Yénelik Esitlik Algisi Olgegi” Ankara ili
Kecioren ilgesine bagli kamu ilkokullarinda okuyan 4. smif Ogrencilerine uygulanmistir. 596
ogrenciden elde edilen veriler SPSS programui ile analiz edilmistir. Her iki 6l¢ek de Likert tipinde
hazirlanmis olup Katiliyorum=3, Orta Diizeyde Katiliyorum=2 ve Katilmiyorum=1 olarak

kodlanmustir.

Verilere Oncelikle ters madde atamasi yapilmis ve ters olan maddelerin kodlamasi
diizenlenmistir. Ardindan verilerin kayip veri atamas1 yapilmistir. Her iki 6lgek icin de Z puan ve
Mahalanobis degerlerine bakilmis ve ug deger atamasi yapilmistir. Bu degerler sonucunda dort aracin
degerlendirme dis1 birakilmasi uygun goriilmiistiir. Veri analizine 596 adet 6lgek ile devam edilmistir.
Olgeklerden elde edilen ortalama puanlarin normal dagilip dagilmadigini belirlemek amaciyla

normallik varsayimlarina bakilmis ve Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir.
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Tablo 1. Matematik ve Ben Olgegi ile Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarina Yonelik Esitlik
Algis1 Olgegi'ne Iliskin Normallik Testi Sonuclar1

Cinsiyet  Kolmogorov Smirnov sd p
Kiz 17 286 .00
Matematik ve Ben (Ortalama)
Erkek 17 310 .00
Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarina Kiz 19 286 .00
Yonelik Esitlik Algisi (Ortalama) Erkek 12 310 00

Yapilan normallik dagilim testi ve histogram grafiklerinden elde edilen sonuglara gore her iki
Olcekte de kiz ve erkek Ogrencilere ait ortalama puanlarin normal dagilim gostermedigi ve non-
parametrik test yapilmasi gerektigi goriilmiistiir. Ancak Orneklemin normal dagilim gosterip

gostermedigine karar verebilmek i¢in betimsel istatistiklere de bakilmstir.

Tablo 2. Matematik ve Ben Olgegi ile Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarina Yonelik Esitlik
Algisi Olgegi’ne Miskin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Cinsiyet X Mod Medyan Carpiklik Basiklik

Kiz 2,52 2,83 2,66 -.75 -.31

Matematik ve Ben (Ortalama)
Erkek 2,55 2,67 2,66 -.84 -.01
Matematik Dersinde Ogretmenin Kiz 1,39 1,00 1,20 1,44 1,61
Davrarnuslarina Yonelik Esitlik Algis1 (Ortalama) Erkek 1,52 1,00 1,40 68 _52

Analiz sonucunda n degerinin 30’dan biiyiik olmasi, mod, medyan ve ortalama degerlerinin
birbirine yakin olmasi, ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +2 ile -2 degerleri (George ve Mallery, 2010)
arasinda olmasi nedeniyle non-parametrik test yerine parametrik test yapilmasina karar verilmistir.
Bu veriler sonucunda normallik varsayimmin karsilandigi sonucuna ulasilmistir. Normallik

varsayiminin karsilanmasinin ardindan Homojenlik testine gegilmistir.

Tablo 3. Matematik ve Ben Olgegi ile Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarina Yonelik Esitlik
Algis1 Olgegi'ne liskin Homojenlik Testi Sonuglart

Levene Istatistik df1 df2
Matematik ve Ben (Ortalama) 43 1 594

Matematik Dersinde Ogretmenin Davraniglarma Ydnelik

Esitlik Algis1 (Ortalama) 27 ! 594

“Matematik ve Ben Olgegi” ve “Matematik Dersinde Ogretmenin Davraniglarina Y&nelik
Esitlik Algisi Olcegi’ne ait homojenlik testi sonucunda p degerinin .05'ten biiyiik oldugu
goriilmiistiir. Degiskenlerin tiim veri setinde homojen oldugu belirlenmistir.
Bulgular
Bu boliimde arastirmanin bulgulari ve yorumlari alt problemlere gore sunulmustur.
Aragtirmanin “Ilkokul dérdiincii simf dgrencilerinin matematik benlik algilar1 nasildir?” seklindeki

birinci alt problemine yonelik bulgular Tablo 4’te yer almaktadir.
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Tablo 4. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Matematik ve Ben Olgegi'ne Iliskin Puanlari

Cinsiyet Matematik ve Ben
286
Kiz X 2,52
Ss .37
n 310
Erkek X 2,55
Ss .39

Tabloda da goriildiigii iizere kiz dgrencilerin “Matematik ve Ben Olgegi”nden aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasi (x=2,52) ile erkek 6grencilerin puanlarinin aritmetik ortalamasi (X=2,55)

bir birine oldukga yakindir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Matematik ve Ben Olgegi’nin maddelerinden aldiklar1 puanlar
da incelenmistir (Ek-1). Kiz ve erkek oOgrencilerin matematikte benlik algilarimi ortaya c¢ikaran
maddelere ait ortalama degerlerinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Maddelere iliskin
ortalama degerler incelendiginde kiz Ogrencilere ait en yiiksek ortalamanin (X=2,74) “Matematigi
anliyorum.” ifadesine ait oldugu; en disiik ortalama degerin ise (X=2,13) “Zor matematik
problemlerini ¢Ozebilirim.” ifadesinde oldugu belirlenmistir. Erkek Ogrencilere ait veriler
incelendiginde ise en yiiksek ortalamaya sahip ifade (X=2,72) “Matematikte gercekten iyiyim.” iken en
diisiik ortalamaya sahip ifade (X=2,18) “Zor matematik problemlerini ¢dzebilirim.” ifadesidir. Olcek
maddelerinden alinabilecek en yiiksek degerin {i¢ oldugu goéz oniinde bulunduruldugunda kiz ve
erkek Ogrencilere ait ortalama degerlerin “Katiiyorum.” segenegine daha yakin oldugu
goriilmektedir. Ancak her iki grupta da “Zor matematik problemlerini ¢dzebilirim.” ifadesine orta
diizeyde katilim s6z konusudur. Bu yakinlik dikkate alindiginda hem kiz hem de erkek 6grencilerin

matematik benlik algilarinin yiiksek oldugu ifade edilebilir.

Aragtirmanin “Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin matematik benlik algilar1 cinsiyetlerine
gore degismekte midir?” seklinde olan ikinci alt problemine yonelik “Matematik ve Ben Olgegi”ne

iliskin bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglar: Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Matematik ve Ben Olgegi’ne Iliskin Bagimsiz Orneklemler t-testi Sonuclari

Cinsiyet n X Ss t Sd P
. Erkek 310 2,55 .39
Mat: tik ve B lcegi -1 4 2
atematik ve Ben Olgegi Kiz 286 252 37 ,05 59 9

“Matematik ve Ben Olgegi”ne iliskin yapilmis olan bagimsiz rneklemler t-testi sonucunda kiz
ve erkek 0grencilere ait matematik benlik algisinin anlaml bir fark gostermedigi goriilmiigtiir. Benlik

algilar1 her iki cinsiyet icin de yiiksektir.

Aragtirmanin “Ilkokul dérdiincii sinuf dgrencilerinin matematik dersinde dgretmenlerinin
cinsiyet esit(siz)ligi davramislarina yonelik algilari nasildir?” seklinde olan iiglincii alt problemine

yonelik analiz sonuglar1 Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Matematik Dersinde Ogretmenin Davraniglarina
Yonelik Esitlik Algis1 Olgegi'ne Iliskin Puanlar

Matematik Dersinde Ogretmenin Davramislarina

Cinsiyet Yonelik Esitlik Algist Olcegi
286
Kiz X 1,39
Ss 47
n 310
Erkek X 1,52
Ss 45

Analiz sonuglarina gore kiz 6grencilere ait ortalama deger X=1,39, erkek 6grencinin ortalama
degeri de %=1,52 olarak bulunmustur. Ogrencilerin maddelere iliskin aldiklar1 ortalama degerlere
bakildiginda (Ek-2), en yiiksek ortalama degerin kiz 6grenciler icin, “Ogretmenim bilim insani, polis,
mithendis gibi isler i¢in kizlardan daha ¢ok erkekleri drnek verir.” (X=1,56) ve “Matematik dersinde
kizlar erkeklerden daha ¢ok tahtaya c¢ikar.” (X=1,56) maddelerinde oldugu goriilmiistiir. Erkek
dgrencilere iliskin madde ortalamalarina bakildiginda “Ogretmenim bilim insani, polis, miithendis gibi
isler i¢in kizlardan daha ¢ok erkekleri 6rnek verir.” en yiiksek ortalamaya (X=2,74) sahip maddedir. En
diisiik ortalama degerler incelendiginde ise kiz 6grencilerin, “Ogretmenim matematik dersinde ayni
cevab1 verseler bile erkeklere kizlardan daha c¢ok puan verir.” (x=1,23); erkek ogrencilerin,
“Ogretmenim matematik dersinde aym cevabi verseler bile erkeklere kizlardan daha gok puan verir.”
(%=1,36) ve “Ogretmenim erkeklerin biiyiiyiince ne isterlerse olabileceklerini ama kizlarn yalnizca
hemsire, Ogretmen ya da hostes olabilecegini soyler.” (X=1,36) maddelerine iliskin oldugu
goriilmektedir. “Matematik Dersinde Ogretmenin Davraniglarina Yonelik Esitlik Algisi Olgegi”ne
iliskin ortalama degerler ve maddelere verilen cevaplarin ortalama degerleri kiz ve erkeklere gore
incelendiginde erkeklerin ortalama degerlerinin kizlara gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Burada ¢ok yiiksek bir farklilik olmasa dahi erkeklerin matematik dersinde 6gretmenlerinin esitlikci
davraniglarina yonelik algilari daha olumlu iken kizlarin daha olumsuz oldugu belirtilebilir. Bir baska
ifadeyle matematik derslerinde erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore 6gretmenlerinin yaklasimlarini

daha esit buldugu yoniindedir.

Ogrencilerin &gretmenlerinin davraniglarina yonelik esitlik algilarimin cinsiyetlerine gore

degisip degismedigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilmistir.

Tablo 7. Matematik Dersinde Ogretmenin Davraniglarina Yonelik C)grencilerin Esitlik Algisina Tliskin
Bagimsiz Orneklemler T-Testi Sonuglari

Cinsiyet n X Ss t Sd p
Matematik Dersinde Ogretmenin Erkek 310 1,52 45 305 504 001*
Davranislarina Yonelik Esitlik Algisi C)lgegi Kiz 286 1,39 47 ’ '
p<.05
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“Matematik Dersinde Ogretmenin Davraniglarina Yonelik Esitlik Algist Olgegl ne iligkin
bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglarma gore erkek oOgrenciler ile kiz oOgrenciler arasinda
Ogretmenlerinin matematik derslerindeki esitlik¢ci davranislarina yonelik algilar farklilik
gostermektedir (p<.05). Verilere gore erkek 6grencilerin 6gretmenlerinin davranislarina yonelik esitlik
algilar1 (x=1,52) kiz 6grencilere gore (X=1,39) daha yiiksektir. Bu durum matematik dersinde kiz ve
erkek 6grencilerin 6gretmenlerinin davrarnislarini farkli degerlendirdigini, erkek 6grencilerin esitlik
algilarimin  kiz Ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu, kiz o&grencilerin 6gretmenlerinin

davraruslarini erkek 6grenciler kadar esit algilamadiklarini gostermektedir.

Arastirmanin  “Ilkokul  dordiincii  sinuf Ogrencilerinin matematik benlik algilar1 ile
ogretmenlerinin matematik dersindeki cinsiyet esi(siz)ligi davranislarina yonelik algilar1 arasinda bir
iliski var midir?” geklinde olan alt problemine iliskin verilere ulagsmak i¢in Pearson ¢arpim moment

korelasyon degerlerine bakilmistir.

Tablo 8. Matematik ve Ben Olgegi ile Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarina Yonelik Esitlik
Algst Olgegi'ne Iligkin Pearson Korelasyon Degerleri

Matematik Dersinde Ogretmenin Davramslarina
Yonelik Esitlik Algist Olcegi

P Korel -.24
Matematik ve earson Korelasyonu "
Ben Olgegi lIzI 5 9%

Ogrencilerin matematige iliskin benlik algilar1 ile matematik dersinde ogretmenlerinin
davraniglarina yonelik esitlik algilarina iliskin Pearson korelasyon degerlerine bakildiginda p
degerinin 0,05’ten kiiciik ¢iktigi, Pearson korelasyon degerinin ise .24 oldugu goriilmektedir. Bu
degerlere bakildiginda aradaki iliskinin anlamli ¢iktig1 goriilmektedir. Bu iki alg1 arasinda negatif

yonlii diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu belirtilebilir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma kapsaminda ilkokul dordiincii smif &grencilerinin matematik benlik algilar
incelendiginde ilgili 6lgek maddelerine vermis olduklari cevaplar “Katiliyorum.” secenegine daha
yakindir. Buna gore ilkokul dordiincii simf 6grencilerinin matematik benlik algilarinin yiiksek oldugu
sOylenebilir. Her iki cinsiyetteki Ogrenciler matematikte kendilerini yeterli gérmekte, matematik
sorularini cevaplamakta zorlanmadiklarini belirtmekte, matematik problemlerini ¢6zme konusunda
kendilerini yeterli olarak degerlendirmektedirler. Pajares ve Miller (1994) erkek ogrencilerin kiz
Ogrencilere gore matematik 6zyeterlik algilarimin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagirken Cooper ve
Robinson (1991) lisans 6grencileri tizerinde gerceklestirmis olduklar: ¢alismada matematik 6zyeterlik
algisi ile cinsiyet farkliligi arasinda anlaml bir iliski bulamamustir.

Aragtirmaya katilan ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin matematik benlik algilar1 cinsiyet

degiskeni yoniinden anlamlilik gostermemektedir. flkokul doérdiincii smif diizeyinde kiz ve erkek
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ogrencilerin matematik benlik algilar: farklilik gostermemekle beraber her iki cinsiyetin de matematik
benlik algilarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum Delioglu'nun (2017), 8. smif 6grencileriyle
yapmis oldugu calismasinin sonucuyla tutarlilik gostermektedir ki ilgili calismada da matematik 6z-
yeterlik algisinin cinsiyete gore degismedigi goriilmiistiir. Yine Tarte ve Fennema (1995), yapmis
olduklar ¢alismada 6, 8, 10 ve 12. siuf diizeylerinde 60 6grenciyi gozlemlemisler ve uygulamis
olduklar1 dlgekler dogrultusunda kiz 6grenciler ve erkek Ogrencilerin akademik benlik kavramlar:

arasinda anlamli bir fark olmadigini belirlemislerdir.

Aragtirma bulgularmma gore ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin matematik dersinde
Ogretmenlerinin davrarnuslarina yonelik esitlik algilarina iliskin degerler kiz &grencilerde erkek
dgrencilerden az da olsa daha diisiik diizeydedir. Ilkokul dordiincii simf dgrencilerinin matematik
dersinde 6gretmenlerinin davranislarina yonelik esitlik algilar: cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermektedir. Bu durum matematik dersinde kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha
fazla esitsiz durumla karsilastigini, Ogretmenlerinin esit olmayan davranislarda bulundugunu
hissettiklerini diisiindiirmektedir. Kiz 6grencilerin bu sekilde hissetmeleri patriarkal sistem iginde
yetisen Ogretmenlerin igsellestirdikleri toplumsal cinsiyet anlayislarini sinif i¢inde farkinda olarak ya
da fark etmeden gosterdikleri seklinde yorumlanabilir. Nitekim Sahin (2007) de &gretmenlerin
toplumsal cinsiyet rollerini pekistirdiklerine vurgu yapmaktadir. Tsouroufli'nin (2002) yapmais oldugu
arastirma sonucu da 0gretmenlerin smnif igerisinde kiz ve erkek 6grencilere esit davranmadiklarini ve
sinif ortaminda cinsiyet¢i tavirlarinin bulundugunu ortaya koymustur. Mevcut ¢alismanin bu bulgusu
ile Nurlu-Ustiin ve Aksoy’un (2022) matematikle iliskili olarak ogretmenlerin cinsiyetci kalip
yargilarini incelikleri calismanin sonuglariyla da ortiismektedir. Nurlu-Ustiin ve Aksoy (2022)
arastirmalarinin sonucunda ilkokul diizeyinde dgretmenlerin matematiksel cinsiyet kalip yargilarina
sahip olduklarini, matematik derslerinde erkek ogrencilerin dersin odak noktast oldugunu ve
genellikle erkek ogrencilerin derse katilmalarinin daha ¢ok tesvik edildigini ortaya koymuslardir.
Tezer-Asan da (2010) ilkogretim kademesinde 6grencilere okulun genel akademik ve duygusal iklimi
ve Ogretmenlerin cinsiyetgi sistemden ne kadar etkilendiklerinin farkinda olup olmamalarina gore

degisebilen erkek egemen degerler 6gretildiginin ve benimsetildiginin altin1 ¢cizmektedir.

[lkokul dérdiincii sinuf dgrencilerinin matematik benlik algilari ile dgretmenlerinin matematik
dersindeki cinsiyet esi(siz)ligi davraniglarina yonelik algilar1 arasindaki iligki incelendiginde aradaki
iliskinin negatif yonlii diisiik diizeyde bir iligki oldugu goriilmektedir. Bu iki alg1 arasindaki iliski ters
yonlii olarak belirlenmistir. Zedan ve Bitar (2014), 900 lise 6grencisi ile yapmis olduklart ¢alismada
matematik benlik algisinin sinif iklimi, 6gretmen destegi, cinsiyetci olmayan yaklasimlar ile pozitif
yonlii bir iliskide oldugunu ortaya koymuslardir. Yildiz (2020) calismasinda dordiincii siuf

ogrencilerinin benlik algisinin besjnci sinif 6grencilerinin benlik algisi diizeylerinden daha yiiksek
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oldugunu ortaya koymustur. Ogretmenler cocugun erken yasta yetistirilmesinde énemli rol oynar ve
onlarin diisiince kaliplari {izerinde etkilidir. Bir 6gretmen eylemlerinin, tutumunun, davranisinin,
yaklasiminin, dislubunun, bakis agisinin, zihniyetinin ¢ocugun toplumsal cinsiyet roliinii

sekillendirmeye yardimci olacag1 gerceginin siirekli farkinda olmalidir (Allana vd., 2010).

Bu arastirma 6zellikle kiigiik cocuklarin smif i¢inde tanik olduklar: ve algiladiklart matematik
dersindeki esit(siz)lik sorunlarindan bahsetmede 6nemli veriler sunmaktadir. Arastirma bulgularina
gore ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin matematik benlik algilar: cinsiyet degiskenine gore farklilik
gostermemektedir. Ancak matematik dersinde 6gretmenlerinin davranislarina yonelik esitlik algilar
cinsiyet degiskenine gore farklilasmaktadir. Kiz Ogrencilerin daha diisiik esitlik algisina sahip
olmasinin nedenlerine yonelik farkli sosyo-kiiltiirel ortamlarda yeni arastirmalarin yapilmas: alginin
yayginliginin tespit edilmesine ve ¢oziim yollar1 gelistirilmesine hizmet edebilir.

Ogrencilerin cinsiyet esit(siz)ligi algilarina yonelik yapilacak yeni calismalarda nicel veriler
yani sira verilerin Ogrencilerle gortismeler yoluyla toplanmasi da ogrencilerin konuya iliskin
deneyimlerinin agiga ¢ikarilmasi ve algilarinin nedenlerinin tespit edilmesi acisindan 6nemli katkilar

saglayacaktir.

Ogrencilerin esit(siz)lik algilarinin kaynagimin arastirilmasi igin ders icinde gozleme dayali
olarak yapilabilecek calismalar 6gretmenlerin 6grencilere yonelik davraniglarinin yerinde ve siireg
igerisinde tespit edilmesi ve davraruslara yonelik geri bildirim verilmesi acisindan faydali olabilir.
Ogretmenler igin toplumsal cinsiyet esit(siz)ligine yonelik egitimlerin artirilmasi 6gretmenlerde
farkindalik olusturmaya katki saglayabilir. Toplumsal cinsiyet esit(siz)ligine yoOnelik davranislar
bilingli ya da bilingsiz olarak yapan 6gretmenlere, davraniglarina yonelik diisiinme ve degerlendirme
firsat1 sunmak bu davranislarin giderilmesinde 6nemli rol oynayabilir.
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Extended Summary

Gender refers to the biological condition that arises from individuals' genes at birth. It is a
physiological difference among individuals that can be described as being either female or male.
According to Dokmen (2009), gender is a biological characteristic corresponding to the terms "female"
or "male" found in individuals' identity documents. On the other hand, the concept of gender, or social
gender, carries social meanings distinct from biological gender. Individuals are subjected to different
societal expectations, attitudes, and behaviors due to their genders. Social gender encompasses the
entirety of society's expectations regarding an individual's gender. It refers to the socially constructed
roles, behaviors, activities, and qualities deemed appropriate for women and men (Van Der Veur et
al., 2007). Society expects individuals to exhibit behaviors that conform to cultural norms and
traditions predetermined for them based on their gender. Individuals categorized as female or male
are assumed not to possess similar characteristics, and they are expected to construct their lives

according to this division in situations such as work, family roles, and social life (Lorber, 2010).

Teachers are fundamental components of the educational system. They play intentional or
unintentional roles in transmitting societal gender stereotypes and reinforcing behaviors related to
gender equality. These societal stereotypes created by society affect individuals' self-concept. It
encompasses all the perceptions an individual has about themselves. In the formation of self-concept,
individuals seek answers to questions such as "Who am I, what are my strengths, what are my

weaknesses, what do I like or dislike?"

The contents of schools and educational practices convey societal gender stereotypes to
students through implicit or explicit messages. Mathematical self-concept refers to an individual's self-

concept in mathematics. Teachers' gender-biased approaches influence whether individuals develop a
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positive or negative mathematical self-concept within school environments. Attitudes and behaviors
regarding gender equality shape individuals' mathematical self-concept, affecting their interest in
mathematics, their perception of success or failure in mathematics, and their choice of field or
profession. In Turkey, the number of male students entering mathematical fields is significantly
higher than that of female students. The number of male enrollments in the Information and
Communication Technologies departments is approximately four times higher than that of female

students (Nurlu-Ustiin and Aksoy, 2022).

It is observed that there is limited research on the impact of teachers' gender equality
behaviors in mathematics classes on primary school students' mathematical self-concepts in Tiirkiye
(Nurlu, 2018; Ozdemir and Karaboga, 2019). Examining the effects of teachers' equal/unequal
behaviors towards students in mathematics classes on students' mathematical self-concepts is
important in of providing valuable insights for improving and enhancing students' interest in
mathematics, their mathematical achievements, and their attitudes toward mathematics. This study
aims to determine whether there is a relationship between primary school fourth-grade students'
mathematical self-concepts and their perceptions of teachers' gender equality behaviors in

mathematics classes.

The study aims to describe fourth grade primary school students' perceptions of their teachers'
gender inequality behaviors in mathematics lessons and their self-concept in mathematics and to
examine whether there is a relationship between these perceptions. The study was conducted using
the descriptive and correlational research model. The population of the study consisted of fourth-
grade students attending state primary schools in the Kegioren district of Ankara province during the
2021-2022 academic year. The study was conducted with 596 fourth-grade students selected through
appropriate sampling methods. The data for the research were collected using the "Mathematics and
Me Survey” adapted into Turkish by the researchers and the "Student Perceptions of Teachers' Gender
Equality Behaviors in Mathematics Classes Scale". The data were analyzed using percentage,
frequency, arithmetic mean, t-test and Pearson product moment correlation coefficient. When the
mathematical self-concepts of fourth-grade elementary school students were examined, it was found
that their responses to the relevant scale items were closer to the "Agree" option. Based on these
responses, it can be concluded that fourth-grade elementary school students had high mathematical
self-concepts. Both boys and girls perceived themselves as competent in mathematics, indicating that
they did not have difficulty answering mathematical questions and evaluate themselves as successful
in solving mathematical problems. Studies have indicated that students with positive self-concept

may also have high levels of achievement.
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The mathematical self-concepts of fourth-grade elementary school students participating in
the research did not show significance regarding gender. It was observed that the mathematical self-
concepts of both boys and girls at the fourth-grade level did not differ, and both genders had high
mathematical self-concepts. It was also observed in this study that mathematical self-concepts did not
differ in terms of gender and that both genders had high mathematical self-concepts. While having a
high mathematical self-concept is a positive situation, it can be interpreted that both genders perceive
themselves as competent in mathematics and have similar beliefs in their ability to succeed in

mathematics.

According to the research findings, fourth-grade elementary school students' perceptions of
teachers' behaviors regarding equality in mathematics classes were slightly lower in girls than boys.
There was a significant difference in fourth-grade elementary school students' perceptions of teachers'
behaviors regarding equality in mathematics lessons in terms of gender. It suggests that girls
encounter more unequal situations in mathematics lessons and feel that their teachers engage in

unequal behaviors more than boys.

When examining the relationship between fourth-grade elementary school students'
mathematical self-concepts and their perceptions of teachers' gender equality behaviors in
mathematics lessons, it was observed that there was a low-level negative relationship between these
two perceptions. The relationship between these two perceptions was determined to be inversely

related.

According to the research findings, the mathematical self-concepts of fourth-grade elementary
school students did not differ based on gender. However, perceptions of teachers' behaviors regarding
equality in mathematics classes varied based on gender. Further research in different socio-cultural
environments could be conducted to investigate the reasons behind female students having lower
perceptions of equality. This could contribute to identifying the prevalence of such perceptions and

developing solutions.

In future studies focusing on students' perceptions of gender equality, gathering data through
interviews with students, in addition to quantitative data, could provide significant contributions by
revealing students' experiences related to the subject and identifying the reasons behind their
perceptions.

Increasing the number of seminars, conferences, and in-service training for teachers on gender
equality could raise awareness among teachers. Providing opportunities for teachers who exhibit
gender-biased behaviors, whether consciously or unconsciously, to reflect on and evaluate their

behaviors may play a role in addressing these behaviors.
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Ekler

Ek-1 Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Matematik ve Ben Olgegi'nin Maddelerine Iligkin

Puanlan
Cinsiyet Kfz Eﬂfek
n X Ss n X Ss

Matematikte gercekten iyiyim. 286 2,67 0,51 310 2,72 0,48
Matematigi anliyorum. 286 2,74 0,48 310 2,74 0,49
Zor matematik problemlerini ¢6zebilirim. 286 2,13 0,65 310 2,18 0,65
Matematik benim i¢in ¢ok zor. 286 2,57 0,7 310 2,58 0,68
Matematik kafami karistirtyor. 286 2,44 0,74 310 2,45 0,74
Matematik ile ugrasmak benim icin ¢ok kolay. 286 2,54 0,65 310 2,62 0,58

Ek-2 Cinsiyet Degiskenine Gére Ogrencilerin Matematik Dersinde Ogretmenin Davramislarina
Yonelik Esitlik Algis Olgegi’nin Maddelerine Iliskin Puanlari

Kiz Erkek

Cinsiyet ~
mstye n X Ss n X Ss

Ogllretmemm matematik dersinde kizlara erkeklerden daha ¢ok s6z hakki 286 146 075 310 162 079
verir.

Ogretmenim matematik dersinde ornek verirken kizlardan daha gok
erkek isimleri kullanir.

Ogretmenim matematik dersinde ayni cevabi verseler bile erkeklere
kizlardan daha ¢ok puan verir.

Ogretmenim bilim insani, polis, mithendis gibi isler icin kizlardan daha
cok erkekleri 6rnek verir.

Ogretmenim erkeklerin matematikte kizlardan daha iyi oldugunu séyler. 286 1,35 064 310 149 07
Ogretmenim erkeklerin matematikte yanls, kizlarm ise dogru yaptigini
soyler.

Ogretmenim erkeklerin biiyiiyiince ne isterlerse olabileceklerini ama
kizlarmn yalnizca hemsire, 6gretmen ya da hostes olabilecegini soyler.
Ogretmenim kizlardan daha ¢ok erkeklerin konusmasini tegvik eder. 286 1,35 0,65 310 147 0,67
Ogretmenim matematik sorularmi ¢ozerken erkeklere kizlardan daha
¢ok stire verir.

Matematik dersinde kizlar erkeklerden daha ¢ok tahtaya ¢ikar. 286 1,56 0,76 310 1,68 0,81

286 1,5 071 310 1,68 0,73

286 1,23 057 310 1,36 0,65

286 1,56 074 310 1,74 0,77

286 14 068 310 142 07

286 1,24 059 310 1,36 0,67

286 1,29 061 310 1,37 0,68

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani

Bu c¢alismanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde arastirmacilar esit

oranda katk: saglamistir.

Destek ve Tesekkiir Beyani
Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamuistir.
Catisma Beyam

Aragtirmacilarin arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal

cikar gatismast yoktur.
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