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Oz

Bu ¢alismada, Hayat Bilgisi dersinde kullanilan 6gretim yontemlerinin 6grencilerin akademik basarilarina ve derse yonelik
tutumlarina etkisini inceleyen deneysel caligmalara dayali lisansiistii tezlerin c¢esitli degiskenlere gore incelenmesi
amaglanmistir. Calismada konuyla ilgili olarak 2004-2016 yillar1 arasinda yapilan ve YOK Ulusal Tez Merkezi veri
tabanindan erisime agik olan 10 doktora tezi ve 25 yiiksek lisans tezi olmak iizere toplam 35 aragtirma, igerik analizi yontemi
ile incelenmistir. Yapilan icerik analizi sonucunda; konuya iliskin en fazla arastirmanin Gazi Universitesi ve Dokuz Eyliil
Universitesi tarafindan yapildigi, 21-60 6grenciden olusan deney ve kontrol gruplari iizerinde calisildigi, deneysel islem
sliresinin 5-8 hafta arasinda dagilim gosterdigi, drneklem se¢iminde en fazla uygun ornekleme yonteminin tercih edildigi,
drama/oyunla &gretim ve is birlikgi 6grenme ydnteminin yaygin olarak kullanildigi, aragtirmalarin ¢ogunlukla 3. smif
ogrencileri tizerinde yapildigi ve kullanilan 6gretim yontemlerinin dgrencilerin hayat bilgisi dersine iliskin basar1 ve derse
yonelik tutumlari tizerinde genellikle etkili oldugu goriilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Hayat bilgisi dersi, 6gretim yontemi, i¢erik analizi.

Abstract

The aim of this study is to analyze experiment-based MA dissertations on the effects of the teaching methods
followed in the Life Science course on academic achievements and students' attitudes towards the course, through
several variables. A total of 35 researches including 10 doctoral theses and 25 master theses, which were written
between 2004-2016 and are accessible from YOK National Thesis Center database, are reviewed via content
analysis methods in the study. As a result of content analysis; it was found that the highest number of research on
the subject is performed by Gazi University and Dokuz Eylul University, experimental and control groups
composed of 21-60 students are examined, the duration of the experiment procedures is between 5-8 weeks,
convenience sampling method is the most commonly preferred one in the sample selection, teaching via
drama/play and collaborative method is widely used, researches are mostly carried out on 3rd grade students and
it is seen that the teaching methods followed are generally effective on students' success and attitudes towards the
course.
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Giris

Ilkokulun 1, 2 ve 3. smiflarinda okutulan
Hayat Bilgisi dersi, dgrencilere hayata iliskin temel
bilgi, beceri ve degerleri kazandirmay1 amaglayan
bir derstir. Bireysel olarak kimliginin olugmaya
basladig1 ilkdgretimde ¢ocugun giinliik hayatinda
bulunan problemleri iyi belirleyip bunlara ¢6ziim
getirebilme,

ogrendigi bilgiyi giinlik yasamina

aktarabilme, analitik distinebilme, iilkesine ve
diinyaya uyum saglayabilme, bilingli bir tiiketici ve
ozellikle ayn1 zamanda iiretici olabilme ve bilimsel
diisinme becerilerini olusturabilmesinde Hayat
Bilgisi dersinin yadsinamayacak bir onemi vardir
(Giines ve Demir, 2007). Hayat Bilgisi dersi,
Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evreyi tanimalarini ve bu
gevreyle Dbiitliinleserek ¢evreye etkin bir sekilde
uyum saglamalarini, zihinsel acidan giiglii ayni
fiziksel

olmalarini; demokratik tutumlara sahip, vatanina

zamanda ve ruhsal acidan saglikh

milletine bagli, ulusal ve evrensel degerlerle

donanmig bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir
(Aladag, 2016, s.17). Dersin amacina ulagmasinda,
derse olumlu  tutum

Ogrencilerin yonelik

geligtirmesinde ve ogrenmelerinin
desteklenmesinde, 6gretmenlerin derste kullandiklart
Ogretim yontemleri oldukga etkilidir. Yontem; bir
amaca varmak i¢in takip edilen, dogrulugu ve
basaris1 denenmis en kisa ve en emin yol, hareket ve
is tutma tarzi (Biiylikkaragoz ve Civi, 1994) olarak
tanimlanmaktadir. Ogretim yontemi ise 6grencilerin
ozellikleri, ders ara¢ ve geregleri ile tim &grenme
durumlar1 g6z 6niinde tutularak belirlenen ve izlenen
mantikli yol olarak ifade edilmektedir (Oguzkan,
1985). Giiniimiiz egitim-6gretim uygulamalarinda
Ogretmen ya da Ogrenciyi merkeze alan egitim
ortamlart olusturulmaya g¢aligilmakta ve buna dayali
ogretim  yontemleri  segilmektedir.  Ogretim
yontemleri; 6gretmen veya Ogrenciyi eksene almasi
durumuna  gore merkezli,

Ogretmen Ogrenci

merkezli, Ogrenciler arasi etkilesimle Ogrenmeyi
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saglamak ve is birligine dayali olmak fiizere tice
grupta ele almarak incelenmektedir (Ozerbas, 2016,
s. 193). Bunlar “1. Ogretmen merkezli yontemler:
Anlatim, soru cevap, gosteri ve 6rnek olay yontemi;
2. Ogrenci merkezli yontemler: Programl gretim,
bireysellestirilmis 6gretim, bilgisayarla Ogretim,
problem ¢6zme, dramatizasyon ve laboratuvar
calisma yontemi; 3. Iy birligine dayali ogretim
yontemleri: Proje, tartisma, gezi-gézlem ve ekiple
ogretim yontemi” seklindedir.

Ogretim siirecinde dgretmen tarafindan
secilen Ogretim yontemi; bir dersin kazamimlarinin
nasil gergeklestirilecegi, 6grenme-6gretme siirecinin
nasil  planlanmasi1  gerektigi,

hangi  6gretim

materyallerinin ~ derste  kullanilacagi, yontemi
uygulayacak olan 6gretmenin yonteme iligkin bilgi
ve becerilerinin neler olmasi gerektigi, derse ne
kadar zaman ayrilacagi ve degerlendirme tiiriiniin ne
olacagi gibi farkli boyutlarin g6z Oniinde
bulundurulmasin1 saglar. Bu nedenle &gretmenin
smif ortaminda kullanacagi 6gretim ydntemlerini
secerken daha stratejik davranmasi gerekmektedir.
Ogrencilerin ~ dikkatini cekecek, ogrenmelerini
kolaylagtiracak ve onlarin derslere karsi ilgilerinin
artmasina olanak saglayacak bu yontemlerin nasil
kullanilacagi, bu yontemlerin dstiinliiklerinin ve
eksik yanlarmin bilinmesi

onem arz etmektedir (Kaya 2016, s. 214-215). Her

Ogreticiler acisindan

derste oldugu gibi hayat bilgisi dersinde de

ogretmen smif ortaminda kullanacagi o6gretim

yontem/yontemleri  Segerken Ozen gostermelidir.
Hayat bilgisinde secilen konular kadar uygulanan
yontem, teknik ve arag-gereglerin yasamin ya
kendisi ya da modeli olmasi, etkili ve verimli bir
6grenmenin olugsmasinda 6nemli bir rol oynayacaktir
(Aykag, 2011). Derste kullanilan 6gretim yontemleri
ogrencilerin akademik basarilarint ve derse yonelik
tutumlarin1 etkileyecektir. Bu nedenle Hayat Bilgisi
dersinde kullanilan farkli 6gretim yontemlerinin

etkililiginin incelenmesine yonelik aragtirmalara
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ihtiyag duyulmaktadir. Literatirde Hayat Bilgisi
dersinde kullanilan farkli 6gretim ydntemlerinin
lisansiistii tezler

etkililigini inceleyen

bulunmaktadir.
Amag

Bu ¢aligmanmin amaci Hayat Bilgisi dersinde

kullanllan ~ 6gretim  yontemlerinin ~ dgrencilerin
akademik basar1 ve derse yonelik tutumlarina
etkisini inceleyen, 2004-2016 yillar1 arasinda
yapilmig, deneysel calismalara dayali lisansiistii
tezleri ¢esitli degiskenlere gore incelemektir. Bu
ama¢ dogrultusunda sorulara

asagidaki yanit

aranmistir:

1. Arastrmalar yayin yili agisindan nasil bir
dagilim gostermektedir?

2. Arastirmalarin yapildigt iiniversiteler nasil bir
dagilim gostermektedir?

3. Arastrmalar yayin tirii agisindan nasil bir
dagilim gostermektedir?

4. Aragtirmalar desen/model agisindan nasil bir
dagilim gostermektedir?

5. Arastirmalarin deneysel islem/uygulama siiresi
acisindan dagilimi nasildir?

6. Arastirmalar c¢alisma grubu/6rneklem sayisi
acisindan nasil bir dagilim gostermektedir?

7. Arastirmalar 6rneklem belirleme yontemlerine
gore nasil bir dagilim gostermektedir?

8. Arastirmalarin simif seviyesine gore dagilimlari
nasildir?

9. Arastirmalarda kullanilan veri toplama araglari
nasil bir dagilim gostermektedir?

10. veri analiz

Arastirmalarda kullanilan

yontemleri/istatistiksel testlerin dagilimi

nasildir?

11. Aragtirmalarda g¢aligilan tema ve initeler nasil

bir dagilim gostermektedir?
12. bir

Temalarda kullanilan kavramlar nasil

dagilim gostermektedir?
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13. Derslerde kullanilan O0grenme-Ogretme
yaklagimlari, yontem ve teknikler nasil bir
dagilim gostermektedir?

14. Arastirma sonuglarina ilisgkin deney-kontrol

gruplarinin 6n test, son test, erisi, kalicilik ve

tutum puanlarinin dagilimi nasildir?

15. Arastirmalarda kullanilan yaklagim/yontem ve
tekniklerin akademik basar1 ve tutum puanlari
agisindan  etkileri  nasil  bir  dagilim
gostermektedir?

16. Derslerde kullanilan 6gretim materyalleri ve
ders  arag-geregleri nasil  bir dagihim
gostermektedir?

17. Arastirmalarda yapilan ders etkinlikleri nasil bir
dagilim gostermektedir?

Arastirmanin Onemi

Calisma hayat bilgisi dersinde kullanilan
O0gretim  yaklagimlari, yontem ve tekniklerin
etkisinin  genig bir ¢ergevede incelenmesi;

ogrencilerin en sik hangi yoOntemlerde bagariya

ulagtigin ~ ve  derse  yonelik olumlu  tutum

gelistirdiginin  belirlenmesi agisindan 6nemlidir.
Ayrica arastirmanin bu konuda ¢aligma yapan
aragtirmacilarin  genel egilimlerinin belirlenmesi,
benzer c¢alismalara 151k tutmasi; arastirmacilara,
egitimcilere ve daha genis kapsamda Ogretim

programi c¢aligmalarma katki saglamasi bakimindan

da 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Yontem

Bu ¢alisma, nitel arastirma tiiriinde olup
calismada igerik analizi yontemi kullanilmistir. Nitel

aragtirmalarda yaygm olarak kullanilan igerik

analizi, yazili metinlerin bazi 6zelliklerini sayisal
olarak belirten bir analiz yontemi olup materyalin
nitel analizi ve istatistiksel sonuglar1 arasinda koprii
gorevi gérmektedir (Bauer, 2003). icerik analizinde

dokiimanlardan elde edilen nitel arastirma

verilerinin  igslenmesinde  verilerin  kodlanmasi,

temalarin ~ bulunmasi, kodlarin ve temalarin

diizenlenmesi, bulgularin ~ tanimlanmasi ve
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yorumlanmasi seklinde dort asama bulunmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirma konusuna
iliskin verilerin toplanmasinda ise dokiiman taramasi
yontemi tercih edilmigtir. Veri toplama asamasinda
lisansiistii tezler arasindan orneklem belirlenirken
amacl ornekleme yontemlerinden 0lgiit 6rnekleme

kullanilmastir.

Aragtirmanin ¢alisma evreni, 2004-2016 yillart

arasinda Hayat Bilgisi dersi lizerine yapilan
lisansiistii tezlerdir. Bu amag¢ dogrultusunda elde
edilen 154 lisansiistii tez, arastirmanin evrenini
olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemini ise YOK
Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda erigime agik olan
ve deneysel desende calisilmis 10 doktora tezi, 25
yiiksek lisans tezi olmak iizere toplam 35 lisansiistii

tez olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclar1

Arastirmada, bu c¢aligmanin arastirmacilari

tarafindan ~ gelistirilen “Tez Inceleme Formu”
kullamilmistir. Formda ¢alismanin yayn tiiri, yayimn

yili, yazarin kurumu, tez konusu, veri toplama
Bulgular

Bu bolumde verilerin analizleri sonucunda

elde edilen bulgulara yer verilmistir. Yayin

tirlerinin yillara gore dagilimi Tablo 1°de yer

almaktadir.
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araclar1 ve kullanilan istatistiksel yoOntemler,

caligmalarda kullanilan &gretim yontemi/teknigi,
deney ve kontrol grubu sayilari, simif diizeyi,

deneysel islem siiresi ve deneysel islem i¢in segilen

konu/iinite/tema  bilgileri ve s6z  konusu
aragtirmalarin  sonucglarma iliskin  bilgiler yer
almaktadir.

Hazirlanan form, egitim bilimleri ve Ol¢me
degerlendirme alanlarindan {i¢ uzman tarafindan
Kodlamadaki i¢

degerlendirilmistir. tutarlilig

(glivenirligi) saglamak amaciyla veriler
arastirmacilar tarafindan bagimsiz olarak iki farkli
zamanda olmak tizere iki kez kodlanmis; Miles ve
Huberman’in (1994) formiili (giivenirlik=goriis
birligi/goriis 100)

birligi+gortis ayriigt X

kullanilarak hesaplanmustir.
Verilerin Analizi

Arastirma Olgiitlerine uygun 10 doktora tezi ve
25 yiiksek lisans tezi olmak {izere toplam 35
aragtirma ¢alisma kapsamina alinmis ve elde edilen
veriler frekans ve yiizde degerleri hesaplanarak

tablolar seklinde yorumlamistir.
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Tablo 1. Arastirmalarin Yayin Yillarina Goére Dagilimi

Doktora Yiiksek Lisans Toplam

Yil f % f % f %
2004 - - 3 8,57 3 8,57
2005 1 2,85 3 8,57 4 11,42
2006 - - 1 2,85 1 2,85
2007 2 5,71 1 2,85 3 8,57
2008 - - 3 8,57 3 8,57
2009 - - 1 2,85 1 2,85
2010 - - 2 5,71 2 571
2011 - - 4 11,42 4 11,42
2012 1 2,85 1 2,85 2 571
2013 1 2,85 2 5,71 3 8,57
2014 2 5,71 2 5,71 4 11,42
2015 2 5,71 1 2,85 3 8,57
2016 1 2,85 1 2,85 2 5,71
Toplam 10 28,57 25 71,43 35 100

Tablo 1°de goriildiigi gibi 2005, 2011 ve 2014 (%5,71) arastirma; 2006 ve 2009 yillarinda
yillarinda dorder (%11,42) arastirma; 2004, 2007, birer (%2,85) arastirma yapilmustir.

2008, 2013 ve 2015 yillarinda iicer (%8,57)
aragtirma; 2010, 2012 ve 2016 yillarinda ikiser

Arastirmalarin yapildigi iiniversitelere iligkin

dagilim Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Aragtirmalarin Universitelerine Gére Dagilimi

Universite f %
Gazi Universitesi 9 25,71
Dokuz Eyliil Universitesi 5 14,28
Abant izzet Baysal Universitesi 2 5,71
Anadolu Universitesi 2 5,71
Ondokuz Mayis Universitesi 2 571
Selcuk Universitesi 2 5,71
Uludag Universitesi 2 5,71
Celal Bayar Universitesi 1 2,85
Eskisehir Osmangazi Universitesi 1 2,85
Hacettepe Universitesi 1 2,85
Istanbul Universitesi 1 2,85
Marmara Universitesi 1 2,85
Mustafa Kemal Universitesi 1 2,85
Pamukkale Universitesi 1 2,85
Recep Tayyip Erdogan Universitesi 1 2,85
Sakarya Universitesi 1 2,85
Usak Universitesi 1 2,85
Zonguldak Karaelmas Universitesi 1 2,85
Toplam 35 100

Aragtirmalarin =~ dokuzu  (%25,71)  Gazi Baysal Universitesi, Anadolu Universitesi,
Universitesi, besi  (%14,28) Dokuz  Eyliil Ondokuz Mayis Universitesi, Selguk Universitesi ve
Universitesi tarafindan yapilmistir. Abant {zzet Uludag
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Universitesi’nde ikiser arastirma (%5,71); diger
tiniversitelerde ise birer arastirma (%2,85) yapildigi
goriilmektedir. Bu konuda en fazla tez ¢aligmasi
Gazi Universitesi tarafindan yapilmistir. Bunu da
Dokuz Eyliil Universitesi izlemektedir. Arastirma

kapsamindaki Hacettepe Universitesi, Marmara

Tablo 3. Aragtirmalarin Yayin Tiiriine Gore Dagilimi

Universitesi, Istanbul Universitesi ve Ankara

Universitesi gibi iiniversitelerin konuya iliskin tez

sayisinin nispeten daha az oldugu goriilmektedir.
Arastirmalarin  yaym tlirline gore dagilimi

Tablo 3’te yer almaktadir.

Yayin tiirii f %
Doktora tezi 10 28,57
Yiiksek Lisans tezi 25 71,43
Toplam 35 100
Tablo 3’te goriildiigi gibi 35 arastirmanin 10°u doktora tezlerinden daha fazla oldugu
(%28,57) doktora tezi, 25’1 (%71,43) yiiksek lisans goriilmektedir.
tezidir. Yayin tiirli agisindan yiiksek lisans tezlerinin Arastirma  desenlerinin  model agisindan
dagilimi Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Arastirma Deseninin Modellere Gére Dagilimi

Desen Model f %
On test-son test kontrol gruplu 4 11,42
Gergek deneysel 2x (2)’lik split-plot 1 2,85
Ara Toplam 5 14,27
Esitlenmemis kontrol gruplu 27 77,14
Yari Deneysel Tek denekli 2 571
Ara Toplam 29 82,85
Zayif deneysel 1 2,85
Toplam 35 100

Tablo 4’te goriildiigii gibi arastirmalarin 29’u
(%82,85) yar1 deneysel desende olup bunlardan
27°sinde  (%77,14) esitlenmemis kontrol gruplu
modelle, 2’sinde (%5,71) tek denekli modelle
calistlmistir. Gergek deneysel desenle ¢alisilmis 5

aragtirmadan 4’4 (%11,42) o6n test-son test
2x(2)’lik  split-plot

modelindedir; 1 (%2,85) arastirma ise zayif deneysel

kontrol  gruplu, 1’i ise
desendir.

Arastirmalarin deneysel islem ve uygulama
siresi bakimindan dagilimi  Tablo 5’te yer

almaktadir.

Tablo 5. Arastirmalarin Deneysel Islem/Uygulama Siiresine Gore Dagilimi

Siire (hafta) f %
1-4 hafta 8 22,85
5-8 hafta 15 42,85
9-12 hafta 7 20
13-16 hafta 1 2,85
17-20 hafta 3 8,57
21 hafta ve tUzeri 1 2,85
Toplam 35 100
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Tablo 5’te goriildiigii gibi aragtirmalarin 8'i
(%22,85) 1-4 hafta, 15’1 (%42, 85) 5-8 hafta, 7’si
(%20) 9-12 hafta, 3’u (%8, 57) 17-20 hafta ve 1’i

(%2,85) “21  hafta ve {lizeri” araliginda
yiritilmiistiir.
Aragtirmalardaki  deneysel islem/uygulama

stiresi en fazla 5-8 hafta olarak tespit edilmistir.

Bunu sirasiyla 1-4 hafta ve 9-12 hafta araliginda

uygulamalarin izledigi goriilmektedir.
Arastirmalarin deneysel islem ve uygulama siiresine
gore en az “13-16 hafta” araligi ile “21 hafta ve
tizeri” olan uygulamalarda dagilim gosterdigi
goriilmektedir.

Arastirmalardaki c¢alisma grubu ve o6rneklem

sayisina iligkin dagilim Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Arastirmalarin Calisma Grubu/Orneklem Sayisina Gére Dagilimi

Orneklem Sayisy/kisi f %
1-20 3 8,57
21-40 10 28,57
41-60 10 28,57
61-80 9 25,71
81-100 1 2,85
101 ve tlizeri 2 571
Toplam 35 100

Tablo 6°da gorildiigi tizere “1-20” kisilik
orneklemle 3 (%8,57), “21-40” ve “41-60” kisilik
orneklemle 10 (%28,57) arastirma; “61-80” kisilik
orneklemle 9 (%25,71), “81-120” kisilik 6rneklemle

1 (%2,85) ve “101 ve tizeri” orneklemle 2
(%5,71) aragtirma yapilmustir.

Arasgtirmalarin 6rneklem se¢iminde kullanilan
yontemlere dagilim Tablo 7’de

iligkin yer

almaktadir.

Tablo 7. Aragtirmalarin Orneklem Belirleme Ydntemine Gore Dagilimi

Ornekleme yontemi f %
Uygun 6rnekleme 18 51,42
Basit rastgele ornekleme 13 37,14
Amagsal Ornekleme 4 11,42
Toplam 35 100

Tablo 7°de goriildiigii gibi orneklem belirleme
yontemlerinden “uygun 6rnekleme” 18 (%51, 42),
“basit rastgele 6rnekleme” 13 (%37, 14) ve “amagh

Tablo 8. Arastirmalarin Sinif Seviyesine Gére Dagilimi

ornekleme” yontemi 4 (%11,42) arastirmada
kullanilmastir.
Orneklemlerin siif seviyelerine iliskin dagilim

Tablo 8’de yer almaktadir.

Simif f %

1. sif 3 8,57
2. smuf 5 14,29
3. siif 25 71,43
Ozel egitim (BEP) 2 571
Toplam 35 100
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Tablo 8’de  gorildigi gibi  “l.siuf”

ogrencileriyle 3 (%8,57), “2.siif” 6grencileriyle 5
(%14,29), 3.simif Ogrencileriyle 25 (%71,43) ve

araclar1 incelenirken, tiim veri toplama araglar ile
ilgili kategori dikkate alinarak kodlama yapilmugtir.

Kullanilan veri toplama araglarina iligkin dagilim

Tablo 9’da yer almaktadir.

“ozel egitim” Ogrencileriyle 2 (%5,71) arastirma

yapilmistir. Arastirmalarda genellikle birden fazla

veri toplama aract kullanildigi igin veri toplama

Tablo 9. Veri Toplama Araglart Dagilim

Kategori Alt kategori f %
Agik uglu 6 4,54

Basari-kalicilik testleri Coktan se¢meli 39 27,46
Ara toplam 45 31,69

Anket/dlgek Coktan se¢meli 2 1,40

(Tutum-algi-yetenek vb.) Acik uglu 3 2,11
Likert tipi 22 15,49
Ara toplam 27 19,01
Katilimci 3 2,11

Gozlem formu Katilime1 olmayan 7 4,92
Ara toplam 10 7,04
Yapilandirilmig 3 2,11

Goriigme formu Yar1 yapilandiriimig 13 9,15
Odak grup 1 0,70
Ara toplam 17 11,97
Giinliikler 10 7,04

Tamamlayici araglar Ogrenci iiriinleri 15 10,56
Kisisel bilgiler formu 18 12,67
Ara toplam 43 30,28

Toplam 142 100

Tablo 9’da arastirmalarda bes farkli veri
toplama aracinin kullanildigi, en sik kullanilan veri
toplama araglarmin ise “basari-kalicilik testleri”
(f=45, %31,69) ve ‘“tamamlayict araglar” (=43,
%30,28) oldugu goriilmektedir. Ayrica tutum, algi,
yetenek ve motivasyon gibi bazi degigkenleri dlgen
“anket/0lgek™ (=27, %19,01), “gdzlem formu”
(=10, %7,04) ve “gortisme formu” (=17, %11,97)

da siklikla kullanilan diger veri toplama araglaridir.
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Arastirmalarin tamaminda birden fazla veri
analiz yOntemi/istatistiksel test kullanilmistir. Bu
nedenle kullanilan her bir test dikkate alinarak ilgili
kategori i¢in ayri kodlama yapilmistir. Veri analiz
yontemlerine ve kullanilan istatistiksel testlere

iliskin dagilim Tablo 10°da yer almaktadir.
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Tablo 10. Arastirmalarda Kullanilan Veri Analiz Yéntemleri/istatistiksel Testlerin Dagilim1

Veri Analiz Yontemleri/Istatiksel Testler f %
Frekans/ytlizde/cizelge 7 10,29
Betimsel Merkezi egilim-yayilim 6lgiileri 8 11,76
Grafikle gosterim 2 2,94
Ara toplam 17 25
t testi 23 33,82
Non-parametrik testler 8 11,76
ANOVA 7 10,29
Kestirimsel ANCOVA 2 2,94
MANCOVA 1 1,47
Korelasyon analizi 2 2,94
Ara toplam 43 63,2
Icerik analizi 8 11,76
Toplam 68 100

Tablo 10°da goriildiigii gibi arastirmalarda 17
(%25) betimsel, 43 (%63,2) kestirimsel ve 8

(%11,76) igerik analizi olmak iizere toplam 68
analiz yontemi/istatistiksel test kullanilmustir.

Aragtirmalardaki betimsel yontemlerden %10,29°u
“frekans/ytizde/gizelge”, %11,76’s1 “merkezi egilim
Olgiileri” ve %2,94’t de “grafikle gosterim”
seklindedir. Kestirimsel yontemlerden %33,82’si “t
testi”, %11,76’s1 “non-parametrik testler”, %10,29°u

“ANOVA”, %2,94’ii “ANCOVA”, %1,47’si

Tablo 11. Tema/Unite Dagilimi

“MANCOVA” ve %2,94’i “korelasyon analizi”
testleridir.

Arastirmalarin bazilarinda birden fazla tema ya
da inite kullanilmistir. Tema ve {inite bilgilerine

iliskin dagilim Tablo 11°de yer almaktadir.

Tema/Unite f %
Benim Essiz Yuvam 16 41,02
Temalar Diin Bugiin Yarin 11 28,20
Okul Heyecanim 6 15,38
Cevremizdeki Canlilar 1 2,56
Saglikli Biiyiiyelim 1 2,56
Uniteler Toplum Hayatimiz 1 2,56
Yasadigimiz Yer 1 2,56
Tagitlar ve Trafik 1 2,56
Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami 1 2,56
Toplam 39 100
Tablo 11°de goriildiigli gibi arastirmalarda “Saglikli  Biiyiiyelim”, “Toplum Hayatimiz”,

sirasiyla en fazla “Benim Essiz Yuvam” (f=16,
%41,02), “Diin Bugiin Yarin” (f=11, %28, 20) ve
“Okul (=6,  %06)

“Cevremizdeki

Heyecanim” temalart

kullanilmigtir.  Ayrica Canlilar”,
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“Yasadigimiz Yer”, “Tasitlar ve Trafik”, “Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami” {initeleri de birer kez

(%2,56) caligtlmustir.
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Tablo 12. Temalarda Kullanilan Kavramlarin Dagilinu

Kavramlar f %
Canli/canl1 varlik/cansiz varlik 14 12,28
Tletisim/iletisim araglar1 8 7,01
Aile/akraba/aile biiyiikleri/arkadas 7 6,14
Cevre/toplum 6 5,26
Ulasim/tasitlar/trafik/ilk yardim 6 5,26
Fiziksel 6zelikler ve farkliliklar 6 5,26
Saglik/beslenme/biiyliime 5 4,38
Gorgii kurallari/nezaket/temizlik 5 4,38
Adres/yonler 5 4,38
Dogal afetler/kaza/yangin 4 4,39
Tutumluluk/para/bilingli tiikketici 4 3,50
Saygi 4 4,50
Atatlirk/Cumbhuriyet/Hiirriyet 4 3,50
Ozel giin ve haftalar/bayram/bayrak 4 3,50
Giliven 4 3,50
Kiiltiirel deger/miize 4 3,50
Diinya/ay/gezegen 3 2,63
Su dongiisii 3 2,63
Toplumsal paylagim 3 2,63
Sorumluluk 3 2,63
Liderlik 3 2,63
Meteoroloji/hava durumu/tahmin 2 1,75
1§/meslekler 2 1,75
Teknolojik iiriin/bilgisayar 2 1,75
Bilim/bilim insanlar1 2 1,75
Reklam 1 0,87
Toplam 115 100
Tablo 12 incelendiginde aragtrmalarda %6,14) kavramlar1 iizerinde calisilmistir. Bunlari

sirastyla en ¢ok, “canli/canli varlik/cansiz varlik”
(f=14, %12,28), “iletisim/iletisim araglari” (f=8,

%7,01), “aile/akraba/aile biiyiikleri/arkadas” (f=7,
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“cevre/toplum”, “fiziksel ozelikler ve farkliliklar”,

“ulasim/tasitlar/trafik/ilk  yardim” (f=6, %5,26);

“saglik/beslenme/biiylime”, “gorgii
kurallari/nezaket/temizlik”,  “adres/yonler”  (f=5,
%4,38) kavramlari izlemektedir.

Derslerde kullanilan O0gretme-0grenme

yaklagimlar1 ve yontem/tekniklerin dagilimi Tablo
13’te yer almaktadir.
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Tablo 13. Derslerde Kullanilan Ogretme-Ogrenme Yaklasimlari ve Ydntem/Tekniklerin Dagilimi

Yaklasim/Y ontem/Teknik f %
Drama/oyunla dgretim 7 20

Is birlik¢i 6grenme 5 14,28
Coklu zeka 4 11,42
Miizikle/sarki ile 6gretim 3 8,57
Kavram analizi/kavram haritalar 3 8,57
Proje tabanli 6gretim 2 571
Ornek olay yontemi 2 571
Coziimlemeli 6ykii yontemi 1 2,85
Medya destekli 6gretim 1 2,85
Karikatiirle 6gretim 1 2,85
Sematik diizenleyiciler 1 2,85
Sokratik sorgulama yontemi 1 2,85
Probleme dayali 6gretim 1 2,85
Beyin temelli 6grenme 1 2,85
Senaryo temelli 6grenme 1 2,85
Elestirel diisiinme 6gretimi 1 2,85
Toplam 35 100

Tablo 13’te gorildigli gibi aragtirmalarin
yedisinde (%20) “drama, oyunla 6gretim”, besinde
(%14, 28) “is birlik¢i 6grenme”, dordiinde (%11,42)
“coklu zeka”, ikisinde (%5,71) “proje tabanl
O0gretim” ve “Ornek olay yontemi” kullanilmuistir.
“Coziimlemeli Oykii yontemi”, “medya destekli
Ogretim”, “karikatiirle

Ogretim”, “sematik

diizenleyiciler”, “Sokratik sorgulama yontemi”,

“probleme dayali 6gretim”, “beyin temelli
O6grenme”, “senaryo temelli 6grenme” ve “elestirel
digiinme 6gretimi” konularinda ise birer (%2,85)
arastirma mevcuttur.

Aragtirma sonuglarma iliskin deney-kontrol
gruplarinin n test, son test, erisi, kalicilik ve tutum
puanlart karsilagtirmas: ile elde edilen sonuglar

Tablo 14°te yer almaktadir.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test, Son Test, Erisi, Kalicilik ve Tutum Puanlarinin

Karsilastirilmast

Deney-kontrol gruplarinin 6n test puanlarimin karsilastirilmasi f %
Fark yok 23 62,71
Fark belirtilmemis 3 8,57
Fark deney grubu lehine 2 5,71
Eark kontrol grubu lehine 2 571
On test kullanilmamisg 1 2,85
Diger* 4 11,42
Deney-kontrol gruplarinin son test puanlariin karsilastiriimasi f %
Fark yok 12 34,28
Fark deney grubu lehine 22 62,85
Fark kontrol grubu lehine 1 2,85
Deney-kontrol gruplarinin erisi puanlarinin karsilastirilmasi f %
Fark deney grubu lehine 24 68,57
Fark son test lehine 7 20
Erisi testi kullanilmamig 4 11,42
Deney-kontrol gruplarimin kaliciik puanlarimin karsilastirilmasi f %
Fark yok 5 14,28
Fark deney grubu lehine 7 20
Kalicilik testi kullanilmamisg 23 65,72
Deney-kontrol gruplarinin tutum puanlarimn karsilastirilmasi f %
Fark yok 7 20
Fark deney grubu lehine 14 40
Tutum 6l¢egi kullanilmanmis 14 40

* Kontrol grubu olmayan dort arastirma (Akkus, 2013; Kogak, 2011; Zelyurt, 2015 ve Kilig, 2015) “diger” kategorisinde

kodlanmis ve 6n test-son test puan farkina bakilmistir.
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Tablo 14’te goriilldiigii gibi, deney ve kontrol
gruplarinin  6n test puanlarinin kargilastiriimasi
sonucu arastirmalarin; 23’tinde (%62,71) “fark yok”,
3’tinde (%8,57) “fark belirtilmemis”, 2’sinde “fark
deney grubu lehine”, 2’sinde “fark kontrol grubu
lehine” sonuglarina ulasilmigtir. 1 arastirmada ise
(%2,85)
puanlarinin kargilastirilmast sonucu arastirmalarin
12’sinde (%34,28) “fark yok”, 22’sinde (%62,85)
“fark deney grubu lehine” ve 1’inde (%2,85) “fark
kontrol grubu lehine” sonuglari elde edilmistir. Erisi

on test kullanilmamugstir. Son  test

puanlarinin Kkargilastirilmasi sonucu arastirmalarin
24’tinde  (%68,57)
7’sinde (%20) “fark son test lehine” sonuglar1 elde

“fark deney grubu Iehine”,

edilmistir. Arastirmalarin 4’tinde (%11,42) erisi testi

kullanilmamaistr. Kalicilik puanlarinin
karsilagtirllmast ~ sonucu  aragtirmalarin  5’inde
(%14,28) “fark yok”, 7’sinde (%20) “fark deney

grubu lehine” sonuglar1 elde edilmis; 23’tinde
(%65,72) ise kalicilik testi kullanilmamustir. Tutum
puanlarinin  karsilastirilmas:t sonucu arastirmalarin
7’sinde (%20) “fark yok”, 14’inde (%20) “fark
deney grubu lehine” sonuglarina ulasilirken 14
aragtirmada (%20) tutum 6l¢egi kullanilmamustir.
Arastirmalarda kullanilan yaklagim/yontem ve

tekniklerin akademik basar1 ve tutum agisindan

etkisine iligkin sonuglar Tablo 15’te sunulmaktadir.

Tablo 15. Yaklasim/Yontem ve Tekniklerin Akademik Basar1 ve Tutum Ag¢isindan Etki Dagilimi

Ogretme-Ogrenme Yaklasimlar
Yontem ve Teknikler

Basan Tutum

Etkivar  Etkiyok Olcek Yok f  Etkivar  Etkiyok Olgek Yok f
Drama/oyunla dgretim 6 - 1 7 4 1 2 7
Is birlik¢i 6grenme 4 - 1 5 3 - 2 5
Coklu zeka 4 - - 4 1 2 1 4
Miizikle/sarki ile 6gretim 3 - - 3 1 - 2 3
Kavram 6gretimi 3 - - 3 2 - 1 3
Proje tabanl 6gretim 2 - - 2 2 - - 2
Ornek olay yontemi 1 - 1 2 - 1 1 2
Coziimlemeli 6ykii yontemi 1 - - 1 - 1 - 1
Medya destekli 6gretim 1 - - 1 - - 1 1
Karikatiirle 6gretim 1 - - 1 - - 1 1
Sematik diizenleyiciler 1 - - 1 - - 1 1
Sokratik sorgulama yontemi - - 1 1 1 - - 1
Probleme dayali 6gretim 1 - - 1 - - 1 1
Elestirel diistinme 6gretimi 1 - - 1 - - 1 1
Beyin Temelli 6grenme 1 - - 1 - 1 - 1
Senaryo Temelli 6grenme 1 - - 1 - 1 - 1
Toplam 31 - 4 35 14 7 14 35

Arasgtirma  sonuglar1  basar1  ve  tutum calismanin 4’linde derse yonelik tutumlarina

degiskenlerinin etkisi agisindan incelendiginde olumlu yonde etkisi oldugu; “is birlik¢i 6grenme”

“drama/yaratic1 drama/oyunla 6gretim” tekniklerinin
ele alindig1, olgek kullanilan 6 ¢alismada tekniklerin

ogrencilerin akademik basarisina, 6l¢ek kullanilan 5
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yaklagimi ile yapilan ve 6lgek kullanilan 4 ¢alismada
yaklagimin 6grencilerin akademik basarisina, olgek

kullanilan 3 ¢alismada ise derse yonelik tutumlarina
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olumlu ydnde etkisi oldugu Tablo 15°te

goriilmektedir.

Tablo 15 genel olarak degerlendirildiginde s6z

etkisini inceleyen 21 arastirmanin ise 14’tinde

pozitif yonde etkili oldugu goriilmektedir.

Aragtirmalarda kullanilan 6gretim materyalleri

konusu yaklasim, yontem ve tekniklerin 6grencilerin ve ders arag-geregleri dagilimi Tablo 16’da
“basar1”  degiskenine  etkisini  inceleyen 31 sunulmaktadir.
aragtirmanin  tamaminda; “tutum”  degiskenine
Tablo 16. Ogretim Materyalleri ve Ders Arag-Geregleri Dagilin
Kategori Alt Kategori f %
Resim, harita, fotograf 41
Ders kitabi/iinite dergileri 39
Oyun kart1, fon kartonlar vb. 24
Caligma yapraklari 23
Yazili ve Basili Materyaller Caligsma-aligtirma kitaplart 18
Cizim, sekil, sema ve grafikler 17
Afis, poster, brosiir 12
Ara Toplam 174 59
Cigek, bitki, tas vb. 16
Oyuncaklar/kukla/oyun hamuru 11
Gergek Nesneler ve Modeller Maket, kesit, kiireler 9
Alan gezileri, sergiler 7
Ara Toplam 43 15
Yazi tahtalart 23
Yazim ve Gosterim Tahtalar Elektronik beyaz tahta 4
Kumas-pazen tahta 4
Ara Toplam 31 10
Video, televizyon/DVD/VVCD 12
Gorsel-Isitsel ve Radyo/kaset/MP3 Calar 9
Elektronik Arag-Geregler Bilgisayar 9
Projeksiyon 7
Fotograf makinasi 6
Tepegoz ve yansilari 4
Ara Toplam 47 16
Toplam 295 100

Tablo 16°da goriildiigii gibi arastirmalarda en
fazla “yazili ve basili materyaller” (=174, %59)
kullanilmistir. Bunun diginda kullanilan &gretim
materyalleri ve ders arag-gereglerinden %151 (f=43)

“gergek nesneler ve modeller”, %10’u (f=31)

212

“yazim ve gosterim tahtalar1” ve %16’s1 (f=47)

“gorsel-isitsel ve elektronik arag-gerecler”dir.

Ogrencilerle yapilan simf i¢i ve simf dis1 ders
etkinliklerine iliskin dagilim Tablo 17’de yer

almaktadir.
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Tablo 17. Ders Etkinliklerinin Dagilim1

Etkinlikler Smf i¢i Siif Dis1 Toplam
f % f % f %

Egitsel oyunlar 24 12,83 13 6,95 37 19,78
Okuma ve dinleme g¢alismalar1 28 14,97 4 2,13 32 17,11
Drama/yaratict drama 19 10,16 5 2,67 24 12,83
Boyama, kesme, yapistirma vb. 20 10,69 2 1,06 22 11,76
Pano, afis hazirlama vb. 9 4,81 8 4,27 17 9,09
Sarki, tekerleme vb. 13 6,95 - - 13 6,95
Hikaye tamamlama 13 6,95 - - 13 6,95
Grup tartismalari/miinazara 9 4,81 1 0,53 10 5,34
Senaryo olugturma 5 2,67 2 1,06 7 3,74
Bulmaca ¢6zme-hazirlama 6 3,20 - - 6 3,20
Gezi-gozlem - - 6 3,20 6 3,20
Toplam 146 78,08 41 21,92 187 100

Tablo 17’de goriildiigi gibi  derslerde yapistirma vb.” c¢aligmalari, %9,09’u (f=17) “pano,
kullamilan simf i¢i ve simf disi etkinliklerinin afis hazirlama”, %6,95°1 (f=13) “sarki, tekerleme
sirastyla  %19,78°1  (f=37) “egitsel oyunlar”, vb.” ve “hikdye tamamlama”, %5,34i (f=10) “grup

%17,11’1 (f=32) “okuma ve dinleme ¢aligmalar1”,
%12,83’0  (f=25),
etkinlikleri, 11,76’s1

“drama/yaratici drama”

(f=22) “boyama, kesme,

Tartisma ve Yorum

Bu kisimda, arastirmadan elde bulgular
tartisilmig ve yorumlanmustir.
Yaym tiirlerinin dagilimi

yillara  gore

incelendiginde,  aragtirmalarda  yaym  yillari
acisindan belirgin bir fark olmamakla birlikte en
fazla 2005 yilinda yayin yapildigi goriilmistiir.
Calismada, her yil Hayat Bilgisi dersi konusunda
yiiksek lisans tezi hazirlandigi, ancak doktora tezinin
her yil hazirlanmadigr goriilmiistiir. Bektas ve
Karadag’in (2013) yaptigi Hayat Bilgisi Ogretimi
Alaninda Yapilan Lisansistii Tezlerin Egilimleri ve
Degerlendirilmesi adli ¢alismada da arastirmanin bu
konudaki bulgusuyla paralel olarak, her yil hayat
bilgisi alaninda yiiksek lisans tezi hazirlandigi,
ancak doktora tezinin her yi1l hazirlanmadigi; konuya
yonelik doktora tezlerinin sadece 2005, 2007, 2009
ve 2011 yillarinda hazirlandig1 sonucuna varilmistir.
Ozeng ve Ozeng’in (2013) yaptign caligmada da

doktora diizeyinde ayrintili ¢alismalarin az olmasi,
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tartismalar/miinazara”, %3,74’4  (f=7) “senaryo
olusturma”, %3,20’si ise (f=6) “bulmaca ¢b6zme-
hazirlama” ve “gezi-gozlem” ¢alismalaridir.
alanda ¢aligma yapmay gerektirebilecek dnemli bir
neden olarak belirtilmistir. Bu sonug¢ da arastirmanin
bu konudaki bulgular ile paralellik géstermektedir.
2011 yilindan itibaren aragtirma sayisinda kismi bir
artigm  oldugu sdylenebilir. Ozellikle doktora
tezlerinin sayisinda 2012 yilindan itibaren bir artig
s6z konusudur. Bu durum, son yillarda pek ¢ok
egitim  fakiiltesinde = bu  konuda  doktora
programlarinin agilmasindan kaynaklanabilir.
Arastirma desenlerinin modelleri agisindan

dagilim incelendiginde; arastirmalarda
arastirmacilarin esitlenmemis kontrol gruplu yari
deneysel deseni, gercek deneysel desene gore daha
¢ok kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu durum
calismalarin 6zelliginden kaynaklanabilir.
Aragtirmalarin =~ deneysel  islem/uygulama
stiresine gore dagilimi incelendiginde; bu konudaki
bulgular arastirmacilarin aragtirmalarinda genellikle
4-8 hafta aralifinda uygulamalar1 tercih ettiklerini
gostermektedir. arastirmalarda

Oysa niteligin
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artmasinda deneysel islem/uygulama siiresinin daha
uzun tutulmasinin yararl oldugu diisiiniilebilir.
Incelenen arastirmalarda, drneklem biiyiikliigii
acisindan 21-40 ve 41-60 kisilik 6grenci gruplariyla
daha caligilmustir.
kaynaklarinda (Baykul, 1999; Yildirim ve Simsek,
2008) orneklem biiytikliigh konusunda, genel kriter

fazla Bazi  metodoloji

olarak yapilacak analizlere gore, eger parametrik
testler kullanilacaksa 6rneklem biyiikligi icin 30—
500 aras1 denek sayisimnin yeterli olacagi, aksi
takdirde parametrik olmayan analiz tekniklerinin
kullanilmas1 dnerilmektedir. Bu agidan bakildiginda
aragtirmacilarin  ¢cogunlukla o6rneklem biiyiikligii
Olciitlerine uygun se¢im yaptiklar1 goriilmektedir.
Incelenen arastirmalarda, drneklem secimi
acisindan en fazla “uygun Ornekleme” yontemi
kullanilmistir. Zaman, para ve is giicii kaybimi
onlemeyi temel amag¢ edinen bu yontem, sonuglarina
en az glivenilen ve arastirmacilar tarafindan

Onerilmeyen  bir

2012, s.

yontemdir  (Biiylikoztirk ve

digerleri, 92). Ancak arastirmacilarin
caligmalarin1 bazen kendi calistiklart okul ya da
smiflarda yiiriittiikleri goriilmektedir. Bu da “uygun
ornekleme” yonteminin digerlerine oranla daha fazla

tercih edilmesinin nedeni olarak degerlendirilebilir.

Caligmalarin = ¢ogunun ilkokul 3. simf
ogrencileriyle yiriitildigi goriilmektedir.
Arastirmacilarin 3. sinif ogrencileriyle

caligmalarinin nedeni, bu yasin olgunluguna bagl
olarak, aragtirma verilerinin daha kolay elde
edilebilmesi ile ilgili olarak yorumlanabilir.
Incelenen arastirmalarda veri toplama araci
olarak fazla testleri”

en “basari-kalicilik

kullanilmigtir.  Bunu  sirastyla  6grenci  {irtinleri,
Ogrenci giinliikleri ve kigisel bilgiler formundan
olusan tamamlayici araglar ve tutum, algi, yetenek
gibi ¢esitli testlerden olusan anket/dlgek gibi araglar
izlemektedir. Giindogdu,
Yildirim’m (2015), Ogretmen Yeterlikleri Alaninda

adl

Aytaclh, Aydogan ve

Yazilan  Makalelerin  Icerik  Analizi
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calismalarinda, aragtirmalarda anket (%18.18) /dl¢ek

(%63.03) gibi veri toplama araglarmin ¢ok
kullanilmas1 sonucuna varilmasi, bu arastirmanin bu
konudaki bulgusu ile benzerlik gostermektedir.
Kaskaya’'nmn  (2012), Ogretmen  Yeterlikleri
Kapsaminda Yapilan Arastirmalarin Konu Amag
Yontem ve Sonuglari Agisindan Degerlendirilmesi
adli  aragtirmasinda, arastirmalarda  genellikle
anketlerin veri toplama araci olarak kullanildiginin
belirtilmig olmasi, aragtirmanin bu konudaki bulgusu
ile paralellik gostermektedir. Ayrica bu g¢aligmada
diger bir bulgu da arastirmalarda en az kullanilan
veri toplama aracinin gozlem formu oldugudur.
Kagkaya’nin (2012) ¢alismasinda, arastirmalarda
nadiren de olsa goriisme ve gozlem formlarmin
kullanildiginin belirtilmis olmasi, arastirmanin bu
konudaki bulgusu ile benzerlik gostermektedir.

Veri analiz yontemleri ve istatistiksel testler
acisindan bakildiginda, arastirmalarda en fazla “t
testi”  kullanildigt

goriilmektedir.  Giindogdu,

Aytagli, Aydogan ve Yildirim (2015) yaptiklart
%24,51'inde  t-testi

calismada, arastirmalarin

kullamildigin1  belirtmislerdir. Bunu sirasiyla

merkezi egilim-yayihm  6lgiileri, Non-parametrik
testler, frekans-yiizde ve ANOVA izlemektedir.
Yapilan ¢aligmalarda kullanilan 6gretim yaklasimi,
yontem ve tekniklerin 6grencilerin akademik basar1
ve derse yoOnelik tutumlarina etkisinin belirlenmeye
calisilmasi ve O6grencilerin 6n test-son test puanlari
arasindaki  farkliliklariin ~ karsilastirilmas:  s6z
konusu oldugundan, t-testi tercih edilmis olabilir.
Ancak ANCOVA ve MANCOVA gibi ileri
istatistiksel analiz tekniklerinin ¢ok az kullanildigt
goriilmektedir.

Arastirmalarda en fazla “Benim Egsiz Yuvam”
temast ¢ahisilmistir. 2009 Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi’nda her ii¢ siif diizeyinde ayni
isimle ii¢c tema (Okul Heyecamim; Benim Egsiz
Yuvam, Diin, Buglin ve Yarmn) yer almaktadir

(MEB, 2009). 2009 ve 2015 Hayat Bilgisi dersi
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programlari incelendiginde, 2009 yili programinda

tematik yaklasima dayali olarak 3 temanin
belirlendigi; 2015 yilinda ise iinite temelli yaklagima
uygun olarak 6 iinitenin yer aldigi goriilmektedir
(Tay ve Bas, 2015). 2009 yili Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi’nmin  temalarindan  biri  olan
“Benim Egsiz Yuvam” temasinin kazanimlarinin
icerik yoniinden benzerlik gostermesi ya da egitim-
Ogretim yilimin ortalarinda islenen bir tema olmasi
nedeniyle

aragtirmacilarin  daha ¢ok iizerinde

calistiklart bir tema oldugu sdylenebilir.

incelenen aragtirmalarda, temalarda kullanilan
kavramlarin dagilimi iizerinde de durulmustur. Tiirk
Dil Kurumu Tiirk¢e SozIiigii tarafindan kavram “bir
nesnenin veya diisiincenin zihindeki soyut ve genel
tasarimi”  olarak  tamimlanmaktadir.  Incelenen
aragtirmalarda aragtirmacilar, ¢aligmalarinda birden
fazla kavram tzerinde c¢alistiklar1 i¢in her biri ile
ilgili  kategoriler dikkate alinarak kodlama
yapilmistir. Ayrica birbirine yakin olan, bir digerinin
devami ya da tamamlayicisi niteliginde olan
kavramlar, biitiinliik olusturmas1 agisindan aymni
Temalarda kullanilan

57 farkh

kategoride Dbirlestirilmistir.
kavramlarin dagilimi incelendiginde,
kavramin 115 kez calisildigi goriilmiistiir. Ozellikle
canli, canli varlik, cansiz varlik, iletisim/iletisim
araglari, aile/akraba/aile biiyiikleri/arkadas, fiziksel
ozellikler ve farkliliklar, saglik/beslenme/biiyiime,
gorgli kurallari/nezaket/ temizlik ve adres/yonler
gibi 6grencilerin kendisi ve yakin gevresine iligkin
kavramlar siklikla kullanilmistir. 2009 Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programi’nda kavramlar bir liste
halinde verilmektedir (MEB, 2009). Ancak 2015 ve
2017 Hayat Bilgisi dersi dgretim programlarinda
kavramlara iliskin ayri bir liste bulunmamaktadir.
Bu tarafindan 2009

nedenle  arastirmacilar

programmin tema ve kavramlar bakimindan

incelenmesi, programin igeriginden kaynaklanan bir

durum olabilir.
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Aragtirmalarin tamaminda 20 farkli 6gretim

yaklasimi/yontem ve  teknikleri  kullanilmustir.

Derslerde en fazla drama/oyunla 6gretim yontemi
kullanilmigtir.  Dramada  ¢ocuklar  yasamlarina
karmasik gelen yetiskin diinyasin1 anlayabilmekte,
cevrelerini taniyarak insanlarla iliski kurabilmekte
ve

cevrelerine gosterebilmektedirler

uyum
(Kiigiikkaragéz ve Hartug, 2015). Bunu sirasiyla is
birlikgi

izlemektedir. Bu 6gretim yontem ve teknikleri, hayat

ogrenme ve c¢oklu zekd yontemleri

bilgisi dersinin iglenisinde Ogrenme acisindan
oldukca etkilidir. Bu dersi alan ¢ocuklarin yas
seviyesi dikkate alindiginda, belirtilen bu yontem ve
teknikler, ¢ocuklarin eglenerek 6grendikleri yontem

ve teknikler olarak degerlendirilebilir.

Kullanilan yontem ve tekniklerin sonuglari
basart ve tutum degiskenlerinin etkisi agisindan
incelendiginde drama/oyunla 6gretim tekniklerinin,
ogrencilerin akademik basarisi ve derse yonelik
tutumlarma genellikle olumlu yonde etkisi oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ulubey ve Toraman’in (2015)
Yaratict Drama Yonteminin Akademik Basariya
Etkisi: Bir Meta-Analiz Caligmasi adli ¢alismasinda,
bu arastirmanin bu konudaki bulgusuyla paralel
olarak, yaratic1 drama yonteminin akademik basariy1
arttirdigt sonucuna varilmistir. Coklu zeka yontemi
ile yapilan dort calismada basari agisindan olumlu
yonde etki varken, dlgek kullanilan ii¢ ¢aligmada
yontemin derse yonelik tutum agisindan olumlu bir
etkisinin olmadigi goriilmiistiir.

Aragtirmalarda ogretim materyali olarak en
fazla “yazili ve basili materyaller” kullanilmistir.
Ogretmenlerin yazili ve basili materyallerle birlikte,
yillarda destekli
daha fazla kullandiklar

son teknoloji materyalleri

derslerinde sonucuna
ulasilmistir. Okullarda teknolojik donanimin giderek
yaygin bir sekilde sunuluyor olmasi ve teknoloji
kullaniminin yayginlagmasi ile birlikte
ogretmenlerin de derslerde teknolojiyi etkili olarak

kullandiklarint sdylemek mimkiindiir.
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Derslerde kullanilan simif i¢i ve sif dist

etkinliklere  iligkin  dagihm  genel  olarak
degerlendirildiginde, derslerde sinif i¢i etkinliklere
daha fazla yer verildigi; oOzellikle oyun, drama
etkinlikleri ~ gibi ~ dgrencilerin  yaraticiliklarini
destekleyen calismalarin daha fazla tercih edildigi

goriilmektedir.
Sonug¢ ve Oneriler

2004-2016 yillar1 arasinda Hayat Bilgisi

dersinde  kullanilan yontem ve tekniklerin,
ogrencilerin akademik basar1 ve derse yonelik
tutumlari iizerine etkisini inceleyen deneysel tiirdeki
35 arastirma, baz1 degigkenler agisindan igerik analiz

yontemiyle incelenmistir. Elde dilen sonuglara gore;

1. Arastirmalarda yaym yillar1 agisindan belirgin
bir fark olmamakla birlikte en fazla 2005, 2011
ve 2014 yillarinda yayin yapilmistir. Ancak
2011 yilindan itibaren arastirma sayisinda kismi
bir artisin oldugu sdylenebilir. 2012 yilindan
itibaren doktora tezlerinin sayisinda belirgin bir
artig soz konusudur.

2. En fazla yaym Gazi Universitesi tarafindan
yaptlmigtir. Bu oran tim aragtirmalarin
%26’sma karsiik gelmektedir. Bunu Dokuz
Eyliil Universitesi (%14,28) izlemektedir.

3. Arastirmalarin %71,43’4 “yiiksek lisans tezi”,
%28,57’si ise “doktora tezi” dir. Yaymn tiri
acisindan yiiksek lisans ¢aligmasi daha fazladir.

4. Arastirma  kapsamindaki 35  caligmanin

%77,14’linde “esitlenmemis kontrol gruplu yari

deneysel  desen”, %14,27’sinde  “gergek
deneysel desen”, %02,85’inde “zayif deneysel
desen” modelleri kullanilmustir.

5. Arasgtirmalardaki  deneysel islem/uygulama

stiresi en fazla “5-8 hafta” ve “1-4 hafta”dir.

Deneysel islem siireci en az 1, en fazla 21 hafta

ile smrli tutulmustur. Orneklem biiyiikligii

acisindan “21-40” ve “41-60” kisilik 6grenci

gruplariyla daha fazla ¢aligilmstir.
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10.

11.

Veri toplama aract olarak en fazla “basari-
kalicilik (%32)
“coktan

testleri”

%27,46’s1

kullanilmustir.
Bunlardan se¢meli”,
%4,54’0 “agik uglu” testlerdir. Ayrica dgrenci
iiriinleri, giinliikleri ve ¢esitli dokiimanlardan
olusan “tamamlayici araglar” %30,28 oraninda
kullanilirken; tutum, kisilik,

algi, elestirel

gibi  ¢esitli

(%19,01)

disiinme, yansitict  diisiinme

testlerden olusan  “anket/6l¢ek”

araglar1 da siklikla kullanilmistir. En  az
kullanilan veri toplama araci ise “gdzlem
formu”dur (%7,04).

Veri analiz teknikleri ve istatistiksel testler
acisindan bakildiginda en fazla “t testi”
kullanilmustir.

Arastirmalarda en fazla “Benim Essiz Yuvam”
temasi galisilmistir.

Aragtirmalarda en fazla “Benim Essiz Yuvam”
temasma 1iligkin kavramlar tizerinde c¢aligma
yuritilmiistir. 57 farkli kavram, 115 kez
calistimustir. Ozellikle “canli/canli varlik/cansiz
varlik”, “iletisim/iletisim/araglar1”,
“aile/akraba/aile biyiikleri/arkadas”, “fiziksel
ozelikler ve farkliliklar”, “saglik/beslenme ve
biiylime”, “gérgii kurallari/nezaket/temizlik”
gibi dgrencilerin kendisi ve yakin cevresine
iligkin kavramlar siklikla kullanilmastr.
Derslerde en fazla “drama/oyunla gretim, “is
birlik¢i 6grenme” ve “goklu zeka” yontemleri
kullanilmustr.

Kullanilan yontem ve tekniklerin sonuglari

basar1 ve tutum degiskenlerinin etkisi agisindan
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12.

13.

incelendiginde; “drama/oyunla ogretim”
tekniklerinin 6grencilerin akademik basarisina
ve derse yonelik tutumlara genellikle olumlu
yonde etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.
Coklu zeka yontemi ile yapilan dort calismanin
timiinde basari acisindan olumlu ydnde etki
varken, 6l¢ek kullanilan {i¢ ¢aligmada yontemin
derse yonelik tutum agisindan olumlu bir etkisi
olmamugtir. Aragtirmalarin tamaminda 20 farkli
ogretim  yaklasimi, yontem ve teknik
kullanilmis olup bunlarin tamami 6grencilerin
basarisina pozitif yonde etki saglamistir.

Arastirmalarda en fazla “yazili ve basili

materyaller” kullanilmigti. Bunu sirastyla

“gorsel-igitsel ve elektronik arag-geregler”,
“gercek nesneler ve modeller” ve “yazim ve
gosterim tahtalar1” izlemektedir.

Hayat Bilgisi dersinde 6gretmenlerin daha ¢ok
smif ici etkinliklerle ders yaptiklari; 6zellikle
oyun, drama etkinlikleri, senaryo olusturma,
hikaye tamamlama gibi ogrencilerin
yaraticiliklarimi 6n plana ¢ikaran etkinlikleri
tercih ettikleri; ancak simif dis1 etkinlikleri (gezi,
gozlem, doga c¢aligmalart vb.) yeterince
kullanmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirma sonuglarina yonelik gelistirilen

oneriler su sekildedir:

1. Hayat bilgisi alaninin farkli 6gretimsel

boyutlarinda doktora diizeyinde
arastirmalar yapilabilir.

2. Arastirma sonuglarma gore Hayat Bilgisi
dersinde kullanilan 6gretim yontemlerinin
etkililigine iliskin olarak on test-son test
deney/kontrol gruplu ¢aligmalara daha fazla
yer verilebilir.

3. Arastirmalardaki deneysel islem/uygulama
stiresi en fazla “5-8 hafta” ve “1-4 hafta”
olarak belirlenmistir. Deneysel

islem/uygulama siiresinin daha uzun oldugu

aragtirmalar yapilabilir.
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Hayat Bilgisi alaninda yapilan ¢alismalarin
daha c¢ok ilkokul 3. smf 0Ogrencileri
lizerinde yapildig1 goriilmektedir. ilkokul 1
ve 2. smf Ogrencileri iizerinde de bu
konuda calismalar yapilabilir.

Incelenen arastirmalarda, en az kullanilan
veri toplama aracinin “gdzlem formu”
oldugu belirlenmistir. Bu nedenle hayat
bilgisi alaninda veri toplama araci olarak
“gozlem formu”nun kullanildig:
aragtirmalara yer verilebilir.

Incelenen calismalarin dnceki Hayat Bilgisi
dersi dgretim programlarina dayali oldugu
goriilmektedir. Giincel Hayat Bilgisi dersi
O0gretim programina dayali c¢alismalar
yapilabilir.

Arastirmalarda en fazla “Benim Egsiz
Yuvam” temasi c¢alisildigi goriilmiistiir.
“Benim Essiz Yuvam” temast 2009 Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim  Programi’nin
temalarindan biridir. Bundan sonra bu
alanda arastirma yapacak arastirmacilarin
2017 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi’nin initelerine iliskin arastirma
yapmalarinda yarar vardir.

Hayat Bilgisi dersi 06gretiminde farkli
Ogretim yontem ve tekniklerin etkililigini
belirlemeye

yonelik  farkli  caligmalar

yapilabilir.
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Extended Summary

Content Analysis of Graduate Theses on the
Effectiveness of Teaching Methods Followed
in the Life Science Course

The Life Science course aims for the students to
recognize the environment they live in and to adapt
effectively to the environment by integrating with
this environment and raising individuals who are
both mentally strong and physically and
psychologically healthy, have democratic values,
loyal to their homeland and nation and endowed
with national and universal values. (Aladag, 2016,
p.17). The teaching methods followed in the class by
the teachers are very effective in the success of the
course, helping the students to develop positive
attitudes towards the course and supporting their
learning. In today's educational practices, training
environments that centralize teachers or students are
being endeavoured to be established and teaching
methods based on them are being selected. Teaching
method selected in the teaching process by the
teacher; provides a consideration of how a course's
achievements are going to be actualized, and
learning-teaching process should be planned; which
of teaching materials is going to be utilized, what
knowledge and skills of the teacher for the method
should be to apply the method, how much time will
be spared for the class and what will be the type of
evaluation. Therefore, teachers should act more
strategically when choosing the teaching methods to
be followed in the classroom environment. As in
every course, the teacher should elaborate the
choosing teaching method/methods to be followed in
the classroom environment in the course of life
science. The methods, techniques and tools being
the life itself or its model are utilized besides
selected topics in life science will play an important
part of the formation of an effective and productive
learning (Aykag¢ 2011). Teaching methods followed
in the class affect students' academic achievement
and their attitudes towards the course. Thus, further
researches that examine the effectiveness of various
teaching methods followed in the Life Science
course, are needed.

There are graduate theses in the literature that
examine the effectiveness of the different teaching
methods utilized in the Life Science course. With
this design, it is required to analyze the experiment-
based postgraduate theses, written about the effects
of the teaching methods followed in the Life Science
course on the academic achievements and attitudes
of the students to the course, through several
variables. A total of 35 researches including 10
doctoral theses and 25 masters’ theses, which were
written between 2004-2016 and are accessible from
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YOK National Thesis Canter database, is reviewed
via content analysis methods in the study.

The study is a qualitative research conducted with
content analysis method. Document scanning
method was preferred for collecting data related to
the research subject. Criterion sampling, one of the
purposive sampling methods, is utilized as sampling
among the graduate theses was determined during
the data collection phase. The target population of
the study is the graduate theses on Life Science
course between 2004-2016. The sample is the master
thesis and doctoral thesis studied in an experimental
design which is open to access in the database of the
YOK National Dissertation Center. The "Thesis
Review Form" developed by the researchers of this
study was utilized in the research. In the form there
is information about publication type, author's
institution, thesis subject, data collection tools and
statistical methods applied, teaching
method/technique utilized in the study, numbers of
experiment and control groups, class grade,
experimental ~ procedure  duration and the
subject/unit/theme  selected for  experimental
procedure and about the results of researches at
stake. The studies that are appropriate to the
research criteria are included in the study content
and the collected data are interpreted in tables via
calculating frequency and percentage values of the
obtained data. According to the findings;

- Although there is no significant difference in
terms of publication years of the researches,
publications were made mostly in 2005, 2011 and
2014. However, it can be said that there has been a
proportional increase in the number of researches
conducted since 2011. There is a significant increase
in doctoral dissertations since 2012. There is a
significant increase in doctoral dissertations since
2012. This situation is thought to be a consequence
of the establishment of doctoral programs in many
faculties of education in recent years.

- Most studies on this subject were carried out by
Gazi University. This is followed by Dokuz Eyliil
University. Thesis numbers on the subject in the
universities included in the research content such as
Hacettepe University, Marmara University, Istanbul
University and Ankara University are relatively less.

- 71.43% of the studies are "master's theses" and
28,57% are "PhD dissertations”. In terms of
publication type, master’s theses are more common.

- For 77.14% the studies included in the research
content, "unequal control group quasi experimental
design”; "real experimental design" in 35.1% of
them and in 2.85%. "weak experimental design"
models were applied.

- The duration of the  experimental

procedure/practice in the studies is at most "5-8
weeks" and "1-4 weeks". Experimental procedure
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process is limited to minimum one to maximum of
21 weeks.

- In terms of sample size, more studies were
conducted with student groups ranging between "21-
40" and "41-60". In numerous methodology books
(see. Baykul, 1999; Yildirim and Simsek, 2006), it is
recommended that a sample size between 30 and
500 number of subject should be sufficient if the
parametric tests will be utilized according to
analysis that shall be made as the general criterion
for the sample size issue, otherwise non-parametric
analysis techniques should be utilized. From this
perspective, it is seen that the researchers mostly
made the selection according to the sample size
criteria.

- In terms of sampling choice, the most
commonly used methods are "convenience
sampling”, "simple random sampling”; and the least
commonly used one is "purposive sampling"
method. It is seen that researchers sometimes
conduct their studies in schools or classrooms where
they work. This may be the reason why the
"convenience sampling" method is more commonly

preferred rather than the others.

- The researches are carried out with mostly
"3rd grade” students, and fewest studies are made
with "1st Grade" students. Two studies were
conducted with the special education students.

- As data collection tool, "success-
permanence tests" (32%) were utilized the most. Of
these, 27.46% are "multiple choice" and 4.54% are
"open ended" tests. Additionally, "complementary
tools" including student outputs, diaries and various
documents are used at the rate of 30.28%; and
"Questionnaire/scale” (19,01%) tools consisting of
various tests such as attitude, perception,
personality, critical thinking, reflective thinking
were also frequently utilized. The least preferred
data collection tool is the "observation form"
(7.04%).

- This is followed respectively by central
tendency-dispersion measures, non-parametric tests,
frequency-percentage and ANOVA. It is inevitable
to apply the t-test since there is an objective of
trying to determine the effect of the teaching
approaches, methods and techniques used in the
studies conducted on the academic achievements
and the attitudes of the students towards the course
and comparing the differences between the pre- and
post-test scores of the students. However, very little
use of advanced statistical analysis techniques such
as ANCOVA and MANCOVA can be interpreted as
a deficiency of these researches.

- In the researches, the theme of "My Unique
Home" has been studied the most. It may be
interpreted that the common preference of the "My
Unique Home" theme among the researchers may be

222

because the achievements of the theme are similar in
content, or it is a theme that is performed in the
middle of the terms.

- In researches, the concepts related to the theme of
"My Unique Home" have been mostly studied. 57
different concepts are studied 115 times. In
particular, the concepts related to the students
themselves and their immediate surroundings such

as  "living/living  creature/non-living  things",
"communication/ communication tools",
"family/relatives/family elders/friends”, "physical

features and differences”, "health/nutrition and
growth", etiquette/kindness/cleaning™ are frequently
used.

- "Teaching with drama/play”, "collaborative
learning” and "multiple intelligence™ methods were
used the most in the courses. These methods and
techniques very effective in terms of learning in
teaching the course of life science. When the age
level of the children taking this course is considered,
these methods and techniques can be regarded as
methods and techniques through which children
learn by having fun.

- When the results of the methods and techniques
used are analyzed in terms of the effects of the
variables of success and attitude, it is concluded that
"teaching with drama/play" techniques are often
positively influence students' academic achievement
and attitudes toward the course. In all of the four
studies conducted with multiple intelligence
methods, there is a positive impact on achievement,
while three is no positive effect on the course in the
three studies carried out by a scale. In the
researches, a total of 20 different teaching
approaches, methods and techniques have been used,
all of which have had a positive impact on the
success of the students.

- "Written and printed materials" are mostly

utilized in the researches. This is followed
respectively by ™audio-visual and electronic
equipments", "real objects and models" and "writing

and display boards". Together with written and
printed materials, it is found that teachers have
increasingly utilized technology-supported materials
in the class in recent years.

- It is understood that, the teachers, usually
have the class with classroom activities; especially
prefer activities such as games, drama activities,
screenwriting, story completion, etc. That drive the
creativity of the students forward but have not
adequately used out-of-class activities (sightseeing,
observation, nature studies etc.) in the life science
Courses.

According to the findings of the research; studies
with the pre-test post-test experiment/control groups
may have a wider coverage in relation to the
effectiveness of the teaching methods used in the
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Life Science course. It is seen that the studies are
mostly conducted on 3rd grade students. Studies can
be carried out on students in 1st and 2nd grade, as
well. It is observed that the studies examined are
based on previous Life Science course curriculums.
Studies based on the curriculum of current Life
Science courses can be made. Different studies can
be done to determine the effectiveness of different
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teaching methods and techniques in teaching Life
Science course.



